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RESUMO

O desempenho académico dos estudantes de graduacdo tem sido relacionado com 0 uso
adequado das estratégias de estudo e de aprendizagem. Desta forma, é crucial o conhecimento
e desenvolvimento dessas estratégias para que o complexo de ensino-aprendizagem seja
significativo. O objetivo do presente trabalho foi analisar as estratégias de estudo e
aprendizagem dos licenciandos em Quimica do IFPB, Campus Sousa, relacionando-as ao
desempenho académico daqueles nas disciplinas de Quimica Geral I, Quimica Organica |,
Quimica Organica Il e Fisico-Quimica Il, tendo em vista que estas apresentam maior indice
de retencéo escolar. Para isso, foram aplicados um questionério sociodemogréafico e o LASSI
(Inventério de Estratégias de Estudo e Aprendizagem). O LASSI é um inventario que pode
servir como instrumento de auxilio e intervencdo para compreender as estratégias de estudo
utilizadas pelos alunos e desta forma tentar sanar a retencdo escolar. A aplicacdo do
Inventério e do questionario se deu de modo coletivo na sala de aula e durou cerca de 50
minutos. Os estudantes foram orientados a responderem o LASSI pensando na disciplina que
fizesse referéncia a seu respectivo periodo. Com a aplicacdo do LASSI, notou-se valores de
scores relativamente baixos para todas as disciplinas analisadas e categorias do instrumento.
Os resultados mostram que 0s estudantes podem ndo estar atentos as estratégias que estdo
utilizando, ou que nem mesmo as conhegam e, desta forma, ndo consigam geri-las de modo

satisfatorio.

Palavras-Chaves: Estratégias de estudo. Aprendizagem. LASSI.



ABSTRACT

The success academic of undergraduate students has been related to the proper use of study
and learning strategies. Thus, the knowledge and the development of these strategies is crucial
for the teaching-learning complex to be meaningful. The objective of the this work was to
analyze the study and learning strategies of the undergraduate students of Chemistry
Graduation of the IFPB, Campus Sousa, relating them to their academic performance in the
subjects of General Chemistry I, Organic Chemistry I, Organic Chemistry |1l and Physical
Chemistry Il. The choice of these subjects school was based on a higher failure rate in the
chemistry course of the respective institution. For this purpose, a sociodemographic
questionnaire and the LASSI (Study and Learning Strategies Inventory) were applied. LASSI
is an aid and intervention tool to understand the study strategies used by students that can be
used to try to solve school failures. Inventory and sociodemographic questionnaire were
applied collectively in the classroom. The students were instructed to respond to LASSI by
thinking of the subject that referred to their respective period. We observed relatively low
score values for all analyzed subjects and categories of the instrument. The results show that
students may not be aware of the strategies they are using, or may not even know about them,

and thus cannot manage them satisfactorily.

Keywords: Study Strategies. LASSI. Learning.
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1 INTRODUCAO

As estratégias de estudo que os estudantes universitarios desenvolvem podem
interferir de modo significativo no processo de ensino e aprendizagem, bem como no
desenvolvimento académico desses estudantes. Vale salientar que é de crucial importancia
que o docente atente para essas técnicas abordadas pelos estudantes, visto que 0 processo
facilitador do aprendizado ocorre de modo maximizado quando o docente tem sintonia com 0s
mesmos. Deste modo, é preciso que o docente compreenda o0 processo de construcdo da
aprendizagem (SILVA; SA, 1993; RODRIGUES; RAMOS, 2014).

A aprendizagem ¢é estimulada e iniciada a partir do processo de desenvolvimento
infantil. Assim sendo, a medida que o sujeito evolui, necessariamente ocorre um crescimento
intelectual do mesmo. Esse processo se da de modo singular em cada individuo, sendo
construido em diversos ambientes como também de diversas maneiras (SOUZA;
MALANCHEN, 2018). Para Lima e coautores (2006, p. 186), “a aprendizagem é uma
mudanc¢a no comportamento resultante da experiéncia ou pratica e depende da interacdo entre
fatores individuais e ambientais”.

A partir da perspectiva acima, é fundamental entender que ao tratar-se de educagdo, a
aprendizagem é parte integrante do processo de ensino-aprendizagem que € contextualizado
em sala de aula e que o estudante é produto do meio em que vive; logo, ndo faz sentido
exclui-lo desse processo. Segundo Kubo e Botomé (2001, p. 1), “0 processo ensino-
aprendizagem é um nome para um complexo sistema de interaces comportamentais entre
professores e alunos”. Desse modo, ainda segundo esses autores, tem-se que ensinar ndo é
uma dindmica singular, mas sim um conjunto de a¢des multifacetadas, onde o conhecimento
transmitido pelo educador faz ligacdo com o conhecimento apresentado pelo estudante.

Partindo desta explanacdo e considerando o curso superior de Licenciatura em
Quimica do Instituto Federal da Paraiba (IFPB), Campus Sousa, este trabalho levanta as
seguintes problematicas: qual a relevancia das estratégias de estudo que limitam e influenciam
na aprendizagem efetiva do aluno nas disciplinas de Quimica Geral 1, Quimica Organica I,
Quimica Orgéanica Il e Fisico-Quimica Il (pertencentes ao 1°, 3° 5° e 7° periodos,
respectivamente)? E porque essas estratégias de estudo dos estudantes apresentam baixa
eficiéncia, considerando o grande indice de reprovacdo nessas disciplinas do referido curso?

Conhecendo-se a realidade de reprovacdes nas disciplinas anteriormente listadas, no
curso, o presente estudo, através da analise dos dados obtidos pela aplicacdo do Inventario de

Estratégias de Estudo e Aprendizagem (LASSI — Learning and Study Strategies Inventory),
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pode servir como auxilio e intervencdo para compreender as estratégias de estudo utilizadas
pelos alunos e tentar reverter o quadro de retencdo escolar. Segundo Busnello e coautores
(2012, p. 311), “os professores podem atuar explicitamente como mediadores no
desenvolvimento das habilidades cognitivas e metacognitivas da aprendizagem” e, sendo
assim, o professor pode intervir de modo significativo para possibilitar um melhor rendimento
dos seus alunos no meio académico e um processo de ensino-aprendizagem efetivo.

Em suma, essa pesquisa analisou as estratégias de estudo e aprendizagem dos
estudantes que estdo regularmente matriculados nas disciplinas com maior indice de
reprovacdo do curso superior de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal da Paraiba,
Campus Sousa, através da utilizacdo do LASSI. Essa andlise pretende averiguar se as
estratégias de estudo abordadas estdo sendo eficazes na aprendizagem efetiva desses

estudantes, nas disciplinas estudadas.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Avaliar as estratégias de estudo e aprendizagem utilizado pelos estudantes do curso
superior de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal da Paraiba (IFPB), Campus Sousa,

regularmente matriculados no periodo 2019.1.

2.2 Objetivos Especificos

o Identificar os fatores que favorecem e limitam o desenvolvimento da aprendizagem
dos estudantes regularmente matriculados nas disciplinas Quimica Geral I, Quimica
Organica I, Quimica Organica Il e Fisico-Quimica II;

¢ Analisar os fatores que favorecem e limitam o desenvolvimento da aprendizagem dos
estudantes regularmente matriculados nas disciplinas ja citadas anteriormente;

e Relacionar as estratégias de estudo dos estudantes com seu rendimento nas

disciplinas selecionadas para estudo.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Estratégias de estudo

N&o se pode imputar apenas aos estudantes, nem tampouco aos professores, o efetivo
(ou ndo) rendimento académico dos alunos, pois o conhecimento académico-cientifico
construido em uma instituicdo de ensino deve ser mutuo. Deste modo, o conhecimento
adquirido pelo estudante deve fazer ligacdo com o que é proposto pelo educador. Vale
salientar que o rendimento académico esta correlacionado com as estratégias de estudo e
aprendizagem que cada estudante desenvolve quando vai estudar determinada disciplina.

“O desempenho académico e a motivacao de estudantes do ensino superior tem sido
relacionados com o uso adequado de estratégias de estudo e de aprendizagem” (BARTALO;
GUIMARAES, 2008, p. 1). Sendo assim, compreende-se que para os estudantes apresentarem
bom desempenho é essencial que os mesmos desenvolvam boas técnicas de estudo e
aprendizagem. Essas estratégias compreendem uma sequéncia planejada de atividades

realizadas pelo sujeito, a fim de aprender algo.

Estratégias sdo os comportamentos levados a cabo pelo sujeito com o objetivo de
influenciar o modo de processamento da informacéo (por exemplo, sublinhar as
ideias-chave num texto, ou parafrasear uma nova informacao), ou de outro modo,
como procedimentos direcionados para um objetivo (FIGUEIRA; COSTA, 2007, p.
45).

O baixo desempenho dos estudantes podem envolver uma falta ou ma técnica de
estudo. Segundo Vasconcelos e Praia (2005, p. 2), “essas dificuldades sdo interpretadas pela
auséncia ou uso inadequado de estratégias de estudo e de aprendizagem por parte do aluno”.
N&o compreendendo isso, geralmente muitos estudantes costumam se vitimarem e acabam
culpando a “falta de tempo” que apresentam, como também jogando a responsabilidade
exclusivamente para os professores. Logo, assumem papel passivo dentro do ambiente escolar

e deixam que os professores sempre desempenhem papel ativo.

Alguns se dizem interessados, mas, frequentemente, justificam o pouco empenho
pela falta de tempo para se envolverem suficientemente nas atividades de seus
cursos. Assim, de modo geral, no ensino superior, os estudantes adotam atitudes
passivas diante da aprendizagem, esperam que seus professores assumam um papel
ativo, apresentando argumentos convincentes para que seus alunos estudem
determinados contetdos, organizando aulas interessantes e, quem sabe, divertidas
(BARTALO; GUIMARAES, 2008, p. 1).

As dificuldades de aprendizagem enfrentadas pelos estudantes estdo sendo
recorrentes e muitas delas advindas de vérios fatores. No presente trabalho, sera abordada a

ma utilizacio das estratégias de estudo ou auséncia das mesmas. E fundamental que o
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estudante seja ciente de que existem falhas em seus métodos de estudo e que essas podem ser
as causas para um rendimento ndo efetivo na universidade. Essas “falhas” podem ser
apontadas através de instrumentos que as mensurem, como o trabalhado nesta pesquisa: o
LASSI.

3.2 Estrutura do Learning and Study Strategies Inventory — LASSI

Pensando no aprimoramento do ensino e de como 0s docentes podem ajudar para que
esse processo seja eficaz, surgiram alguns instrumentos capazes de mensurar as estratégias de
estudo e aprendizagem dos alunos de ensino basico e superior, dentre os quais podemos citar:
0 EEA-U — Learning Strategies Assessment Scale for University Students, Escala de
Estratégias de Aprendizagem para Estudantes Universitarios — (BORUCHOVITCH,;
SANTOS, 2015); o CHAEA — Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje,
Questionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem—; o LSI-Learning Styles Inventory,
Inventario de Estilos de Aprendizagem, construido por Kolb; e o ACRA — Escala de
Estrategias de Aprendizaje, Escala de Estratégias de Aprendizagem —, de Alonso e Gallego;
entre outros (MUNETON et al., 2012).

Dentre os instrumentos citados anteriormente, destaca-se o LASSI (Learning and
Study Strategies Inventory, Instrumento de Estratégias de Estudo e Aprendizagem), elaborado
por Weinstein, Zimmerman e Palmer, em 1988, que tem por intuito mensurar as estratégias de
estudo e aprendizagem que os alunos utilizam para a constru¢cdo do conhecimento nas
disciplinas da academia (BARTALO, 2006). Bartalo (2006, p. 69) ressalta que “o LASSI
revelou boas qualidades psicométricas e que ¢ um bom preditor do rendimento escolar”. Este
instrumento criado inicialmente na Universidade do Texas, em Austin, nos Estados Unidos da
América, ja foi utilizado em diversos paises (FIGUEIRA; COSTA, 2017; MACIEL et al.,
2015).

Segundo Bartalo e Guimardes (2008, p. 4), “o LASSI foi traduzido e adaptado para o
portugués e validado para uma amostra de estudantes portugueses [...]”. Foi seguidamente
reformulado e adaptado no Brasil por Linete Bartalo no ano de 2006.0 instrumento validado e
reformulado pelo referido autor apresenta 77 questdes, incluindo mais 11 referentes ao uso da
internet como meio didatico. Ao todo, portanto, constam no questionario 88 questdes
averiguadas em escala Likert (escala psicrométrica utilizada em pesquisas de opinido) com
cinco possibilidades de respostas, em que o 1 equivale a discordancia total com a questao

abordada e o0 5 equivale a total concordancia com a mesma. As questdes estao organizadas em
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afirmacdes positivas e negativas e em nivel de scores. Scores designa pontuacéo, ou seja, cada
questdo do LASSI possui um nivel de pontuacdo, sendo essas positivas ou negativas. Com
base nisso, cada categoria apresenta 0 minimo e maximo de scores que cada uma pode obter
(FIGUEIRA; COSTA, 2017).

O LASSI ¢ subdividido em 10 categorias e as questdes estdo dispostas
aleatoriamente. Essas categorias sdo colocadas respectivamente em: 1) Atitude; 2) Motivacao;
3) Organizacdo de tempo; 4) Ansiedade; 5) Concentracdo; 6) Processamento de informacéo;
7) Selecdo de ideias principais; 8) Auxiliares de estudos; 9) Autoverificacdo; e 10) Estratégias
de verificagdo. As subdivisbes que apresentam objetivos em comum se interligam com a
finalidade de obter os scores do instrumento, bem como seus resultados (FIGUEIRA,
COSTA, 2017). Sendo assim, essas categorias apresentam significados na hora da pontuacéo
e rearranjos, tais como:

Habilidades de estratégias de aprendizagem:A) Processamento de Informagdo; B)

Selecdo de ideais principais; e C) Estratégias de Verificacdo. Estas categorias examinam as
estratégias de aprendizagem dos processos de pensamento relacionados a identificacdo,
aquisicdo e construcdo de significados para informacoes, ideais e procedimentos, e como eles
se preparam e demonstram seus novos conhecimentos em testes ou outros procedimentos de
avaliacdo (KWANTLEN POLYTECHNIC UNIVERSITY, [19967], tradug&o nossa.).
Aprendizagem estratégica: A) Atitude; B) Motivacdo; e C) Ansiedade. Essas

categorias auxiliam na medicdo da receptividade dos aprendizes a aprender novas
informacdes, suas atitudes e interesse na instituicdo de ensino, sua diligéncia, autodisciplina e
vontade de exercer o esforco necessario para concluir com éxito os requisitos académicos
(Ibidem, tradug&o nossa).

Autorregulacdo da Aprendizagem Estratégica: A) Concentracdo; B) Organizacdo de

tempo; C) Autoverificacdo; e D) Auxiliares de Estudo. Estas subdivisbes medem como o0s
alunos gerem ou controlam todo o processo de aprendizagem através do uso eficaz do seu
tempo, sua atencdo e mantendo sua concentracdo ao longo de determinado tempo, verificando
se eles demandam da aprendizagem para uma aula, uma tarefa ou um teste (Ibidem, traducéo
nossa).

Através dos resultados obtidos a partir da analise dos dados do LASSI, o educador
poderd atender a necessidade de intervencdo para com seus educandos, além de possibilitar
uma maior “eficacia da manipulacdo das estratégias de aprendizagem para diminuir as
dificuldades pessoais dos alunos, maximizar a aprendizagem e controlar melhor os fatores

ambientais que interferem no desempenho escolar satisfatorio” (BORUCHOVITCH, 2001
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apud BARTALO,2006, p. 35). Portanto, pode-se evidenciar que mediante os resultados do
inventario o professor podera atentar-se a buscar novos meios metodologicos de ensino,
visando maximizar significativamente o processo de aprendizagem do aluno.

De acordo com Boruchovitch et al. (2005, p. 244 apud Bartalo 2006, p. 43), “0 uso
do LASSI para averiguacdo das estratégias de estudo e aprendizagem se torna mais eficaz
quando este é respondido fazendo alusdo a uma disciplina especifica, tornando-o uma
possibilidade de transferéncia de conhecimento para outras areas.” Por este motivo, seguindo
a linha de raciocinio estabelecida pelos autores, foram selecionadas para investigacdo a partir
do LASSI as disciplinas de maior indice de reprovacdo no curso de Licenciatura em Quimica
do IFPB, Campus Sousa.

E importante destacar que as categorias mencionadas anteriormente no LASSI
apresentam scores, isto €, valores de pontuacdo minimo e maximo especificos. Esses valores
variam de acordo com o nimero de questdes que cada categoria apresenta e € com base nesses
valores que o Inventario é tratado estatisticamente (BARTALO, 2006).A Tabela 1 mostra 0s
valores dos scores para cada categoria do LASSI, enquanto que a Tabela 2 mostra os valores
de pontuacdo para as categorias referentes ao uso da Internet do LASSI (uma adicéo feita na

adaptacdo do instrumento por Bartalo).

Tabela 1 — Pontuagdo minima e maxima (scores) referente as categorias do LASSI.
Questodes e sentido das

respostas Pontuagao
Categorias Positivas Negativas  TOT Min Max
C1 Atitude 5, 29, 34, 37, 7 7 35
49, 67, 69
C2  Motivagao 27,40, 43, 54, 16,33,47,77 9 9 45
58

C3  Organizagéo do tempo 56, 62 3.22,41,64,72 7 7 35

C4  Ansiedade 17 109;:73: 15 20,52,55,61, 8 8 40

C5 Concentracédo 59 6, 11, 38, 42, 8 8 40

44, 53, 66

C6  Processamento da 12, 15, 23, 32, 8 8 40
Informacgéo 39, 45,65, 74

C7  Selegéo de |déias Principais 2, 8, 25,28,35,76 6 6 30

C8  Auxiliares de Estudo 7, 13, 19, 24, 8 8 40
48, 51, 60, 71

C9  Autoverificagdo 4, 17, 21, 26, 8 8 40
30, 36, 63, 68

C10 Estratégias de Verificagao 9,10, 14, 18, 8 8 40

31, 46, 50, 57
38 39 77 77 385

TOTAL

Fonte: BARTALO, 2006, p. 78.



22

Tabela 2 —Scores relativos ao uso da Internet para as categorias de Processamento da Informagdo e Selecdo de
Ideias Principais.

Questoes e sentido das

respostas Pontuacao

Categorias Positivas Negativas Tot Min Max
C6 Processamento da Informacdo 1,2,3,4,56,7,8 8 8 40
C7  Selecédo de |déias Principais 9,10,11 3 3 15
8 3 1 1 55

TOTAL

Fonte: BARTALO, 20086, p. 78.

Em linhas gerais, o LASSI auxilia os docentes a conhecer as dificuldades de
aprendizagem apresentadas pelos estudantes, bem como analisar se as estratégias de estudo e
aprendizagem que os estudantes utilizam estdo sendo produtivas para lidar com as disciplinas
estudadas. Ainda com a andlise dos resultados, os professores poderdo atentar-se para suas
metodologias, e assim, analisar se suas acdes pedagogicas estdo adequadas ao contedo

abordado e se 0 aluno estd compreendendo o contetido proposto.
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4 METODOLOGIA

O presente estudo foi realizado no Instituto Federal da Paraiba — IFPB—, Campus
Sousa, com 47 estudantes nas turmas de disciplinas dol1°, 3° 5° e 7°periodos do curso de
Licenciatura em Quimica. A aplicagdo e analise do instrumento foram realizadas apos a
submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFPB, e compreendeu o periodo de
2019.1. O parecer consubstanciado do CEP encontra-se no Anexo A.

As disciplinas da matriz curricular do curso, estdo dispostas em praticas pedagdgicas
e tedrico-praticas, organizadas em um tempo de formacdo de 8 periodos (ver Anexo B).
Atualmente esta em vigéncia dois PPCs: as turmas do 1° e 3° periodos estao inseridas no novo
PPC, enquanto que as turmas do 5° e 7° estdo no antigo. Entretanto, as disciplinas de Quimica
Geral 1 e Quimica Orgéanica | ndo apresentam mudancas significativas em seus ementarios e
carga horaria (ver planos de ensino, Anexo C).

Para a coleta de dados do presente estudo foi utilizado o LASSI, que trata-se de uma
ferramenta de fator positivo para a area da educacdo, pois pode ser utilizado como meio
auxiliar para melhorar o processo de ensino-aprendizagem. O questionario LASSI utilizado na
presente pesquisa foi baseado no trabalho de Bartalo, 2006 (ver AnexoD). O instrumento
validado e reformulado pelo referido autor apresenta 77 questdes, incluindo mais 11
referentes ao uso da internet como meio didatico. Ao todo, portanto, constam no questionario
88 questdes averiguadas em escala Likert, com cinco possibilidades de respostas: em que o0 1
equivale a discordancia total com a questdo abordada e o 5 equivale a total concordancia com
a mesma. As questbes estdo organizadas em afirmacdes positivas e negativas e em nivel de
scores, em que 47 estdo estabelecidas como positivas e cotadas de forma crescente (de 1 a 5)
e 41 questdes escritas no sentido negativo e cotadas de forma decrescente (de 5 a 1).
Relembrando que o termo scores € utilizado para designar uma pontuacéo obtida atraves da
andlise por categorias na averiguacao das questdes do LASSI (BARTALO, 2006).

Além do LASSI, também houve a aplicagdo de um questionario sociodemografico
(ver Apéndice D), no intuito de verificar possiveis correlacdes entre as estratégias de estudo e
as informacoes presentes no determinado questionario.

Posteriormente, a analise dos dados obtidos foi feita utilizando-se o teste de
correlacdo de Pearson, com o auxilio do programa estatistico Statistica® 7.0. Essa analise
estatistica dos dados permite fundamentar quantitativamente as averiguacdes e estabelecer
correlacdes estatisticas entre as estratégias de estudo e aprendizagem desenvolvidas pelos

alunos e o seu rendimento académico.
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O LASSI foi aplicado com intuito de analisar os fatores que sdo favoraveis e ndo
favoraveis para o aprendizado dos discentes que cursam as disciplinas de Quimica Geral |,
Quimica Organica I, Quimica Organica Ill e Fisico-Quimica Il (1°, 3° 5° e 7° periodos,
respectivamente) do curso de Licenciatura em Quimica, bem como correlacionar as
estratégias de estudo desses alunos com uma aprendizagem efetiva dessas disciplinas. O
LASSI foi utilizado em disciplinas que apresentavam um dos maiores indices de reprovagédo
no curso, considerando o periodo em que a pesquisa foi desenvolvida e aplicada. Ao
responder o inventario, os alunos foram orientados a pensarem apenas na disciplina disposta
em cada periodo avaliado. As Tabelas 3 e 4 mostram respectivamente as disciplinas

analisadas e o percentual de reprovacao nos periodos 2018.1 e 2019.1.

Tabela 3 — Relacdo das disciplinas analisadas e seu indice de reprovacdo no periodo de 2018.1.

%Reprova-

Disciplina Matriculas  Cancelado  Trancado Aprovado Reprovado clo* %Reprovagdo**

Quimica

Geral Il 32 2 1 18 11 37,93 43,75
Orginie 15 0 0 14 1 6,67 6,67
Organica |

Quimica

Organica Il 11 0 0 3 8 72,73 72,73
i 6 0 0 2 4 66,67 66,67
Quimica Il

*[n° de reprovagdes/(n° de aprovacdes + n° de reprovacgdes)]x100; Essa coluna leva em conta apenas os alunos
que concluiram o semestre. Ndo foram considerados os alunos cancelados e trancados.

**[(n° de cancelamentos + n° de trancamentos + n° de reprovac@es)/n°® de matriculas]x100. Essa coluna leva em
conta os alunos Reprovados, Cancelados e Trancados com relagdo ao nimero de Matriculados.

FONTE: Autoria propria, 2019. Dados obtidos na coordenacdo do curso de Licenciatura em Quimica do IFPB,
Campus Sousa, 2019.

Para uma visdo mais ampla, a Tabela 4 mostra o indice de reprovacéo de todas as
disciplinas do periodo 2019.1, periodo no qual o pré-projeto deste TCC foi submetido. E
importante salientar que como a pesquisa foi aplicada no decorrer do periodo 2019.2, ndo
havia como colocar os dados referentes a reprovacao das disciplinas desse periodo, tendo em

vista que ele ainda estava em andamento.



Tabela 4 — Relagdo das disciplinas, bem como seu indice de reprovagdo no periodo de 2019.1.

25

Disciplina Matriculas  Cancelado  Trancado Aprovado Reprovado %Rgg)orfva- %Reprovacdo**
Célculo | 22 1 1 19 1 5,00 13,64
Quimica

Experimen- 22 00 0 22 0 0,00 0,00
tal Il

Quimica

Geral 1| 21 0 0 11 10 47,62 47,62
Quimica 8 0 4 4 0 0,00 50,00
Orgéanica Il

Fisico-

Quimica I1 3 0 0 3 0 0,00 0,00
Quimica

Ambiental 9 0 0 6 3 33,33 33,33
Fisico-

Quimica | 9 0 0 3 6 66,67 66,67
Quimica

Analitica 5 0 1 4 0 0,00 20,00
Aplicada

Prética

Profissional 4 0 0 4 0 0,00 0,00
v

Bioquimica 9 0 0 9 0 0,00 0,00
Materiais

Alternativos 11 0 0 11 0 0,00 0,00
I

Organizacao 9 0 0 7 2 22,22 22,22
e Gestéo

Fisica

Aplicada a 18 0 0 18 0 0,00 0,00
Quimica |

Prética

Profissional 17 0 0 15 2 11,76 11,76
I

Quimica

Analitica 13 0 0 9 4 30,77 30,77
Qualitativa

Quimica

Organica Il 14 0 0 8 6 42,86 42,86
Quimica

Inorgénica 11 0 0 11 0 0,00 0,00

*[n° de reprovacfes/(n° de aprovacdes + n° de reprovacdes)]x100; Essa coluna leva em conta apenas os alunos
que concluiram o semestre. Ndo foram considerados os alunos cancelados e trancados.
**[(n° de cancelamentos + n° de trancamentos + n° de reprovagdes)/n° de matriculas]x100. Essa coluna leva em

conta os alunos Reprovados, Cancelados e Trancados com relagdo ao nimero de Matriculados.

FONTE: Autoria propria, 2019. Dados obtidos na coordenagdo do curso de Licenciatura em Quimica do IFPB,
Campus Sousa, 2019.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A apresentacdo dos resultados se dard primeiramente com alguns dados
descritivos da amostra no que tange a formagéo escolar, ano de concluséo, ja terem cursado a
disciplina em questédo e se trabalham. Em seguida, com os resultados do questionario LASSI.

A Tabela 5 mostra a distribuigdo dos respondentes frente aos fatores acima listados.

Tabela 5 — Distribuicdo dos respondentes em funcdo da formacgdo escolar, ano de conclusdo do ensino médio,
terem cursado a disciplina e ja terem trabalhado.

QUIMICA QUIMICA QUIMICA FisICO-
GERAL | ORGANICA | ORGANICA 111 QUIMICA 11
NUMERO DE
RESPONDENTES 19 13 / 8
TODOS
FORMACAO TOD&%S:}'}S'NO TOD,\C/)ISE[E):\('JS'NO TODOS ENSINO ENSINO
ESCOLAR REGULAR REGULAR MEDIO REGULAR MEDIO
REGULAR
ANO DE _ _ _ _
CONCLUSAO X = 2015 X =2013 X= 2013 X= 2011
JA CURSOU A SIM NAO SIM NAO SIM NAO SIM NAO
DISCIPLINA 1 18 5 3 1 6 4 4
SIM NAO SIM NAO SIM NAO SIM NAO
TRABALHA
4 15 9 4 2 5 4 4

Fonte: Autoria prépria, 2019.
Para alcancar os objetivos propostos pela presente pesquisa, os dados resultantes

das respostas dos 47 participantes as 88 questdes do LASSI foram analisados e seguidamente
tratados através do teste de determinagdo “r>”! no programa Statistica® 7.0.

Foram correlacionadas as notas obtidas pelos participantes com a pontuagédo de
cada subescala de avaliacdo das estratégias de estudo e aprendizagem, calculadas de acordo
com a configuracdo das questbes, com o desempenho pessoal (notas referentes as disciplinas
analisadas).

O teste de determinacdo “r®’ revelou diferencas entre o desempenho nas
subescalas de avaliacdo do LASSI e o desempenho pessoal dos participantes. Essa analise

mostrou que o instrumento € sensivel as diferencas individuais dos respondentes.

1 O teste de correlagdo de Pearson é um método estatistico linear utilizado para medir a relagéo entre as variaveis
e 0 que elas apresentam. Coeficiente de determinagéo ou r2informa o quanto uma variavel pode ser dependente
da outra. Estatisticamente, o r ou coeficiente de Pearson € a raiz quadrada do r?.
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O LASSI apresenta 88 questdes subdivididas em dez categorias de forma
aleatdria. A primeira categoria descrita na escala do LASSI é a Atitude. Essa, por sua vez,
mostra que a relacdo a um objeto ou evento é considerada um dos principais construtos
psicologicos, e podemos dizer que existe consenso sobre a compreensdo das atitudes como
disposi¢des mentais para avaliar um objeto (BARTALO, 2006).

Para Brito (1996, p. 11 apud COSTA; COSTA, 2013, p. 2), “atitude é definida
como uma disposicdo pessoal, idiossincratica, presente em todos os individuos, dirigida a
objetos, eventos ou pessoas, que assume diferente direcdo e intensidade de acordo com as
experiéncias do individuo. Além disso, apresenta componentes de dominio afetivo, cognitivo
e motor.”

No ambito educacional ndo seria diferente, uma vez que 0s estudantes necessitam
desenvolver em si, atitudes que os levem ao sucesso. Claro que as afinidades e atitudes muitas
vezes sao diferenciais e dindmicas, onde ora o estudante pode gostar e motivar-se a aprender
tal disciplina, ora ele pode simplesmente ndo gostar de um contetido da propria disciplina, e,
com isso, deixa-lo sem empenho, 0 que, por sua vez, pode leva-lo ao “fracasso”. Segundo
Jesus (2005), no ambiente escolar, o professor, assim como o aluno, esta sujeito a manifestar
um determinado comportamento, de acordo com sua atitude estabelecida a respeito de uma
ciéncia ou apenas um contetdo qualquer.

No momento em que as atitudes de um aluno com relagdo a um contetido escolar
sdo favoraveis, ele podera estar altamente motivado para aprender (JESUS; TACACIMA,
2012). Além disso, ele pode investir em esfor¢os mais intensos e mais concentrados durante o
processo de ensino-aprendizagem. Mas, quando as atitudes sdo desfavoraveis, € possivel que
esses fatores venham a operar numa outra dire¢do (JESUS, 2005).

Ao analisar os dados da categoria Atitude versus desempenho nas disciplinas de
Quimica Geral I, Quimica Organica I, Quimica Organica Ill e Fisico-Quimica Il, observou-se
que os scores obtidos nesta categoria ndo apresentaram valores significativos de “r?”
(determinacdo). Mostrou-se que os respondentes séo singulares e que o inventario é sensivel a

essas caracteristicas, uma vez, que os valores de “p?”

foram diferenciados para cada disciplina.
A Figura 1 abaixo ilustra os scores e valores do teste de determinagdo “r>” para a escala de

Atitude frente as disciplinas analisadas.
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Figura 1 — Desempenho dos alunos de Licenciatura em Quimica do IFPB nas disciplinas de Quimica Geral I,
Quimica Orgénica I, Quimica Organica Ill e Fisico-Quimica Il, no semestre 2019.1, e a pontuacéo na categoria

de Atitude.

QUIMICA GERAL | QUIMICA ORGANICA |
E ol = |
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r2=0,1716 | r2=0,0292
QUIMICA ORGANICA IlI FiSICO-QUIMICA Il
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4« o

Fonte: Autoria propria, 2019.

Analisando a Figura 1, percebe-se que a correlacdo entre o desempenho e a
Atitude foi baixa, devido aos baixos valores de “r*”. Ainda assim, com os valores obtidos no
teste de determinacdo, foi possivel observar que o grafico de Quimica Geral I, apresentou um
melhor resultado, ou seja, uma correlacdo mais positiva entre as variaveis. Percebe-se, através
da inclinacdo das linhas de tendéncia (reta solida), que a maior inclinacéo da reta na regressao
linear para os estudantes de Quimica Geral | indicou uma atitude mais favoravel ao seu
desempenho, comparado a regressao linear dos alunos das outras disciplinas.

A escala para essa categoria determina um valor minimo de 7 e maximo de 35
scores. Nota-se que os scores e 0 desempenho dos alunos oscilam por disciplinas, e que 0s
estudantes de Quimica Geral | permaneceram mais proximos a linha de tendéncia, o que 0s
deixa com valor de “r?” mais positivo, embora baixo. E importante frisar que quanto mais
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proximo o “r” se encontra de 1, mais positiva sera a relacéo entre as variaveis analisadas.
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Contudo, sabe-se que a atitude ndo € uma caracteristica isolada. Para que o
processo de ensino e aprendizagem possa ser efetivo, precisa-se de um conjunto de fatores

interligados, e a motivacao é um deles.

Para muitos professores e outros profissionais da area da educacdo um problema
desafiador que tem sido verificado é a falta de motivagdo no ambiente escolar.
Geralmente, os professores reclamam que, ao entrar numa sala de aula, se deparam
com alunos pouco interessados ou com sérios problemas de foco e atencdo nos
estudos (CASTANHO et al., 2017, p. 2).

Ainda segundo CASTANHO et al. (2017, p. 2), “alunos mais motivados,
interessados e incentivados s&o mais engajados e por isso aprendem de maneira mais profunda
e perene”. Desta forma, alunos que apresentem um maior comprometimento provavelmente
apresentardo um rendimento maior na matéria estudada, uma vez que terdo motivacdo e
atitude para estudarem e dedicar-se aos conteudos que estdo sendo trabalhados.

Uma pessoa que ndo sente vontade ou impulso para agir, para tomadas de decisao
é assim considerada uma pessoa totalmente desmotivada. 1sso implica em um rendimento ndo
satisfatorio, tendo em vista que o individuo ndo tem animo para realizar nenhum tipo de acao
que os leve ao sucesso (CARVALHO et al., 2017).

Os estudantes necessitam sentir-se motivados para que seu desempenho seja
efetivo. Varios trabalhos reportados na literatura, na area de ensino de Quimica?, reafirmam a
relacdo direta entre motivagdo e melhora no processo de ensino-aprendizagem e/ou no
desempenho académico (CASTANHO, 2017; CARNEIRO, 2017; VIANA et al., 2012).
Todavia, curiosamente os graficos aqui reportados mostraram uma tendéncia contraria ao que
é frequentemente reportado na literatura. Ao analisar a Motivacao versus o desempenho nas
disciplinas estudadas (Figura 2), notou-se valores de “r®” baixos, como também muito
diferentes para as turmas em questéo.

Vale a pena ressaltar que o uso de inventarios como o LASSI destaca-se no
ambito educacional, bem como em outros contextos, como o organizacional e o do trabalho,
devido as “possibilidades de investigacdo sobre medidas de avaliagdo das estratégias de
aprendizagem utilizadas" (OLIVEIRA, 2009, p. 535). Para Bartalo (2008, p. 11), “estudos de
natureza exploratoria e correlacional, [como esta pesquisa], tém o mérito de trazer
informacdes acerca de situacfes ainda ndo conhecidas, no caso, as estratégias utilizadas por
alunos de uma &rea de conhecimento”. Diante do exposto, é importante que o professor
conheca e utilize esse tipo de instrumento, uma vez que conhecer as estratégias de estudo e

aprendizagem dos alunos, possibilita uma abertura para tentar sanar as reprovacgdes existentes

2 Vale a pena ressaltar que essa relagéo é afirmada ndo apenas em trabalhos na area de Ensino de Quimica, mas
em diversos outros estudos no &mbito educacional.
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na escola. Segundo Scacchetti e colaboradores (2015, p.442) “a utilizacdo de estratégias de
aprendizagem contribui para o processo de aprendizagem, permitindo que o aluno possa

recuperar posteriormente a informacao, contribuindo diretamente em seu bom desempenho”.

Figura 2 — Desempenho dos alunos de Licenciatura em Quimica do IFPB nas disciplinas de Quimica Geral I,
Quimica Organica I, Quimica Organica Il e Fisico-Quimica Il, no semestre 2019.1, e a pontuacdo na categoria
de Motivagéo.
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Fonte: Autoria propria, 2019.

Muito embora alguns alunos apresentassem melhor rendimento académico, a
motivacdo, de modo geral, mostrou-se baixa, o que implica dizer que seu rendimento pode ter
aumentado por algum outro motivo. Ao analisar a Figura 2, nota-se que a turma de Quimica
Organica I, mostrou-se bastante desmotivada frente a disciplina em questdo, o que mostra
uma linha de tendéncia decrescente e um valor de “r?” muito baixo — 0,02. Algo n&o diferente
da disciplina de Fisico-Quimica IlI, que ndo mostrou uma linearidade decrescente, mas
apresentou um valor de correlacdo muito baixo — 0,04. Observa-se que para essa Ultima, o
desempenho dos alunos foi elevado, porém o0s scores nesta categoria foram

consideravelmente baixos.
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Os gréficos das disciplinas de Quimica Geral | e Quimica Organica Ill, foram os
que apresentaram maiores valores de “r®” para motivagdo — 0,2 e 0,3 respectivamente. As
linhas de tendéncia mostram-se crescentes, porem, o desempenho dos estudantes ndo sdo tao
satisfatdrios. Para Bartalo (2006), a pontuacdo minima e maxima para essa categoria é 9 e 45,
respectivamente, e que o ideal é que os estudantes apresentem um bom score, uma vez que
isso 0s leva ao sucesso escolar. Os baixos scores nessa categoria definem que os estudantes
precisam aprender como fixar os conteidos, bem como usar estratégias para serem capazes de
realizar tarefas especificas.

Compreende-se que um estudante motivado € aquele que apresenta
comportamento ativo no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, pode-se inferir que é
aquele aluno que apresenta além da motivacao, a vontade e acdo de praticar a tarefa (VIANA,
et al., 2012). Nessa perspectiva, se introduz a teoria da autodeterminacdo motivacional. “A
motivacdo ndo deve ser vislumbrada numa perspectiva unidimensional, mas como proposta
para a compreensao da motivagdo humana” (DECI; RYAN, 1985 apud VIANA et al., 2012, p.
529).

Desta forma, entende-se que a motivagao ndo € uma caracteristica singular, mas
sim multidimensional, e, nesse caso, esta bem interligada a atitude que o aluno apresenta.
Como afirma Viana (2012), um estudante motivado é aquele que apresenta atitudes para
realizar acfes que o leve a ter um bom rendimento académico. Estudantes com baixos scores
em uma das categorias supracitadas, provavelmente apresentam pouca atitude ou sdo
desmotivados. Nesse caso, verifica-se que esses, por sua vez, ainda ndo desenvolveram as
caracteristicas e técnicas académicas adequadas para obter um rendimento efetivo.

Para muitos adolescentes, o ingresso na vida académica pode se constituir em uma
ponto importante em seu projeto de vida. Porém, muitas sdo as mudancgas que essa jornada
traz na vida de um jovem, pois requer amadurecimento, e muitas vezes, esse vem por meio
das frustracdes (BASSO et al., 2013). Para Basso et al. (2013, p. 278),

a escolha de uma profissdo é uma das mais importantes decisdes a serem tomadas
pelos jovens, que por vezes torna-se dificil e angustiante. Atrelada a este momento
de escolha profissional, o ingresso no ensino superior demanda uma série de
mudangas em termos sociais, pessoais e profissionais, as quais se refletem no
ajustamento a instituicdo e no rendimento académico e cognitivo dos alunos.

Muitos estudantes ao ingressarem em um curso de graduagdo trazem consigo uma
expectativa muito boa em relagdo ao ambiente e a escolha profissional. Entretanto, muitas séo
as frustragdes envolvendo os controversos sentimentos e a realidade da instituicdo de ensino.

E isso pode se tornar um grande motivo de baixos rendimentos e de evasdo escolar, uma vez
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que o estudante iniciante ainda ndo passou por um processo de amadurecimento. “O primeiro
ano da graduacgdo no curso superior é considerado um periodo critico, pois exige adaptacao e
integragdo ao novo ambiente” (CUNHA; CARRILHO, 2005, p. 216).

O baixo desempenho académico é consequéncia de diversos fatores, dentre eles, a
falta de mudancas de comportamento, que muitas vezes os estudantes nio apresentam. E
necessario que os alunos saiam de sua zona de conforto, entrando em um ritmo de estudo que
antes ndo se tinha. E preciso um planejamento, uma organizacdo do tempo de estudo, uma

dedicacdo a mais para que o desempenho seja efetivado (GONCALVES et al., 2015).

E bastante relevante a dedicagdo do aluno fora da sala de aula complementando o
estudo sobre assuntos expostos preliminarmente pelos mestres e professores,
influenciando de maneira decisiva no resultado das avaliagbes formais realizadas
com o intuito de perquirir o nivel de assimilagio/apreensdo dos novos
conhecimentos apresentados [...] (GONGCALVES et al., 2015, p. 2).

Porém, muito embora compreendamos 0 exposto anteriormente, os graficos
analisados para a categoria “Organizacdo do tempo” versus desempenho ndo mostraram
correlacdo significativa (Figura 3).

Nota-se que as linhas de tendéncia mostraram-se pouco inclinadas, o que nos da
valores de correlacdo linear significativamente baixos. Nos graficos para as disciplinas de
Quimica Geral |1 e Quimica Organica Ill, foram evidenciados valores significativamente
baixos de “r?”. Porém, os valores de correlagio de Pearson para as disciplinas de Quimica
Organica | e Fisico-Quimica Il mostraram-se um pouco mais significativos que as outras
duas.

Para alguns autores, o ano inicial da vida académica é considerado bem critico,
uma vez que exige dos estudantes um esforgo e dedicagdo maior para adaptagdo a realidade
universitaria. Logo, pode-se inferir que os alunos da disciplina de Quimica Geral | podem nao
estar adaptados e/ou ndo organizam bem seu tempo de estudo em horarios extraclasse, uma
vez que a disciplina em questdo é parte integrante da grade curricular do primeiro semestre do
curso de Quimica. Para as demais disciplinas, o baixo valor de “r?” em relagdo & organizagio
do tempo podem estar relacionados com a grande dificuldade na adaptacdo a vida académica.

Os baixos scores nessa categoria mostram que os estudantes necessitam de uma
programacéo que desenvolva técnicas de monitoracdo do tempo de estudos, evitando que eles,
por sua vez, procrastinem, deixando de lado os afazeres académicos.

Neste caso, 0S baixos scores nessa categoria para as turmas analisadas, podem
entre outros fatores, estar associado ao fato de uma grande parte dos respondentes trabalharem

durante o dia. Para turma de Geral I, 21,05% trabalham durante o dia e 78,95 % nao
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apresentam outra atividade. O que os limitam a uma disponibilidade maior do tempo para se
dedicarem ao estudo da disciplina. Em Quimica Organica I, 69,23% ocupa seu dia
trabalhando, enquanto que 30,77% ndo trabalham. Em Orgéanica Ill, 28,57% trabalham
durante o dia, enquanto 71,43% nao trabalham. Por fim, a turma de Fisico-Quimica Il, 50%

trabalham e 50% nao

Figura 3 — Desempenho dos alunos de Licenciatura em Quimica do IFPB nas disciplinas de Quimica Geral I,
Quimica Organica I, Quimica Organica Il e Fisico-Quimica I, no semestre 2019.1, e a pontuagdo na categoria
de Organizacdo do Tempo.
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Fonte: Autoria prdpria, 2019.

A falta de organizacdo do tempo € um dos fatores responsaveis pelo desempenho
académico insatisfatério, mas ndo o Unico. Verifica-se pela literatura que “as dificuldades ao
contexto universitario sdo de diversas naturezas passando tanto pelas questdes individuais dos
alunos como também pelas novas exigéncias académicas e o novo ambiente, influenciando o
desempenho e o desenvolvimento psicossocial dos estudantes” (CUNHA et al., 2005, p. 217).

Atrelado a referida falta, podem estar associado diversos problemas, tais como a
falta de apoio da Instituicdo de Ensino Superior (IES), problemas pessoais e familiares etc.
Para Cunha et al. (2005, p. 216), “a associacdo destes fatores é de extrema relevancia para o

ajustamento académico, podendo tanto ajudar como prejudicar a boa adaptacdo”.
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O modo como sdo vivenciadas as caracteristicas individuais de cada um é um
fator determinante para o sucesso académico. Além disso, intimamente atrelado a ele esta o
qudo ansioso € esse jovem. A ansiedade € uma caracteristica muito forte e que acaba
contribuindo negativamente para o rendimento efetivo na IES (LORICCHIO et al., 2012).

A ansiedade para Loricchio et al. (2012, p. 39) “trata-se de um estado emocional
transitorio ou uma condicdo do organismo humano, caracterizada por sentimentos
desagradaveis de tensdo e apreensdo, conscientemente percebidos”. Esse sentimento se torna
prejudicial, ou seja, patolégico, a medida que as situacdes de fuga trouxer prejuizos ao sujeito.
Uma vez que a ansiedade pode ocasionar estresses, ela pode influenciar diretamente no
processo cognitivo do estudante. Segundo Costa et al. (2004, p. 16), “a alta ansiedade
interfere negativamente na performance académica.” Dessa forma, a ansiedade pode acabar
gerando, muitas vezes, dificuldades de aprendizagem e alteracGes no desempenho académico.

As dificuldades enfrentadas pelos estudantes podem ocorrer em praticamente
todos os cursos, inclusive naqueles que sdo predominantemente noturnos, em que O0S
estudantes dividem seu tempo entre escola e trabalho (REIS et al., 2017). Nesse sentido, 0s
sentimentos de inseguranca e derrota comecam a ser aflorados, o que pode ocasionar o
estresse, levando a um estado de ansiedade mais elevado que o normal para a situacdo. Desta
forma a ansiedade pode comecar a se tornar prejudicial ao desempenho académico do jovem.
A Figura 4 mostra relagdo entre a ansiedade dos licenciandos em Quimica frente as
disciplinas estudadas.

Os gréaficos da Figura 4 apontam que a variavel ansiedade, diferentemente das
outras categorias, é inversamente proporcional ao desempenho. Quanto maior for a pontuacéao
nessa categoria, menor é o rendimento académico dos estudantes, inferindo que uma alta
ansiedade contribui significativamente para um desempenho académico insuficiente nas
disciplinas integrantes dessa pesquisa.

Quando analisados os valores de “r®” pode-se perceber que os resultados ndo
apresentaram uma correlagdo significativa. O grafico de Quimica Geral I apresentou um “r?”
um pouco maior, mas esse quadro pode estar associado ao fato da turma ter apresentado um
numero maior de respondentes. Um outro fator que pode estar relacionado ao baixo scores na
categoria analisada, € que para alguns, € uma fase de transicdo entre o ensino médio e 0

Ensino Superior e para outros o retorno aos estudos.
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Figura 4 — Desempenho dos alunos de Licenciatura em Quimica do IFPB nas disciplinas de Quimica Geral I,
Quimica Organica I, Quimica Organica Il e Fisico-Quimica I, no semestre 2019.1, e a pontuagdo na categoria
de Ansiedade.
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Fonte: Autoria propria, 2019.

Os participantes da pesquisa sdo bastante “heterogé€neos” e apresentam anos
distintos de conclusdo do ensino médio. Os anos de conclusdo variam de uma turma para
outra. Para Quimica Geral I, os respondentes tém anos de conclusao do ensino médio de 1999,
2009, quatro em 2013, dois em 2014, 2015, dois em 2016, dois em 2017 e cinco em 2018. Na
turma de Quimica Organica I, os estudantes apresentaram o0s respectivos anos de conclusao:
2003, 2008, 2009, 2010, dois em 2013, 2014, 2015, 2016 e quatro em 2017. Em Quimica
Organica Ill, tiveram os seguintes anos, dois em 2011, dois em 2013, um em 2015 e um em
2015. Por fim, em Fisico — Quimica Il os participantes apresentam anos de conclusdo 1997,
2007, dois no ano de 2012, trés em 2014 e um em 2015. Nota-se que poucos tiverem
conclusédo recente, desta forma, infere-se que para maioria 0 curso superior esta sendo um
“reencontro” com os estudos, fato esse que pode interferir significativamente em seu
desempenho académico. Desta forma, a representacao de tendéncia € mais evidenciada.

Considerando trabalhos reportados na literatura sobre ansiedade no meio
académico, é possivel que esse sentimento pode se tornar mais intenso no decorrer de um

Curso superior, visto que na maior parte do tempo os estudantes precisardo estar mostrando
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seu desempenho académico (LOPES et al., 2019). Na vida académica é preciso que 0s
estudantes ao longo do semestre demonstrem, geralmente através do uso de instrumentos de
avaliacdo, que conseguiram ter uma aprendizagem efetiva. Tal processo mexe e enfatiza a
ansiedade que cada um apresenta. Porém, essa sintomatologia é bastante peculiar, ou seja,
cada um a desenvolve de acordo com suas caracteristicas interpessoais, variando de menor a
maior intensidade.

No que tange aos graficos da Figura 4, os estudantes mostraram um grau de
ansiedade moderado, uma vez que a escala do LASSI determina valores pontuais para essa
categoria de 8-40 scores, respectivamente. O mais indicado para um rendimento académico
efetivo é que os estudantes apresentem valores minimos de scores na respectiva categoria,
tendo em vista que a ansiedade € uma categoria inversamente proporcional ao desempenho.

O grau de ansiedade, além de influenciar negativamente no desempenho
académico, pode também inferir na concentracdo, uma vez que esta faz parte de um processo
cognitivo do sujeito. De acordo com Eysenck e coautores (2007, p. 01, tradugéo nossa), “a
ansiedade prejudica o funcionamento eficiente do sistema de atencdo dirigida, porque reduz o
foco de atengdo na tarefa que a pessoa esta realizando”.

Segundo Silva e Santos (2004, p. 460), “a probabilidade de ser bem-sucedido num
curso universitario esta diretamente relacionada a maturidade do estudante enquanto leitor,
que inclui habilidades como compreensdo, ritmo, concentracdo, flexibilidade, criticidade e
criatividade”. Nessa perspectiva, o estudante precisa estar centrado e equilibrado para ter um
rendimento académico e pessoal efetivo. A Figura 5 mensura os niveis de concentracdo dos
Licenciandos em Quimica do IFPB nas disciplinas pesquisadas.

Nota-se ao observar a Figura 5, que os graficos para as disciplinas de Quimica
Geral | e Fisico-Quimica II apresentaram valores de “r?’ maiores que as outras disciplinas
analisadas. Porém, ndo sdo valores de correlacao linear tdo significativos, uma vez que quanto
mais proximos de 1 forem os valores, mais significativos serdo os resultados. Neste caso,
observou-se que os valores sdo relativamente baixos.

Como a concentracao esta interligada com a ansiedade, o individuo que apresenta
transtornos de ansiedade pode passar por limitacbes no ambiente escolar e acabar denotando
um baixo rendimento académico. Para Lipp (2003 apud BUSNELLO et al., 2009, p. 317),
“algumas das consequéncias decorrentes do estresse também podem impactar o rendimento
escolar, j& que acarreta dificuldades de concentragdo, problemas de memdria, comportamento
hiperativo e hipersensibilidade emotiva”. Desta forma, as mudangas exigidas aos

universitarios no inicio da vida académica, os processos avaliativos e a adaptacdo ao novo
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ambiente escolar, além de conflitos interpessoais, podem interferir significativamente na

concentracdo e consequentemente no rendimento desses estudantes.

Figura 5 — Desempenho dos alunos de Licenciatura em Quimica do IFPB nas disciplinas de Quimica Geral I,
Quimica Organica I, Quimica Organica Il e Fisico-Quimica Il, no semestre 2019.1, e a pontuacdo na categoria
de Concentragdo.
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Fonte: Autoria propria, 2019.

Baixos scores nessa categoria podem definir que os estudantes precisam aprender
a eliminar pensamentos ou sentimentos que estejam interferindo na concentracdo e
dificultando que tenham sucesso académico. Junto a concentracdo e ansiedade, ainda surgem
outros fatores influenciadores ao baixo rendimento.

O Processamento de Informacdo e a Selecdo de Ideias Principais também séo
processos cognitivos muito importantes para os estudantes terem um bom rendimento
(BARTALO, 2006). Para Aquino e colaboradores (2019, p. 4), “o sistema nervoso possui
participacao inquestionavel no processo de aprendizagem, pois este é proporcionado por meio
da integracdo das funcGes cognitivas”. Ainda segundo estes autores, “as fungdes executivas
englobam habilidades de planejamento, memdria operacional, controle inibitério e
flexibilidade cognitiva” (AQUINO et al., 2019, p. 4). Desta forma, Oliveira e Santos (2009, p.
531) afirmam que “as estratégias de aprendizagem se inserem no processamento da

informagdo como recursos valiosos que o estudante pode dispor no momento do estudo,
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visando maximizar a recuperagdo e a imediata utilizagdo da informagao”. Ou seja, €
necessario que os estudantes adquiram ao longo do percurso académico habilidades que
favorecam o processo de ensino e aprendizagem. Para isso, precisam estimular-se a aprender,
realizar atividades que os levem a ser sujeitos ativos nesse processo, uma vez que aprender
requer atitudes favoraveis do mediador e aprendiz, tornando-se assim um complexo processo
de ensino-aprendizagem. Desta forma, as fungOes executivas mencionados por Aquino e
coautores (2009), quando executadas de maneira eficiente, auxiliam os estudantes a
apresentarem um rendimento académico mais eficiente.

A Figura 6 expressa os valores da correlagdo de Pearson para a categoria de
Processamento de Informacdo. Ao observar os graficos da Figura 6, notou-se que os valores
de correlagdo “r?’ ndo apresentaram scores significativos, pois nenhum se aproximou do valor
indicado segundo a literatura. As linhas de tendéncia apresentam apenas inclina¢des nas duas
primeiras disciplinas analisadas. Entretanto, essas, por sua vez, também ndo apresentaram
valores de correlagédo de Pearson significativos; apenas um pouco mais acentuados que as
demais. Tais valores podem ser recorrentes, pois essas disciplinas apresentam uma quantidade
maior de respondentes, o que podem justificar as linhas de tendéncia mais acentuadas.

Os resultados da Figura 6 implicam que os respondentes precisam aprender
estratégias e métodos que os auxiliem a tornar a aprendizagem mais significativa e
organizada. De acordo com Oliveira e Santos (2009, p. 531), “as estratégias de aprendizagem
funcionam como reforcadoras da aprendizagem visto que instrumentalizam o aluno a
diversificar as formas de estudo, promovendo atitudes de autoavaliacdo e melhora do
desempenho escolar”. Ou seja, pode-se inferir que o uso dessas estratégias esta relacionado

com a forma que os estudantes armazenam, organizam e elaboram as informagdes absorvidas.
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Figura 6 — Desempenho dos alunos de Licenciatura em Quimica do IFPB nas disciplinas de Quimica Geral I,
Quimica Organica I, Quimica Organica Il e Fisico-Quimica Il, no semestre 2019.1, e a pontuagdo na categoria
de Processamento de Informagéo.
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Fonte: Autoria prdpria, 2019.

Diretamente ligada a essa categoria, observa-se a Sele¢do de Ideias Principais,
uma vez que o estudante precisa organizar sua “mente” para poder “absorver” o que for mais
crucial para seu aprendizado. A Figura 7 mostra os valores de “r?’ para a categoria de
Selecdo de Ideias Principais nas disciplinas estudadas. Mesmo essa categoria estando
associada ao Processamento de Informacdo, os valores de correlagcdo de Pearson divergiram
guando comparados os valores da categoria anteriormente mencionada. Observa-se que as
disciplinas de Quimica Organica I, Quimica Organica Il e Fisico-Quimica Il apresentaram

valores de “r*”

mais acentuados (0,2, 0,1 e 0,1, respectivamente), que a disciplina de Quimica
Geral 1 (0,08). Porém, ambos os resultados ndo foram significativos, conquanto divergem dos
valores de significancia contidos na literatura.

Tais resultados podem estar associados ao periodo no qual os alunos se
encontram, tendo em vista que a adaptacdo ao ambiente, a percep¢do da nova realidade e a
interacdo com os colegas e professores formam um conjunto de fatores influenciadores no
desempenho académico. Os respondentes do LASSI para a disciplina de Quimica Geral | sdo

estudantes de primeiro periodo, enquanto que os demais estdo dois, quatro e seis periodos a
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[IP%4)

frente. Entretanto, a elevagdo dos valores de “r” ndo implica necessariamente que esses

apresentem uma boa organizacao e selecdo de ideias principais.

Figura 7 — Desempenho dos alunos de Licenciatura em Quimica do IFPB nas disciplinas de Quimica Geral I,
Quimica Organica I, Quimica Organica Il e Fisico-Quimica Il, no semestre 2019.1, e a pontuacdo na categoria
de Selecdo de Ideias Principais.
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Fonte: Autoria prépria, 2019.

Esses resultados implicam que os estudantes precisam desenvolver tanto
habilidades de perceber as informacgdes importantes, como também fixar sua atencdo; eles
precisam desenvolver estratégias que visem o efetivo processamento de informacdo. Como
afirmam Oliveira e Santos (2009, p. 531), “as estratégias cognitivas auxiliam os estudantes a
operar diretamente com a informacdo”. A vista disso, os estudantes que nio apresentem
estratégias de estudo precisam desenvolvé-las para obter um rendimento efetivo.

De acordo com estudo realizado por Oliveira e Santos (2009, p. 532) “os
estudantes que faziam uso de um repertério diversificado de estratégias de aprendizagem
eram aqueles que também apresentavam um bom desempenho académico”. Ainda
complementa que “o uso das estratégias de aprendizagem facilita a aprendizagem, uma vez
que viabiliza a aquisicdo e a posterior recuperagéo e uso da informacao, bem como fomenta o
bom desempenho académico” (Ibidem, p. 534). Logo, estudantes que buscam desenvolver

essas habilidades podem apresentar sucesso académico.
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Para desenvolver as estratégias de estudo e aprendizagem, os estudantes precisam
adquirir praticas de estudo, ter dedicacédo a disciplina e fazer exercicios complementares. Essa
Gltima se enquadra em uma das categorias que o LASSI analisa. Segundo Gongalves et al.
(2016, p. 2 apud SANTOS et al., 2017, p. 128), “varios aspectos sdo considerados influentes
no grau de rendimento do aluno, tais como: participacdo da familia, professor/instituicdo de
ensino, autoestima do aluno, saude geral do aluno, tempo dedicado ao estudo dentro e fora de
sala de aula, entre outros fatores”.

Nessa perspectiva, Santos e colaboradores (2017, p. 128) ainda afirmam que é
eficiente “0 tempo de dedicacdo do aluno fora da sala de aula em estudos extraclasse, com o
intuito de complementar e aprofundar 0s conhecimentos sobre assuntos expostos
preliminarmente pelos professores”. Em vista disso, os estudantes passam de sujeitos passivos
para ativos e, desta forma, tém influéncia na construcdo do saber, podendo obter resultados
expressivos nas avaliagdes ao qual forem submetidos.

Com base no exposto, ao analisar a categoria de Auxiliares de Estudos dos
Licenciandos em Quimica frente as disciplinas de Quimica Geral I, Quimica Organica I,
Quimica Organica Il e Fisico-Quimica II, notou-se valores de “r?” muito baixos. Ou seja, 0s
valores de scores para essa categoria também ndo foram significativos.

A Figura 8 mostra a correlacdo Auxiliares de Estudo versus Desempenho
académico. Percebe-se que a correlacdo entre o desempenho e essa categoria foi

consideravelmente baixa, devido aos baixos valores de “r’”

. Tal observagao ainda pode ser
verificada pela inclinacdo das linhas de tendéncia.

Esses baixos scores mostram que 0s estudantes precisam aprender mais sobre
técnicas de estudo e de como elas podem contribuir para que seu rendimento aumente.
Também necessitam aprender taticas e compreender a funcdo de exercicios extraclasse, além
de condicdes para criar seus proprios métodos de estudo. Para Santos et al. (2017, p. 130)
“quanto mais tempo os alunos se dedicam ao estudo extraclasse, maior ¢ a sua nota bimestral
na disciplina”.

Desta forma, ainda pode-se inferir que os estudantes nao se dedicam a disciplina
fora do ambiente escolar, pois, além dos baixos valores de “r?’, o desempenho de algumas
disciplinas sdo bem baixos e as que apresentam desempenho elevados, porém scores baixos,
pode-se dizer que ndo é consequéncia de auxiliares de estudo, mas de outro fator qualquer.
Pode-se inferir ainda que existe uma falha de estratégias de aprendizagem desses alunos,
adotando muitas vezes uma postura altamente passiva, depositando responsabilidade do

processo de ensino-aprendizagem apenas no professor.
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Figura 8 — Desempenho dos alunos de Licenciatura em Quimica do IFPB nas disciplinas de Quimica Geral I,
Quimica Organica I, Quimica Organica Il e Fisico-Quimica Il, no semestre 2019.1, e a pontuagdo na categoria
de Auxiliares de Estudo.
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Fonte: Autoria prépria, 2019.

Segundo Martins e Santos (2019, p. 2) “é importante salientar que o uso de
estratégias de aprendizagem depende de sua capacidade de autorregulacéo, considerada como
uma atividade proativa em que os alunos aprendem com a implantacdo de estratégias,
descartando eventual postura passiva diante o processo de aprendizagem”. E crucial que os
estudantes se autoverifiquem, que tenham consciéncia do seu papel enquanto discente, devem
e precisam querer postura ativa, pois assim apresentardo rendimento significativo.
Corroborando com essa ideia, Dias et al. (2002 apud MARTINS; SANTOS, 2019, p. 2)

afirmam que

Estudantes autorregulados planejam, monitoram a sua compreensdo, avaliam-se no
seu processo de estudo, responsabilizam-se pelas suas conquistas, tém consciéncia
de suas capacidades e limitagbes e utilizam estratégias de aprendizagem
diversificadas e adequadas para cada situacao.

Com base no que foi colocado surgem no LASSI duas categorias atreladas que
visam mensurar a Autoverificacdo e as Estratégias de verificagdo dos alunos. As Figuras 9 e

10 mostram, respectivamente, a mensuracdo dos niveis de scores para as categorias



43

Autoverificacdo e Estratégias de Verificacdo dos Licenciandos em Quimica diante das

disciplinas analisadas.

Figura 9 — Desempenho dos alunos de Licenciatura em Quimica do IFPB nas disciplinas de Quimica Geral I,
Quimica Organica I, Quimica Organica Il e Fisico-Quimica Il, no semestre 2019.1, e a pontuacdo na categoria
de Autoverificagéo.
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Para Martins e Santos (2019, p. 2), “alunos com alta autoeficacia sdo mais
engajados cognitivamente, sdo mais persistentes diante dos desafios académicos, bem como
sdo mais disponiveis para as atividades de estudo”. Assim sendo, educandos que apresentem
continuamente habilidades de se autoverificarem, bem como verificar seus métodos e taticas
de estudo, tendem a ter mais sucesso académico. “Indices elevados de autoeficacia académica
tém sido relacionados a capacidade de aprender a aprender, pois 0s estudantes que se
percebem autoeficazes para aprender, persistem em tarefas mais desafiadoras e autorregulam
0 proprio processo de aprendizagem” (MARTINS; SANTOS, 2019, p. 2).

Ao se analisar as Figuras 9 e 10, notou-se que para a categoria Autoverificagéo,
as disciplinas de Quimica Organica Ill e Fisico-Quimica Il apresentaram maiores valores de
“r2” (0,2 e 0,4, respectivamente), enquanto que as disciplinas de Quimica Geral I ¢ Quimica

“rZ”

Organica I mostraram menores valores de (0,002 e 0,003, respectivamente). Esse quadro
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sugere que os estudantes precisam aprender mais sobre a importancia de se autoavaliar, como

também de rever seus métodos auxiliares de estudo e monitoramento da atencéo.

Figura 10 — Desempenho dos alunos de Licenciatura em Quimica do IFPB nas disciplinas de Quimica Geral I,

Quimica Organica I, Quimica Organica Il e Fisico-Quimica Il, no semestre 2019.1, e a pontuacdo na categoria
de Estratégias de Verificagéo.
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Fonte: Autoria prépria, 2019.

Observa-se, contudo, que apesar do baixo valor de correlacdo “r”, os estudantes de
Fisico-Quimica I, ainda sim, sobressairam-se. Tal mensuracdo deve-se ao fato desses estarem
no penultimo periodo (7°) do curso, fato influenciador na adaptagéo e taticas de estudo.

Quando analisados os dados para categoria de Estratégias de Verificacdo, todas as
disciplinas obtiveram valores de correlagdo “r”” ndo significativos e consideravelmente baixos,
0 que implica que os estudantes precisam desenvolver formas de se preparar melhor para as
avaliagOes formais, bem como diferenciar as diversas formas avaliativas e saber interpretar as
questbes que lhes sdo colocadas. De modo geral, os estudantes precisam construir o complexo
de habilidades para terem uma aprendizagem efetiva.

Maciel et al. (2015) afirmam que a aprendizagem envolve a aquisicao,
armazenamento e utilizacdo da informacdo. Nessa perspectiva, surge estudos que buscam
compreender o funcionamento cognitivo para o processamento de informag0des ao se utilizar

recursos tecnoldgicos. Nas Gltimas décadas, ocorreu um incremento nos estudos sobre a
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cognicdo humana, principalmente ap6s o surgimento do computador e da modelagem
computacional (NEVES, 2006).

A sociedade vivencia, desde a Revolucdo Industrial, rapidos processos de
transicdo no comportamento humano, e essas mudancgas estdo relacionadas ao avango da
tecnologia. Esta Ultima est4 cada vez mais inserida no meio educacional como instrumento
facilitador no processo de ensino-aprendizagem do aluno. Para Oliveira e colaboradores
(2015, p. 76), “cada vez mais a tecnologia se faz presente na escola e no aprendizado do
aluno, seja pelo uso de equipamentos tecnoldgicos seja por meio de projetos envolvendo
educacgdo e tecnologia”.

O uso das TICs (Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo) no processo de
ensino é algo que pode influenciar e motivar o estudante a um rendimento mais satisfatorio,
uma vez que esses adolescentes (e a sociedade em que vivemos) estdo imersos em produtos e
processos tecnoldgicos. Oliveira e coautores (2015, p. 90) afirmam que “as vantagens de se
utilizar as tecnologias como ferramenta pedagdgica é estimular os alunos, dinamizar o
contelido e fomentar a autonomia e a criatividade”.

Visando analisar a relacdo do uso dessas tecnologias e o desempenho académico,
Bartalo (2006) implementou no LASSI onze questdes que correlacionam o Processamento de
Informacéo e a Selecdo de Ideias Principais utilizando a Internet. Desta forma, pensando em
analisar a relagdo que o Processamento de Informacdo utilizando as TICs pode ter com o
desempenho académico, os alunos das disciplinas estudadas no presente estudo, também
responderam essas 11 questdes. A Figura 11 mostra, portanto, a correlacdo entre o
Processamento de Informagéo da Internet versus desempenho académico.

Os valores de correlagdo “r?” foram muito baixos, ou seja, eles nio apresentaram
correlacdo significativa. A disciplina de Fisico-Quimica Il foi a que apresentou uma
correlagdo mais acentuada, apresentando um valor de “r” correspondente a 0,3. Porém como o
valor de “r” € a raiz quadrada do coeficiente de determinacdo, que € 0 que estd expresso nos
graficos, nota-se uma reta decrescente para essa turma. Esse resultado implica em um valor
negativo de correlacdo de correlacdo de Pearson.

Nesse sentido, compreende-se que os respondentes utilizam-se da tecnologia, mas
gue muitos ndo sabem utiliza-la de modo coerente, isto é, de maneira a leva-los a construir um
rendimento académico satisfatério. Em sintese, precisam compreender que nao basta apenas
ter acesso as tecnologias; é necessario, primeiramente, conhecé-las e saber utiliza-las para
abstrair informacdes relevantes que os oportunizem a compreensdo do conteudo estudado

(OLIVEIRA et al. 2015). Os alunos precisam compreender que 0 uso da internet vai além de
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redes sociais. Vale a pena mencionar que essas, quando utilizadas de maneira equilibrada e

consciente, podem favorecer uma aprendizagem efetiva.

Figura 11 — Desempenho dos alunos de Licenciatura em Quimica do IFPB nas disciplinas de Quimica Geral I,

Quimica Organica |, Quimica Organica Il e Fisico-Quimica Il, no semestre 2019.1, e a pontuacdo na categoria
de Processamento de Informacéo da Internet.
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Fonte: Autoria prépria, 2019.

Oliveira et al. (2015, p. 92) afirmam que “as TICs devem sim ser utilizadas como
ferramentas de apoio, pois as mesmas, quando usadas de forma adequada, geram
aprendizagem significativa, hd um aumento da criatividade e motivacdo nos alunos, ou seja, a
aula se torna dindmica e interativa”.

Para Brandao (2014, p. 17), “deve haver a apropriacdo e uso dos instrumentos
com conhecimento e clareza do seu papel e potencial, aliados a participacdo e compromisso
de todos os atores envolvidos no processo rumo a busca de uma educacdo de qualidade”.
Nesse sentido, a Figura 12 mostra os resultados da correla¢do para a categoria Selecdo de
Ideias Principais com o uso da Internet versus o desempenho académico.

Ao observar os graficos da Figura 12, verificou-se que os pontos estdo dispersos
pela linha de tendéncia, ou seja, estdo ordenados aleatoriamente sem que haja coeréncia. Com
isso, nota-se que os valores de “r?” implicam, mais uma vez, em uma baixa correlagio, ou

melhor, uma néo significancia para a categoria e o rendimento nas disciplinas.
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Figura 12 — Desempenho dos alunos de Licenciatura em Quimica do IFPB nas disciplinas de Quimica Geral I,
Quimica Organica I, Quimica Organica Il e Fisico-Quimica Il, no semestre 2019.1, e a pontuagdo na categoria
de Selecdo de Ideias Principais (Uso da Internet).
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Pode-se inferir, portanto, que esses estudantes ndo estdo sabendo utilizar as TICs
como recurso facilitador no processo de aprendizagem e que ndo estdo conseguindo abstrair
as ideias principais quando estudam pela internet. Nota-se, ao averiguar 0s baixos scores
nessa modalidade, que essa estratégia de estudo ndo esta sendo eficaz para esses jovens, e que
talvez a mé gestdo dessa ferramenta, e muitas vezes a falta de instrucdo, pode estar levando-os
a um uso inadequado e insatisfatorio.

Nesse contexto, se faz necessario que o complexo professor-aluno conheca e
ponha em préatica as estratégias de estudo adequadas, para assim serem direcionados para um
rendimento académico almejado. “Conhecer estratégias que facilitam o armazenamento e a
utilizacdo dos novos conhecimentos € um desafio que pode se reverter, por um lado, na
remediacdo das dificuldades de estudo e aprendizagem” (OLIVEIRA, 2009, p. 532). E preciso
que além dos alunos, o professor queira compreender essas estratégias de estudo e orienta-los
no processo de desenvolvimento e aplicagdo das mesmas.

Os alunos utilizam as TICs, mas 0 uso ndo esta sendo satisfatorio, muito embora
sejam recursos inovadores, interativos e motivadores. Se ndo houver instrucdo, o resultado

poderd ser um quadro com rendimento académico insatisfatorio. Cabe ao professor, portanto,
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apropriar-se dessas tecnologias e transmitir com objetividade a fungdo desses recursos; tange
ao docente ser mediador, orientador e facilitador. Desta forma, infere-se que o desempenho
académico satisfatorio € de responsabilidade dessa parceria, professor-aluno.

Segundo Santos (2019, p. 1), o professor deve sair da zona de

mero transmissor de conhecimentos para ser mais um orientador, um estimulador de
todos os processos que levam os alunos a construirem seus conceitos, valores,
atitudes e habilidades, que lhes permitam crescer como pessoas, como cidaddos e
futuros trabalhadores, desempenhando uma influéncia verdadeiramente construtiva.

Ainda segundo Santos (2019, p. 1),

adequar a metodologia e os recursos audiovisuais de forma que haja a comunicacéo
com os alunos é também, uma forma de fazer da aula um momento propicio a
aprendizagem. E importantissimo que o professor tenha, também, competéncia
humana, para que possa valorizar e estimular os alunos, a cada momento do
processo ensino-aprendizagem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Entender os fatores que impactam o desempenho académico é uma preocupacao
constante de docentes, discentes e equipes pedagdgicas das Instituicbes de Ensino Superior
(IES). Em complemento, a avaliacdo discente € o instrumento utilizado com maior frequéncia
para verificar a eficacia do processo de ensino-aprendizagem em um curso de ensino superior
(NOGUEIRA et al., 2013). Porém, sabe-se que um rendimento insatisfatorio ndo esta
associado meramente a falta de estratégias de estudo do aluno. O baixo desempenho esta
ligado a um conjunto de fatores, ligados a Instituicdo de Ensino, professor, fatores
psicoldgicos etc., que quando reconhecidos podem ser utilizados para auxiliar no
melhoramento dessa falha. Rocha e coautores (2018, p. 76) afirmam que os “aspectos
pessoais, sociodemograficos, institucionais e pedagogicos estdo listados entre os elementos
que influenciam o rendimento de um estudante”.

Sabe-se que cursos de graduacdo em Quimica ndo € de facil assimilacdo e, muito
embora tendo estudantes que apresentem facilidade com as disciplinas, se faz necessario que
esses adquiram algumas estratégias de estudo e aprendizagem, uma vez que, segundo a
literatura, educandos com deficiéncia e ou que ndo apresentem tais habilidades tendem a um
desempenho insatisfatorio. Tais habilidades compreendem desde taticas que os mobilizem a
ser sujeitos ativos, bem como aprender a utilizar as estratégias para lidar com situagdes
desagradaveis. Uma vez que diante de um ambiente académico pode ocorrer frustraces que
parecam insignificantes, mas que, dependendo do contexto interpessoal de cada um, pode ser
algo agravante para o insucesso.

De acordo com Dembo e Seli (2004 apud MACIEL et al., 2015, p. 16),

0 uso de estratégias pode ajudar o estudante a melhorar o gerenciamento de tempo,
adquirir conhecimentos complexos, administrar o ambiente, desenvolver um
pensamento critico e procurar ajuda extra fora da classe, se necessario. Desta forma,
considera-se desejavel a utilizagdo, pelos estudantes, de estratégias que possam
proporcionar um armazenamento mais duradouro e significativo do material a ser
aprendido.

A citacdo acima reafirma a ideia de um aluno ativo, o qual participa da construcéo
de seus conhecimentos. O aluno precisa sair da posicdo de vitima e parar de colocar sobre 0s
ombros do docente toda a obrigacdo de sanar a falta de base que cada um apresenta. Ele deve
procurar se autoavaliar, dedicar-se mais, procurar desenvolver meios extraclasse de estudos.
Precisa compreender que o professor pode e deve ajuda-lo no processo de ensino, entretanto,
€ necessaria sua contrapartida. Desta forma, aluno e professor andam juntos em busca do

crescimento intelectual. Assim como o estudante, o professor é parte integrante do



50

aprendizado do aluno, uma vez que pode auxilia-lo na compreensdo do contetdo. Para Neves
(2006) “o processo de mediacdo se estabelece quando duas ou mais pessoas cooperam em
uma atividade, possibilitando uma reelaboragao”.

A internet € uma das ferramentas inseridas no contexto das TICs que pode auxiliar
o0s professores nesse trabalho, pois assume um papel de motivadora de alteragdes, por ser uma

rede inacabada e em constante evolucao.

[...] a internet deve ser utilizada como uma ferramenta de auxilio na aquisi¢do da
leitura e da escrita, ferramenta esta que a escola e o professor devem introduzir na
vida escolar do aluno, visto que faz parte do cotidiano dos mesmos, cabe entdo a
escola e ao professor democratizar e orientar os alunos no uso da internet de modo a
conduzi-los ao processo de construcdo do conhecimento, possibilitando ao professor
ser mediador, isto €, acompanhar e sugerir atividades, ajudar a solucionar dividas e
estimular a busca de um novo saber(RAMO; CARMO, 2019).

Deve-se a internet o numero elevado de utilizadores das tecnologias digitais, 0
aumento da sociedade da informacdo e comunicacdo, e as transformacgdes nos espacos
educativos. Esta, por sua vez, possibilita que o aluno acesse as informagdes que quiser e a
gualguer momento, o que possibilita que o educando se torne mais autdnomo no processo de
ensino-aprendizagem (SANTOS et al., 2017). Feito isso, o estudante deixa de ser um mero
espectador e passa a construir 0 seu proprio conhecimento. E o professor comeca a ser agora
um motivador, incentivador e auxiliador dos alunos.

Nesse contexto, o papel do professor &€ muito importante, pois muitos alunos nao
tém conhecimento de como e onde pesquisar. Cabe ao professor exercer os papéis de
orientador, incentivador e auxiliador, funcdes essas que sdo de extrema importancia para a
construcdo do conhecimento dos alunos, motivando-os, entdo, a utilizar a internet, também,
nos momentos de estudos extraclasse. Assim, sendo o professor precisa “avaliar o papel das
novas tecnologias aplicadas a educacdo e pensar que educar utilizando as TICs (e
principalmente a internet) é um grande desafio que, até 0 momento, ainda tem sido encarado
de forma superficial, apenas com adapta¢Ges e mudancas ndo muito significativas” (RAMOS;
CARMO, 2019).

Para tanto, torna-se necessario ao professor, o conhecimento de estratégias de
ensino, além da abertura, em suas aulas, para a reflexdo dos problemas sociais, possibilitando
aulas mais democréticas, através de um saber emancipador (BACK; SILVA, 2016).

E preciso que os docentes introduzam no ensino o uso instrumental das tecnologias,
colocando as novas tecnologias educativas como recurso facilitador para o processo de ensino

e aprendizagem. Para Ramos (2019, n.p.), “o uso da informética na educacdo implica em
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novas formas de comunicar, de pensar, ensinar/aprender, ajuda aqueles que estdo com a
aprendizagem muito aquém da esperada”.

Ao analisar as categorias, percebeu-se que 0 programa nao permitia a correlacédo
com mais de uma variavel, o que limitou os dados observados. N&o pode-se inferir o quanto
uma unica categoria influencia no desempenho de modo singular, uma vez que as categorias
sdo interligadas; logo, o ideal é observar o quanto o conjunto dessas categorias poderiam estar
ou ndo associadas ao desempenho académico efetivo.

A analise dos dados obtidos a partir da aplicacdo do LASSI para as turmas de
Quimica Geral I, Quimica Organica I, Quimica Organica Ill e Fisico-Quimica Il nao
apresentou, em sua maioria, correlacdes positivas entre as categorias individuais e o
rendimento académico. Vale a pena mencionar que a andlise estatistica dos dados obtidos a
partir do instrumento LASSI apresenta algumas limitagcfes, tendo em vista que as categorias
que influenciam no desempenho académico do aluno sdo analisadas isoladamente. Na pratica,
essas categorias estdo entrelacadas, e € o seu conjunto que reflete em um rendimento
académico bom, regular ou ruim. Outro fator que pode ter influenciado nos resultados, foi a
presenca de questionarios que apresentaram categorias sem respostas. Tal acontecimento
gerou um score negativo na turma, uma vez que os valores dos respondentes foram zerados.

Cada categoria presente no LASSI e analisada neste trabalho sdo consideradas
estratégias de estudo e aprendizagem necessarias para um rendimento efetivo. Observa-se a
importancia dos estudantes conhecerem e aprenderem a utilizar as estratégias de estudo e
aprendizagem, bem como colocé-las em pratica. Apesar de saber que 0 uso das estratégias
favorece o bom desempenho académico, ha, indiretamente, uma resisténcia por parte dos
alunos e, algumas vezes, por parte do docente, em querer contribuir para uma aprendizagem
significativa.

Em suma, a responsabilidade de uma aprendizagem efetiva € do conjunto de
autores envolvidos nela. E necessario que o docente compreenda as estratégias de estudo e
aprendizagem que seus alunos apresentam, e assim fazer delas uma aliada para uma
aprendizagem mais significativa. Mas também € de grande responsabilidade do aluno buscar
uma postura mais seria diante dos conteudos a serem estudados, uma vez 0 ensino e
aprendizagem trata-se de um complexo e da interacdo dos envolvido nessa pratica. O presente
estudo denota sua importancia tendo em vista que ele possibilita ao professor, gestores e
equipe pedagdgica, através da analise dos dados, poder compreender as deficiéncias existentes

nas estratégias de estudo e aprendizagem utilizadas pelos alunos nas disciplinas mencionadas.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

EE: INSTITUTO FEDERAL DA PARAIBA - CAMPUS SOUSA

wstruro DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO SUPERIOR
= CURSO SUPERIOR DE LICENCIATURA EM QUIMICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa
“AVERIGUAC,‘AO DAS ESTRATEGIAS DE ESTUDO E APRENDIZAGEM DOS
DISCENTES DE LICENCIATURA EM QUIMICA DO IFPB, CAMPUS SOUSA”. O
principal objetivo deste trabalho ¢ identificar e analisar os fatores que favorecem e limitam o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, no que tange as estratégias de estudo utilizadas
pelos mesmos. A determinada analise serd feita com base nas respostas dos estudantes ao
questionario LASSI (do inglés, Learning and Study Strategies Inventory — Instrumento de
Estratégias de Ensino de Aprendizagem).

O LASSI é um instrumento de fator positivo para a area da educacao, pois pode
servir como meio auxiliar para melhoramento no processo de ensino-aprendizagem. O
instrumento apresenta 77 questdes, incluindo mais 11 referentes ao uso da internet como meio
didatico. Ao todo, portanto, constam no questionario 88 questdes averiguadas em escala
Likert, com cinco possibilidades de respostas: em que o 1 equivale a discordancia total com a
questdo abordada e o 5 equivale a total concordancia com a mesma. Além do LASSI, o
projeto também aplicard um questionario sociodemografico no intuito de verificar possiveis
correlagdes entre as estratégias de estudo e as informacBes presentes no determinado
questionario. Serdo foco desta pesquisa os licenciandos em Quimica, de ambos 0s sexos e sem
limite de faixa etaria, que estejam matriculados e frequentando regularmente as disciplinas de
Quimica Geral I, Quimica Organica I, Quimica Orgénica Ill e Fisico-Quimica Il do curso
superior de Licenciatura em Quimica do IFPB, Campus Sousa.

Através desta pesquisa, espera-se uma melhor compreensdo das (d)eficiéncias
existentes nas técnicas de estudo utilizadas pelos licenciandos em Quimica do IFPB, Campus
Sousa, e, de posse deste conhecimento, permitir que os professores do curso possam
contribuir com incentivos metodoldgicos diferentes, atentando para a necessidade de cada
sujeito e suas estratégias de estudo, possibilitando, por fim, um melhor rendimento académico

nas disciplinas mencionadas anteriormente.
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Apesar de ndo apresentar riscos previsiveis a saude fisica, mental e espiritual para
os(as) srs.(as.) que se submeterem a coleta dos dados, tendo em vista tratar-se apenas de
respostas a um questionario objetivo, onde ndo havera identificacdo individualizada e os
dados da coletividade serdo tratados com padrBes cientificos, a pesquisa pode apresentar
desconforto ou constrangimento ao(a) participante. Caso seja necessario, o(a) participante
podera ser encaminhado(a) ao departamento psicopedagogo do IFPB, Campus Sousa para o
acompanhamento necessario.

Apbs a leitura atenta das informacGes do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), estando todas devidamente esclarecidas, sua assinatura neste documento
significa a aceitacdo da participacdo nesta pesquisa.

i. Vocé é livre para, a qualquer momento, recusar-se de responder as perguntas que lhe
ocasionem constrangimento de qualquer natureza;
ii. Vocé pode deixar de participar da pesquisa e ndo precisa apresentar nenhuma
justificativa para o abandono;
iii. Os dados serdo utilizados apenas para efeito desta pesquisa, sendo também solicitado

0 seu consentimento para a publicacdo e divulgacdo dos resultados nos veiculos

cientificos e/ou de divulgacdo (jornais, revistas, congressos, dentre outros) que 0s

pesquisadores acharem convenientes, garantindo o seu anonimato;
iv. Caso vocé queira, poderad ser informado(a) de todos os resultados obtidos com a
pesquisa, independentemente do fato de mudar seu consentimento em participar da

pesquisa.

Caso o(a) senhor(a) consinta, serd necessario assinar este termo, conforme exigéncia
da Resolucdo n° 466 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude (CNS), que
regulamenta as pesquisas envolvendo seres humanos. O TCLE sera entregue em duas vias e
deverd ser assinado na ultima lauda de cada via e rubricado nas demais. Uma das vias ficara
sob a responsabilidade do pesquisador responsavel e outra sera fornecida ao sr.(a.).

Esperamos contar com seu apoio e desde ja agradecemos sua colaboracdo. Em caso
de duvida, comunicar-se com o pesquisador, Jodo Batista M. de Resende Filho, no telefone
(83)99944-0606 ou pelo e-mail jb.quimica@hotmail.com. Enderegco: Av. Tancredo Neves,
S/N — Jardim Sorrilandia — Sousa — PB.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB

(CEP-IFPB), o qual tem o objetivo de garantir a protecdo dos participantes de pesquisas

submetidas a este Comité. Portanto, se o senhor(a) desejar maiores informacbes e
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esclarecimentos sobre seus direitos como participante da pesquisa, ou ainda formular alguma
reclamacdo ou denlncia sobre procedimentos inadequados dos pesquisadores, pode encontrar
em contato com o CEP-IFPB no telefone (83)3612-9725 ou pelo e-mail:
eticaempesquisa@ifpb.edu.br. Endereco do CEP-IFPB: Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe —

Jodo Pessoa — PB. Horério de atendimento: segunda a sexta, das 12 h as 18 h.

CONSENTIMENTO:
Apos ter sido informado sobre a pesquisa e sobre os meus direitos como participante,

informo que recebi uma via assinada e rubricada deste termo.

Assinatura do(a) participante da pesquisa

Mirelly Alexandre Gomes

Dr. Jodo Batista M. de Resende Filho

Sousa, , de de 20109.
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(ESTUDANTES MENORES DE IDADE)

EE: INSTITUTO FEDERAL DA PARAIBA — CAMPUS SOUSA

wsrmuro . DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO SUPERIOR
=+ CURSO SUPERIOR DE LICENCIATURA EM QUIMICA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Anuéncia do participante da pesquisa, crianca, adolescente ou legalmente incapaz)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa
“AVERIGUACAO DAS ESTRATEGIAS DE ESTUDO E APRENDIZAGEM DOS
DISCENTES DE LICENCIATURA EM QUIMICA DO IFPB, CAMPUS SOUSA”. O
principal objetivo deste trabalho é identificar e analisar os fatores que favorecem e limitam o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, no que tange as estratégias de estudo utilizadas
pelos mesmos. A determinada analise serd feita com base nas respostas dos estudantes ao
questionario LASSI (do inglés, Learning and Study Strategies Inventory — Instrumento de
Estratégias de Ensino de Aprendizagem).

O LASSI é um instrumento de fator positivo para a area da educacao, pois pode
servir como meio auxiliar para melhoramento no processo de ensino-aprendizagem. O
instrumento apresenta 77 questdes, incluindo mais 11 referentes ao uso da internet como meio
didatico. Ao todo, portanto, constam no questionario 88 questdes averiguadas em escala
Likert, com cinco possibilidades de respostas: em que o 1 equivale a discordancia total com a
questdo abordada e o 5 equivale a total concordancia com a mesma. Aléem do LASSI, o
projeto também aplicara um questionario sociodemografico no intuito de verificar possiveis
correlacBes entre as estratégias de estudo e as informacgBes presentes no determinado
questionario. Serdo foco desta pesquisa os licenciandos em Quimica, de ambos 0s sex0s e sem
limite de faixa etaria, que estejam matriculados e frequentando regularmente as disciplinas de
Quimica Geral I, Quimica Orgéanica I, Quimica Organica Ill e Fisico-Quimica Il do curso
superior de Licenciatura em Quimica do IFPB, Campus Sousa.

Através desta pesquisa, espera-se uma melhor compreensdo das (d)eficiéncias
existentes nas técnicas de estudo utilizadas pelos licenciandos em Quimica do IFPB, Campus
Sousa, e, de posse deste conhecimento, permitir que os professores do curso possam

contribuir com incentivos metodolégicos diferentes, atentando para a necessidade de cada
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sujeito e suas estratégias de estudo, possibilitando, por fim, um melhor rendimento académico
nas disciplinas mencionadas anteriormente.

Apesar de ndo apresentar riscos previsiveis a saude fisica, mental e espiritual para
os(as) srs.(as.) que se submeterem a coleta dos dados, tendo em vista tratar-se apenas de
respostas a um questionario objetivo, onde ndo haverd identificacdo individualizada e os
dados da coletividade serdo tratados com padrbes cientificos, a pesquisa pode apresentar
desconforto ou constrangimento ao(a) participante. Caso seja necessario, o(a) participante
podera ser encaminhado(a) ao departamento psicopedagogo do IFPB, Campus Sousa para 0
acompanhamento necessario.

Apo6s a leitura atenta das informagGes do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), estando todas devidamente esclarecidas, sua assinatura neste documento
significa a aceitacdo da participacdo nesta pesquisa.

i. Vocé ¢ livre para, a qualquer momento, recusar-se de responder as perguntas que Ihe
ocasionem constrangimento de qualquer natureza;
ii. Vocé pode deixar de participar da pesquisa € nao precisa apresentar nenhuma
justificativa para o abandono;
iii.  Os dados serdo utilizados apenas para efeito desta pesquisa, sendo também solicitado

0 seu consentimento para a publicacdo e divulgacdo dos resultados nos veiculos

cientificos e/ou de divulgagdo (jornais, revistas, congressos, dentre outros) que 0s

pesquisadores acharem convenientes, garantindo o seu anonimato;

iv. Caso vocé queira, poderad ser informado(a) de todos os resultados obtidos com a
pesquisa, independentemente do fato de mudar seu consentimento em participar da
pesquisa.

Caso o(a) senhor(a) consinta, serd necessario assinar este termo, conforme exigéncia
da Resolucdo n° 466 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude (CNS), que
regulamenta as pesquisas envolvendo seres humanos. O presente termo sera entregue em duas
vias e devera ser assinado na ultima lauda de cada via e rubricado nas demais. Uma das vias
ficara sob a responsabilidade do pesquisador responsavel e outra sera fornecida ao sr.(a.).

Esperamos contar com seu apoio e desde ja agradecemos sua colaboracdo. Em caso
de davida, comunicar-se com o pesquisador, Jodo Batista M. de Resende Filho, no telefone
(83)99944-0606 ou pelo e-mail jb.quimica@hotmail.com. Enderego: Av. Tancredo Neves,
S/N — Jardim Sorrilandia — Sousa — PB.
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Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB
(CEP-IFPB), o qual tem o objetivo de garantir a protecdo dos participantes de pesquisas
submetidas a este Comité. Portanto, se o senhor(a) desejar maiores informacdes e
esclarecimentos sobre seus direitos como participante da pesquisa, ou ainda formular alguma
reclamacdo ou denuncia sobre procedimentos inadequados dos pesquisadores, pode encontrar
em contato com o CEP-IFPB no telefone (83)3612-9725 ou pelo e-mail:
eticaempesquisa@ifpb.edu.br. Endereco do CEP-IFPB: Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe —

Jodo Pessoa — PB. Horéario de atendimento: segunda a sexta, das 12 h as 18 h.

Apos ter sido informado sobre a pesquisa e sobre 0s meus direitos como participante,

informo que recebi uma via assinada e rubricada deste termo.

Assinatura do participante da pesquisa

Mirelly Alexandre Gomes

Dr. Jodo Batista M. de Resende Filho

Sousa, , de de 20109.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(RESPONSAVEL PELO MENOR DE IDADE)

28" INSTITUTO FEDERAL DA PARAIBA - CAMPUS SOUSA

msniuo . DEPARTAMENTO DE EDUCACAO SUPERIOR

V;_[‘;;:, CURSO SUPERIOR DE LICENCIATURA EM QUIMICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(No caso do responsavel pelo menor)

O menor , sob sua

responsabilidade, esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa
“AVERIGUAC;AO DAS ESTRATEGIAS DE ESTUDO E APRENDIZAGEM DOS
DISCENTES DE LICENCIATURA EM QUIMICA DO IFPB, CAMPUS SOUSA”. O
principal objetivo deste trabalho é identificar e analisar os fatores que favorecem e limitam o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, no que tange as estratégias de estudo utilizadas
pelos mesmos. A determinada analise sera feita com base nas respostas dos estudantes ao
questionario LASSI (do inglés, Learning and Study Strategies Inventory — Instrumento de
Estratégias de Ensino de Aprendizagem).

O LASSI é um instrumento de fator positivo para a area da educacao, pois pode
servir como meio auxiliar para melhoramento no processo de ensino-aprendizagem. O
instrumento apresenta 77 questdes, incluindo mais 11 referentes ao uso da internet como meio
didatico. Ao todo, portanto, constam no questionario 88 questdes averiguadas em escala
Likert, com cinco possibilidades de respostas: em que o 1 equivale a discordancia total com a
questdo abordada e o 5 equivale a total concordancia com a mesma. Além do LASSI, o
projeto também aplicard um questionario sociodemogréfico no intuito de verificar possiveis
correlagBes entre as estratégias de estudo e as informagBes presentes no determinado
questionario. Serdo foco desta pesquisa os licenciandos em Quimica, de ambos 0s sexos e sem
limite de faixa etéria, que estejam matriculados e frequentando regularmente as disciplinas de
Quimica Geral I, Quimica Organica I, Quimica Organica Il e Fisico-Quimica Il do curso
superior de Licenciatura em Quimica do IFPB, Campus Sousa.

Através desta pesquisa, espera-se uma melhor compreensdo das (d)eficiéncias
existentes nas técnicas de estudo utilizadas pelos licenciandos em Quimica do IFPB, Campus
Sousa, e, de posse deste conhecimento, permitir que os professores do curso possam

contribuir com incentivos metodolégicos diferentes, atentando para a necessidade de cada
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sujeito e suas estratégias de estudo, possibilitando, por fim, um melhor rendimento académico
nas disciplinas mencionadas anteriormente.

Apesar de nao apresentar riscos previsiveis a saude fisica, mental e espiritual para o
menor que se submeter a coleta dos dados, tendo em vista tratar-se apenas de respostas a um
questionario objetivo, onde ndo haverd identificagdo individualizada e os dados da
coletividade serdo tratados com padrdes cientificos, a pesquisa pode apresentar desconforto
ou constrangimento ao(d) participante. Caso seja necessario, o(a) participante poderad ser
encaminhado(a) ao departamento psicopedagogo do IFPB, Campus Sousa para o
acompanhamento necessario.

Apo6s a leitura atenta das informagGes do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), estando todas devidamente esclarecidas, sua assinatura neste documento
significa a aceitacdo da participacdo do menor nesta pesquisa.

v. O(A) Sr.(a), como responsavel pelo menor, é livre para, a qualquer momento,
interromper a participacdo daquele na pesquisa, caso esta venha a ocasionar
constrangimento de qualquer natureza para 0 menor e/ou para VOCE;

vi. O(A) Sr.(a), como responsavel pelo menor, podera retirar seu consentimento ou
interromper a participacdo do menor na pesquisa a qualquer momento e nédo precisa
apresentar nenhuma justificativa para isto;

vii.  Os dados serdo utilizados apenas para efeito desta pesquisa, sendo também solicitado
0 seu consentimento para a publicacdo e divulgacdo dos resultados nos veiculos
cientificos e/ou de divulgacdo (jornais, revistas, congressos etc.) que 0s
pesquisadores acharem convenientes, garantindo o seu anonimato;

viii. Caso vocé queira, 0 menor, sob sua responsabilidade, podera ser informado(a) de
todos os resultados obtidos com a pesquisa, independentemente do fato de mudar seu

consentimento no que tange a participacdo daguele na pesquisa.

Caso o(a) senhor(a) consinta, sera necessario assinar este termo, conforme exigéncia
da Resolucdo n° 466 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude (CNS), que
regulamenta as pesquisas envolvendo seres humanos. O TCLE sera entregue em duas vias e
devera ser assinado na ultima lauda de cada via e rubricado nas demais. Uma das vias ficara
sob a responsabilidade do pesquisador responsdvel e outra sera fornecida ao sr.(a.),
responsavel pelo menor.

Esperamos contar com seu apoio e desde ja agradecemos sua colaboracdo. Em caso

de duvida, comunicar-se com o pesquisador, Jodo Batista M. de Resende Filho, no telefone
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(83)99944-0606 ou pelo e-mail jb.quimica@hotmail.com. Enderego: Av. Tancredo Neves,
S/N — Jardim Sorrilandia — Sousa — PB.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB

(CEP-IFPB), 0 qual tem o objetivo de garantir a protecdo dos participantes de pesquisas
submetidas a este Comité. Portanto, se o senhor(a) desejar maiores informacdes e
esclarecimentos sobre seus direitos como participante da pesquisa, ou ainda formular alguma
reclamacdo ou denlncia sobre procedimentos inadequados dos pesquisadores, pode encontrar
em contato com o CEP-IFPB no telefone (83)3612-9725 ou pelo e-mail:

eticaempesquisa@ifpb.edu.br. Endereco do CEP-IFPB: Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe —

Jodo Pessoa — PB. Horério de atendimento: segunda a sexta, das 12 h as 18 h.

CONSENTIMENTO:
Apos ter sido informado sobre a pesquisa e sobre 0os meus direitos como responsavel

pelo menor participante, informo que recebi uma via assinada e rubricada deste termo.

Assinatura do(a) Responsavel

Mirelly Alexandre Gomes

Dr. Jodo Batista M. de Resende Filho

Sousa, , de de 2019.
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APENDICE D - QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO

INSTITUTO FEDERAL DA PARAIBA - CAMPUS SOUSA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO SUPERIOR
CURSO SUPERIOR DE LICENCIATURA EM QUIMICA

Informac6es para o(a) participante voluntario(a):

dados

Vocé esta convidado(a) a responder esse questionario que faz parte da coleta de
da pesquisa AVERIGUACAO DAS ESTRATEGIAS DE ESTUDO E

APRENDIZAGEM DOS DISCENTES DE LICENCIATURA EM QUIMICA DO IFPB,
CAMPUS SOUSA.

a)

b)

d)

Caso vocé concorde em participar, leia com atencao os seguintes pontos:
Vocé é livre para, a qualquer momento, recusar-se a responder as perguntas que lhe
ocasionem constrangimento de qualquer natureza;
vocé pode deixar de participar da pesquisa e ndo precisa de justificativa para isso;
caso deseje, sua identidade serd mantida em sigilo;
caso vocé queira, podera ser informado(a) de todos os resultados obtidos com a
pesquisa, independentemente do fato de mudar seu consentimento em participar da

pesquisa.

Nome do participante:

Deseja manter sua identidade em sigilo: ( ) sim ( ) ndo

Sexo: () feminino ( ) masculino

Idade: ( )anose( ) meses  Data de nascimento: I

Formacao escolar do ensino basico:

() Ensino Fundamental Regular () Ensino Fundamental Supletivo
() Ensino Médio Regular () Ensino Medio Supletivo
Estado Civil: ( ) casado ( )solteiro ( )viivo ( ) separado(a)/divorciado(a)

Ano de conclusdo de ensino médio:

6.1 Curso Superior:

6.2 Vocé ja cursou Quimica Geral | / Quimica Orgénica | / Quimica Orgéanica Il /
Fisico-Quimica I1? ( ) Sim ( ) Néo

6.3 Vocé ja fez prova prética desta(s) disciplina(s)?( ) Sim ( ) Né&o



Se sim, qual?

66

. Vocé ja fez outra graduacdo? ( ) Sim ( ) Nao

Se sim, qual?

. Vocé trabalha?

( )Sim ( )Néo
. Trabalha em que?
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

:} _ INSTITUTO FEDERAL DE

Rt EDUCAGAO, CIENCIA E W"‘“
i
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AVERIGUAGAO DAS ESTRATEGIAS DE ESTUDO E APRENDIZAGEM DOS
DISCENTES DE LICENCIATURA EM QUIMICA DO IFPB, CAMPUS SQUSA

Pesquisador: JOAO BATISTA MOURA DE RESENDE FILHO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 08308919.5.0000.5185

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA
Patrocinador Principal: Financiamenio Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 3,148,331

Apresentagio do Projeto:

O presente projeto trala da avallagdo das eslratégias de estudo utilizadas pelos estudantes do curso
superior de Licenciatura em Quimica do IFPB campus Sousa regularmente matriculados no periode 20191,
a partir da aplicaco do Instrumento de Estratégias de Estudo e Aprendizagem (LASS| - Leaming and Study
Strategies Inventory), desenvolvido para mensuracdo das esiratégias de estudo e aprendizagem dos alunos
de ensino basico e superior,

O estudo pretende associar as estratégias de estudo dos alunos e o seu desempenho nas disciplinas de
Quimica Geral |, Quimica Organica |, Quimica Orgéanica il e Fisico-Quimica Il, que apresentam os maiores
indices de reprovagao por periodo (1°, 3°, 5" @ 7", respectivamente)

O numero de participantes da pesquisa é de 73 estudantes das disciplinas supramencionadas, para os
quals serd aplicado um questionario sociodemografico e, posteriormente, 0 questionario LASSI com
questdes relaciongdas a estratégias de estudo adotadas pelos participantes,

Objetivo da Pesquisa:

O ohjetivo primario da pesquisa & avaliar as estratégias de ensino utilizadas pelos estudantes do curso
superior de Licenciatura em Quimica do IFPB campus Sousa, regularmente matnculados no periodo 2019.1

Endereco: Avenids Jodo da Mate, 256 - Jaguarnibe

Bairro:  Jaguaribe CEP: 580165020
UF: P8 Municipio: JOAC PESSOA
Telefone: (8336129725 E-maill: oficaempesqusaDifiph sdu br
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Os objetivos secunddsios sio.

1. identificar os fatores que favorecem ou limitam o desenvolvimento da aprendizagem utilizado pelos
estudantes do curso de Licenciatura em Quimica do {FPB, Campus Sousa

2. Anzlisar os fatores que favorecem ou imitam o desenvoivimento da aprendizagem utilizado pelos
estudantes do curso de Licenciatura em Quimica do IFPB, Campus Sousa

3. Identificar as estratégias de estudo usadas pelos estudantes do curso de Licenciatura em Quimica do
IFPB, Campus Sousa

4. Relacionar o processo de estudo dos alunos com seu rendimento nas disciplinas selecionadas para
estudo (Quimica Geral |, Quimica Orgénica |, Quimica Orgdnica lIl e Fisico-Quimica 1)

Avaliagdo dos Riscos e Beneficlos:

Os pesquisadores Indicam como riscos a possibilidade de exposigdo dos participantes & sua identificacdo
por causa das informagdes coletadas, bem como a possibllidade de danos a dimensdo psiquica, moral,
intelectual e social dos padicipantes.

Come beneficios, indicam a compreensao das (d)eficiéncias existentes nas técnicas de estudo utilizadas
pelos licenciandos em Quimica do IFPB campus Sousa e, de pesse desse conhecimento, permitir que
professores possam contribuir com incentivos metodologicos diferentes, atentando para a necessidade de
cada sujeito e suas estratégias de estudo, tomando possivel um methor rendimento académico

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa & relevante oferece uma boa contribuigko ao Curso de Licenciatura em Quimica do IFPB
campus Sousa, em particular, @ aos demais cursos do IFPB, em geral, uma vez que o instrumento LASSI &
um meio auxiliar importante para o aprimoramento do processo de ensino aprendizagem na instituicdo.

O estudo busca relacionar o desempenho académico e a motivacdo com a utilizacio de estratégias de
estudo pelos estudantes, com o uso do LASS|. uma flerramenta criada inicialmente na Universidade do
Texas. em Austin, nos Estados Unidos, e utilizada em diversos paises, tendo sido validada postenormente,
inclusive, no Brasil.

O LASSI é subdividido em 10 categorias: 1) Atitude; 2) Motivaciio; 3) Organizacio de tempo; 4) Ansiedade;
5) Concentracdo. 8) Processamento de informagao, 7) Selecdo de Ideias principais. 8)

Endereco:  Avenida Jodo da Mate, 25€ - Jaguanbe

Bairro:  laguaribe CEP: 580165020
UF: P8 Municipio: JOAC PESSOA
Telefone: (8336129725 E-mail: ofcaempesqusaifpd edu br
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Auxiiiares de estudos. 9) Autoverificacio; e 10) Estratégias de verificagio.

O questionario LASS! a ser adotado no presente estudo é composto por 77 questdes, e 11 questdes
adicionais referentes ao uso da internel como meio didético.

No presente projeto, foi tambeém apresentada uma Carta de Anuéncia da Diretoria de Desenvolvimento de
Ensino e da Coordenacdo do Curso Superior de Licenciatura em Quimica do IFPB campus Sousa
concordando com a realizagdo da pesquisa e declarando haver na instiluicio infraestrutura suficiente.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

A folha de rosto esta presente, os campos estio devidamente preenchidos, datados e assinados. Tem o
mesmo titulo do projeto anexado & plataforma e esta datada e assinada pela Diretora Geral do IFPB campus
Sousa.

O TCLE esta presente e identifica o pesquisador responsavel, seu telefone, e-mail e enderego. Informa
também os objetivos da pesquisa € o sigilo das informagbes, bem como a garantia ao panticipante de relirar-
se da pesquisa a qualquer momento sem Gnus

O TCLE indica a possibilidade de um possivel desconforto ou constrangimento do participante, @ a maneira
indicada pelos pesquisadores em mitigar esse risco, com o encaminhamento do participante a0
departamento psicopedagogico para acompanhamento.

O TCLE aponta comretamente breves comentdrios sobre o papel do CEP, seus
contatos, endereco e horano de funcionamento, e apresenta a declaracio de consentimento participante ou
responsavel com redagiio simples, conforme recomendacio da Comissao Nacional de Etica em Pesquisa.

Além do TCLE, foram apresentados: 1) um TCLE enderecado para o responsavel pelo participante menor
de idade, nos mesmos termos do TCLE para panticipantes maiores, contendo a assinatura do responsavel. &
2) um "Termo de Assentimento Livre e Esclarecido” (conforme indicado pelos pesquisadores) enderegado
ao participante menor de idade, contendo apenas a sua assinatura.

Estdo presentes no projeto de pesquisa os critérios de inclusdo dos participantes, em nimero de

Endereco:  Avenida Jodo da Mate, 25€ - Jaguanbe

Bairro:  laguaribe CEP: 580165020
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73 e pertencentes a disciplinas especificas do Curso de Licenciatura em Quimica do IFPB campus Sousa
Como critério de inclusdo, 0s pesquisadores indicam os ficenciandos em Quimica (ambos 05 sexos e sem
fimite de faixa etana), matriculados e frequentando regularmente as discipiinas de Quimica Geral |, Quimica

Orgénica |, Quimica Orgdnica Il e Fisico-Quimica Il do curse superior de Licenciatura em Quimica do IFPB,

Campus Sousa

Foram anexados & plataforma o instrumento de coleta de dados conforme indicado no projeto € o
questionario sécio-demografico, ambes em conformidade do ponto de vista ético.

O cronograma esta presente, Indica as etapas do projeto e o periodo entre 01/04 e 30/05/2018 para a coleta
dos dados. O orgamento esta presente e indica materiais de consumo no valor total de RS 270,00.

Recomendagdes:

Nao ha recomendacdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Pengdéncias elencadas anteriormente:

2) Inserir no TCLE os procedimentos que serdo utilizados na pesquisa, com o detathamento dos métodoes a
serem utilizados, incluindo informagdes sobre o instrumento de coleta de dados (questionéric
sociodemografico e questiondric LASSI). Inserir também os beneficios da pesquisa.

Resposta: O pesquisador apresentou o detalhamento do que € o LASSI, como sera empregado, e demals
procedimentos metodoldgicos. Também foram acrescidos os beneficios da pesquisa,

Destecho: Pendéncia Resolvida.

b) No TCLE devem ser substituidos os termos “copia ou copias” por “via ou vias™.
Resposta: Os termos “copia(s)” foram substituidos por “via(s)” em lodos os 1rés termos.
Desfecho: Pendéncia Resoivida.

c) No TCLE compiementar Informagdes com breve comantarios sobre o pape! do CEP, seus contatos e
hordrio de funcionamento.

Resposta: Foram inseridas as seguintes informagdes sobre 0 CEP: Esta pesquisa fol analisada @ aprovada
pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB (CEP-IFPB). o qual tem o objelivo de garantir a prolecio dos
participantes de pesquisas submetilas a este Comité. Portanto, se o senhor(g) desejar malores informaches
@ esclarecimentos sobre seus direfos como panticipante da pesquisa,
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ou ainda formular aiguma reclamacio ou dentncia sobre procedimentos inadequados dos pesquisadores,
pode encontrar em contato com o CEP-IFPB no telefone (83)3812-9725 ou pelo e-mail
eticaempesquisa@ifpb edu. br, Enderego do CEP-IFP8: Av. Jodo da Mata, 256 - Jaguanbe — Jodo Pessoa ~
PB. Horério de atendimento: segunda a sexta, das 12has 18 h

Destecho: Pendéncia Resolvida,

&) No paragrafo do Consentimento, a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa recomenda que a
declaragdo de consentimenio participante ou responsavel tenha redagio simples, sem acrescentar
informac¢des que devem ser inseridas pelo pesquisador ou contraditdrias ao restante do termo.
Resposta: TCLE e Termo de Assentimento:

Apds ter sido informado Sobre a pesquisa e sobre 05 meus direitos come participante, informo que recebi
uma via assinada e rubricada deste termo.

TCLE (para menor)

Apos ter sido informado sobre a pesquisa @ sobre os meus direitos como responsavel pelo menor
participante, informo que recebl uma via assinada @ rubricada deste termo

Desfecho. Pendéncia Resolvida.

1O Termo de Assentimento ndo deve ser assinado pelo responsavel pelo menor.

Resposta: O espago para assinatura do responsavel fol removido do Termo de Assentimento, conforme
solicitado.

Desfecho: Pendéncia Resolvida.

g) Garantir que em todos esses documentos as assinaturas estejam na mesma folha ou quando néo for
possivel, que as demais folhas sejam rubricadas pelo pesquisador € pelo participante ou responsavel.
Resposta: Todas as assinaturas, nos frés termos, estdo na mesma lauda

Desfecho: Pendéncia Resolvida.

h)Todas as alteragbes solicitadas no TCLE direcionado a0 maior de idade devem ser efetuadas no Termo
de Assentimento direcionado ao menor e no TCLE direcionado aos responsaveis com as devidas
adequaches de linguagem para o reterido documento.

Resposta: As alteragles solicitadas no TCLE também foram aplicadas nos demais Termos e encontram-se
destacados. contorme selicitagao do parecer.
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Desfecho: Pendéncia Resoivida

2) Inserir na plataforma o(s) instrumento(s) de coleta de dades com as questdes envolvidas no levantamento
a ser realizado.

Resposta: Tanto o questionano LASS| quante o questionario soclodemografico foram anexados junto com
os demais documentos.

Desfecho: Os instrumentos de coleta de dados, ndo apresentam inadequacbes éticas. Pendéncia Resolvida.

Apbs avaliacio do parecer apresentado peio relator que indica aprovagdo e em se {ratando de resposta a
pendéncias emitidas em parecer antenor, as quais foram sanadas, bem como no intuito de ndo atrasar o
inicio da pesquisa, emito na condigiio de Coordenador o Parecer de Aprovado ao protocoio de pesquisa,
pois este estd em acordo com o qué preconiza a Resolugio 466/2012 do Conselho Nacional de Salde,

Informamos ao pesquisador responsavel que observe as seguintes orientagbes:

1- O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesguisa, sem penalizacho alguma e sem prejuizo ao seu cuidado (Res. CNS 466/2012 -
ftem IV.3.d).

2- O Termo de Consentimento Livre e Esciarecido dever ser elaborado em duas wias, rubricadas em todas
as suas paginas e assinadas, ao seu término, pelo convidado a particlpar da pesqulsa, ou por seu
representante legal, assim como pelo pesquisador responsavel, ou pela(s) pessoal(s) por ele delegada(s).
devendo as paginas de assinaturas estar na mesma folha. Em ambas as vias deverdo constar o endereco e
contato telefdnico ou outro, dos responsévels pela pesquisa e do CEP local e da CONEP, quando pertinente
(Res. CNS 466/2012 - item IV.5.d) e uma das vias entregue ao participante da pesquisa,

3- O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado € descontinuar o
estudo somente apds analise das razdes da descontinuidade por pare do CEP que aprovou (Res. CNS
466/2012 - item |11.2 u), aguardando seu parecer, excete quando perceber risco ou dano ndo previsto ao
sujeito participante ou quando constalar a supenondade de regime oferec:do a um dos grupos da pesquisa
(em V. 4) que requeiram ag&o imediata.

4- O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso normal
do estudo (Res. CNS 466/2012 Item V.5),
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5- Eventuais madificagies ou emendas ao pretocolo devem ser apresentadas previamente ao CEP de forma
clara e sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas.
6- Deve ser apresentado ao CEP relatorio final até 30/12/2019

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BA S_IC"A'_S_DO_"__JP [~ 04/02/2019 Aceito
do Projeto pdf 16:52:53 e
Outros Carta_resposia docx 04/02/2019 |JOAO BATISTA Aceito

16:51:21 |MOURA DE
RESENDE FILHO
Outros Questionario_sockodemografico docx 04/02/2019 |JOAQ BATISTA Acelto
16:49:51 |MOURA DE
RESENDE FILHO
Outros Questionario_LASSI.docx 04/02/2019 |JOAD BATISTA Aceilo
16.49:32 |MOURA DE
_ i
TCLE / Termos de | Termo_de_consentimente_para_menor_| 04/02/2019 [JOAO BATISTA Aceito
Assentimento / 2 docx 168:48:18 |MOURA DE
Justificativa de RESENDE FILHO
Al
TCLE / Termos de | Termo_de_assentimento_2 docx 04/02/2019 | JOAO BATISTA Aceito
Assentimento / 164808 |[MOURA DE
Justificativa de RESENDE FILHO
 Auséneia =
TCLE / Termos de | Termo_de_consentimento_2 docx 04/02/2019 |JOAO BATISTA Acailo
Assentimento / 16.46:38 |MOURA DE
Jus!moa_ljva de RESENDE FILHO
| Auséncia T
Cronograma Cronograma.docx 25/01/2019 |JOAO BATISTA Aceito
154856 |MOURA DE
_ RESENDE FILHO
Projeto Detaihado /| Projeto_detalhado. docx 25/01/2018 |JOAQ BATISTA Aceito
Brochura 15.45:33 |MOURA DE
nvestigador | ___{RESENDE FILHO
Declaracao de Declaracao.pdf 25/01/2019 [JOAO BATISTA Aceito
Instituiclo e 154408 |MOURA DE
Infraestrutura RESENDE FILHO

Endereco: Avenids Jodo da Mate, 256 - Jaguarnibe

Bairro:  Jaguaribe CEP: 580165020
UF: P8 Municipio: JOAC PESSOA
Telefone: (8336129725 E-maill: oficaempesqusaDifiph sdu br
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,'} _ INSTITUTO FEDERAL DE
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Foiha de Rosto Folhaderosto.pdf 25/01/2019 |JOAO BATISTA Aceito
153428 |MOURA DE
RESENDE FILHO
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP;
Nao

JOAO PESSOA, 15 de Feverewo de 2018

Assinado por:
Aleksandro Guedes de Lima
(Coordenador(a))

Endereco:  Avenida Jodo da Mate, 25€ - Jaguanbe

Bairro: Jaguarbe CEP: 58016020

UF: P8 Municipio: JOAC PESSOA

Telefone: (8335129725 E-mail: otcaempesquisa@ifpb edu br
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ANEXO B - ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM

QUIMICA DO IFPB, CAMPUS SOUSA

e PPCI (valido para as turmas ingressantes até 2017.2)

1° PERIODO
DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Quimica Geral | 80
Introducéo a Quimica Experimental | 40
Historia das Ciéncias 40
Matematica Bésica 60
Portugués Instrumental 60
Inglés Instrumental 40
Fundamentos Historicos e Filosoficos da Educacéo 80
SUBTOTAL DO PERIODO 400
2° PERIODO
DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Quimica Geral Il 80
Introducdo a Quimica Experimental 11 40
Célculo Aplicado a Quimica I 60
Metodologia Cientifica 60
Fundamentos Sociopoliticos e Econdmicos da Educacgao 80
Psicologia da Educacéo 80
SUBTOTAL DO PERIODO 400
3° PERIODO
DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Quimica Inorgénica | 80
Quimica Organica | 80
Célculo Aplicado a Quimica Il 60
Didatica 90
Pesquisa em Educag¢do Quimica 40
Pratica Profissional | 40
SUBTOTAL DO PERIODO 390
4° PERIODO
DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Quimica Inorganica Il 80
Quimica Orgénica Il 80
Quimica Analitica Qualitativa 80
Fisica Aplicada a Quimica | 80
Pratica Profissional |1 80
SUBTOTAL DO PERIODO 400
5° PERIODO
DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Quimiometria 60
Quimica Organica Il 80
Quimica Analitica Quantitativa 80
Fisica Aplicada & Quimica Il 80
Pratica Profissional 111 80
SUBTOTAL DO PERIODO 380
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6° PERIODO
DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Fisico-Quimica | 80
Quimica Analitica Aplicada 80
Bioquimica 60
Laboratdrio com Materiais Alternativos I 40
Organizacgdo e Gestdo da Educacéo Brasileira 60
Pratica Profissional 1V 40
Estagio Supervisionado | 100
SUBTOTAL DO PERIODO 460
7° PERIODO
DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Fisico-Quimica Il 80
Laboratdrio com Materiais Alternativos 11 40
Fundamentos e Préaticas Curriculares na EJA 60
Midias Educacionais 60
Educacéo em Libras 60
TCCII 80
Estagio Supervisionado | 100
SUBTOTAL DO PERIODO 480
8° PERIODO
DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Fisico-Quimica I11 80
Quimica Ambiental 80
TCCI 80
Estagio Supervisionado | 200
SUBTOTAL DO PERIODO 440
ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS 200
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 3550




PPCII (valido para as turmas ingressantes a partir de 2018.1)

1° PERIODO
DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Quimica Geral | 83
Quimica Experimental | 50
Historia das Ciéncias 50
Introducao ao Calculo 67
Portugués Instrumental 50
Inglés Instrumental 50
Filosofia da Educagéo 50
SUBTOTAL DO PERIODO 400
2° PERIODO
DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Quimica Geral 11 83
Quimica Experimental 11 50
Célculo Aplicado & Quimica I 67
Historia da Educacao 50
Sociologia da Educacédo 50
Psicologia da Educacéo 50
Prética Pedagogica | 67
SUBTOTAL DO PERIODO 417
3° PERIODO
DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Quimica Inorganica | 83
Quimica Orgénica | 83
Calculo Aplicado a Quimica Il 67
Didéatica | 67
Metodologia Cientifica 50
Pratica Pedagobgica Il 67
SUBTOTAL DO PERIODO 417
4° PERIODO
DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Quimica Inorganica Il 83
Quimica Organica Il 83
Quimica Computacional 50
Fisica Aplicada a Quimica | 67
Didatica Il 33
Pratica Pedagdgica |11 67
SUBTOTAL DO PERIODO 383
5° PERIODO
DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Quimiometria 67
Quimica Organica Il 83
Quimica Analitica Qualitativa 83
Fisica Aplicada a Quimica 11 67
Prética Pedagogica IV 67
SUBTOTAL DO PERIODO 367
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6° PERIODO
DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Fisico-Quimica | 67
Quimica Analitica Quantitativa 83
Pesquisa em Educacédo Quimica 50
Laboratdrio com Materiais Alternativos 50
Organizacgdo e Gestdo da Educacéo Brasileira 50
Pratica Pedagodgica V 67
SUBTOTAL DO PERIODO 367
7° PERIODO
DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Fisico-Quimica Il 67
Fundamentos e Praticas Curriculares na EJA 50
Seminario em Educacado 33
LIBRAS 50
TCCII 33
Prética Pedagogica VI 67
SUBTOTAL DO PERIODO 300
8° PERIODO
DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Fisico-Quimica I11 67
Quimica Ambiental 67
Bioquimica 67
TCClI 33
SUBTOTAL DO PERIODO 234
ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS 200
ESTAGIO SUPERVISIONADO 400
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 3485




ANEXO C — PLANOS DE ENSINO DAS DISCIPLINAS DE QUIMICA GERAL I,
QUIMICA ORGANICA I, FISICO-QUIMICA 11 E QUIMICA ORGANICA III

e PPCI (valido para as turmas ingressantes até o periodo 2017.2)

Quimica geral | | Carga horaria: 80 horas
Conteudo
A disciplina aborda os seguintes contetdos:

e Medidas: Incerteza na Medida;, Exatiddo e Precisdo; Algarismos
Significativos; Unidades de Medidas: As sete unidades bdsicas do Sistema
Internacional (S1) e as unidades derivadas do SI;

e Estrutura da Matéria: Classificagdes da Matéria; Propriedades da
Matéria; As Transformacbes da Matéria e as Leis das Transformagdes

Quimicas; Misturas e Métodos de Separagdo de Misturas;

* Teoria Atdmica: A Descoberta da Estrutura Atomica; Raios Catédicos e
Elétrons; Radioatividade; Raios Canais e Prétons; A Visdo Moderna da
Estrutura Atémica; Estrutura Eletronica dos Atomos; Natureza Ondulatéria da
Luz; Radiagdo Eletromagnética; Modelo Atémico de Bohr para o Atomo de
Hidrogénio; Modelo da Mecanica Quantica; Numeros Quanticos; Orbitais
Atomicos; Atomos Polieletrénicos; Configuragbes Eletrdnicas;

* Periodicidade Quimica: Tabela Periddica; Carga Nuclear Efetiva;
Tamanho de Atomos e lons; Energia de lonizacdo; Afinidade Eletrdnica;
Metais, Nio-metais e Metaldides;

e Ligagbes Quimicas: Simbolos de Lewis e a Regra do Octeto; Ligacdo
lonica; Ligacdo Covalente; Polaridade da Ligacdo e Eletronegatividade;
Propriedades das Liga¢des; Geometria Molecular; Modelo VSEPR; Tecria da
Ligacdo de Valéncia (LV); Hibridizacdo: Orbitais Hibridos; Teoria do Orbital
Molecular (OM};

e FuncBes Inorganicas: Acidos - caracteristicas fisico-quimicas,
nomenclatura; Bases - caracteristicas fisico-quimicas, nomenclatura; Sais -
caracteristicas fisico-quimicas, nomenclatura; Oxidos - caracteristicas fisico-
quimicas, nomenclatura.

Bibliografia basica

* RUSSEL, J. B., “Quimica Geral”, 2a edi¢do, volume 1, Editora Pearson
Makron Books, Sdo Paulo, 2006

* ATKINS, P., “ Principios de Quimica — Questionando a Vida Moderna”,
Editora Bookman, Porto Alegre, 2006.
. MAHAN, Bruce M., MYERS, Roliie,. “Quimica — Um Curso
Universitario”, Editora Edgard Bliicher. 2003.
. BROWN, T. L; LEMAY, H. E; BURSTEN, E. L.”" Quimica — A Ciéncia
Central”, 9* ed, Editora Pearson Prentice Haal, S3o Paulo, 2005.

e MASTERTON, W. L.; SLOWINSKI, E. J.;STANITSKI, C. L. “Principios de
Quimica”. 6a edigdo, Ed.LTC, 2009.

Bibliografia complementar
* BRADY, J. E & HUMISTON, G. E., "Quimica Geral", 2a edi¢do, volumes 1
e 2, Editora LTC - Livros Técnicos e Cientificos, Rio de Janeiro, 1986.
e KQOTZ, J.C.; TREICHEL. P. Quimica e Reacdes Quimicas. 42 edicdo, volume
1. Editora LTC - Livros Técnicos e Cientificos, Rio de Janeiro, 2002
e  VAITSMAN, E. P., VAITSMAN, D. S., Quimica & Meio Ambiente — Ensino
contextualizado, Editora Interciéncia, 2006.
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Quimica organica | | Carga horaria: 80 horas
- _

A disciplina aborda os seguintes conteudos:

* Origem, evolucdo histoérica e importancia da Quimica Organica;

e Ligacdo Quimica e Estrutura Molecular em Moléculas Organicas: Estruturas de
Lewis; O Modelo VSEPR; A Ligacdo Covalente e suas Propriedades (comprimento,
energia e polaridade); Estruturas Moleculares (Teoria da Ligagdo de Valéncia, Teoria
dos Orbitais Hibridos e Teoria dos Orbitais Moleculares);

* Grupos Funcionais: Caracteristicas estruturais das diversas fun¢des organicas,
nomenclatura sistematica das func¢des e intermediarios de reacdo (carbocations,
carbanions e radicais);

* Propriedades Fisicas dos Compostos Organicos: For¢as Intermoleculares
(Forc¢as de van der Waals: forcas de dispersao e interacdo dipolo-dipolo);

* Propriedades fisicas: ponto de ebulicdo (PE), ponto de fusdo (PF), solubilidade,
densidade; Relacdo da estrutura da molécula com propriedades como PE, PF,
solubilidade (moléculas anfifilicas e o efeito hidrofdbico);

e Estereoquimica: Quiralidade. Conceito de centro estereogénico; Nomenclatura
R-S; Relacdo estrutura-atividade biologica; Conceito de luz plano-polarizada e
atividade optica, principio de funcionamento do polarimetro, rotacdo especifica,
conceito de enantidmeros e diasteredmeros;

* Propriedades Quimicas dos Compostos Organicos: conceito de acidez e
basicidade, segundo Bronsted e Lowry, e Lewis (nucleofilicidade e eletrofilicidade);

Fatores que influenciam a estabilidade e a reatividade das moléculas: efeito de
ressonancia, efeito indutivo, tensdo estérica, tensdo angular, tensao torcional;
Influéncia dos efeitos de ressonancia e efeito indutivo sobre a acidez (ou
eletrofilicidade) e basicidade (ou nucleofilicidade) dos compostos. Oxidacdo e reducdo
em Quimica Organica.

Bibliografia basica

* SOLOMONS, T.W; FRYHLE, Craig. Quimica Organica. 9ed. S3o Paulo: LTC, 2009. v1.
* SOLOMONS, T.W; FRYHLE, Craig. Quimica Organica. 9ed. S3o Paulo: LTC, 2009. v2.
* MCMURRY, J., Quimica Organica - Combo - Tradug¢do da 72 Norte-americana, ed.
Cengage Learning., Rio de Janeiro, 2011.

Bibliografia complementar

« BROWN, T. L; LEMAY, H. E; BURSTEN, E. L." QUIMICA — A Ciéncia Central”, 9a ed,
Editora Pearson Prentice Haal, S3o Paulo, 2005

o LAMPMAN, GARY M. / PAVIA, DONALD L. / KRIZ, GEORGE S. / VYVYAN, JAMESR.,
Introducao a Espectroscopia; led Cengage Learning. Rio de Janeiro, 2010.
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Quimica organica llI | Carga horaria: 80 horas

Conteudo

A disciplina aborda os seguintes conteudos:
e Aldeidos e Cetonas: Reacdes e mecanismos — rea¢des de adicao a carbonila;
* Acidos Carbaxilicos e Derivados: Reacdes e mecanismos — reagdes de
substituicdo nucleofilica aciclica;
¢ Polimeros;
Métodos de separacdo e de identificacdo de compostos organicos;
Ressonancia Magnética Nuclear de 1H, 13C;
Espectros de massa;
Infravermelho ( IV ).

Bibliografia basica

o SILVERSTEIN, R. M.; WEBSTER, F. X,, Indentificacdo Espectroscéopico de compostos
organicos, 72 Ed., Livros Técnicos e Cientificos Editora S. A., 2000.

* LAMPMAN, GARY M. / PAVIA, DONALD L. / KRIZ, GEORGE S. / VYVYAN, JAMES R,
Introducdo a Espectroscopia; 1led Cengage Learning. Rio de Janeiro, 2010.

* SOLOMONS, T.W; FRYHLE, Craig. Quimica Organica. 9ed. S3o Paulo: LTC, 2009. v1.

Bibliografia complementar

* SOLOMONS, T.W; FRYHLE, Craig. Quimica Organica. Sed. S3o Paulo: LTC, 20089. v2.
¢ MCMURRY, J., Quimica Organica - Combo - Traducdo da 72 Norte-americana, ed.
Cengage Learning., Rio de Janeiro, 2011

« BROWN, T. L: LEMAY, H. E: BURSTEN, E. L" QUIMICA - A Ciéncia Central”, 9a ed,
Editora Pearson Prentice Haal, S3o Paulo, 2005
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Fisico-quimica | | Carga horaria: 80 horas
Conteudo

A disciplina aborda os seguintes contetdos:

e Sistemas fisico-quimicos;

e Teoria Cinética dos Gases: postulados; distribuictes e fun¢bes de distribuicdo;
a distribuicdo de Maxwell; a lei de distribuicdo de Maxwell-Boltzmann; processos de
transportes em gases;

e (Gases ldeais: a equacdo de estado; propriedades extensivas e intensivas;
determinac¢do das massas moleculares dos gases e substancias volateis; Lei de Dalton;
Lei de Amagat;

* Gases Reals: desvios do comportamento ideal; Equacao de Van der Walls; fator
de compressibilidade; o estado critico;

* Capacidade Calorifica: o principio da equiparticdo e as capacidades calorificas;

* Teoria das Solugdes: aspectos termodinamicos das propriedades das solugdes;
solugdes ideais; propriedades coligativas; pressao osmética e sua medida; solubilidade
de sélidos em liguidos; curvas de solubilidade; solu¢bes de eletrélitos; desvios em
relagdo ao comportamento ideal.

Bibliografia basica
e ATKINS, P. W; PAULA, ). de . Fisico-quimica, 1V, 92 ed. Editora LTC, 2012,
e ATKINS, P. W; PAULA, ). de . Fisico-quimica. 2V, 92 ed. Editora LTC, 2012,
e Atkins, P; Jones, L. Principios de quimica. 32 ed. Editora BOOKMAN
COMPANHIA , 2006.

Bibliografia complementar

e BROWN, T., LEMAY, H.E., Quimica: A ciéncia central. 92 ed, Editora Pearson,
2005.

e William L. Masterton, Emil J. Slowinski, Conrad L. Stanitski. Principios de
guimica. 62 ed. Editora LTC, 2008.
Russell, J. B. Quimica geral, 1V. 22 ed. Editora MAKRON, 1994.
Russell, J. B. Quimica geral, 2V. 12 ed. Editora MAKRON, 1996,
Mahan, B.; Myers, R. ). Quimica - um curso universitario. 42 ed. Editora Edgard
Blucher, 1996.

FONTE DOS PLANOS DE ENSINO: INSTITUTO FEDERAL DA PARAIBA. Projeto
Pedagdgico de Curso: Licenciatura em Quimica. Sousa (PB): IFPB, 2013.



e PPCII (valido para as turmas ingressantes a partir de 2018.1)

3 MINISTERIO DA EDUCACAO )
@ # SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
IFPB — Campus Sousa
*#" LICENCIATURA EM QUIMICA

| PLANO DE DISCIPLINA
IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Quimica

DISCIPLINA. Quimica Geral | | CODIGO DA DISCIPLINA:
PRE-REQUISITO: Néo ha

UNIDADE CURRICULAR: Obrigatoria[x ] Optativa[ ] Eletiva [ 1| SEMESTRE: 01

CARGA HORARIA
TEORICA: 83 hir PRATICA: O hir [EaD: 0 hir
CARGA HORARIA SEMANAL: 42 hir CARGA HORARIATOTAL: 83 hir
DOCENTE RESPONSAVEL: Patricia Roque Lemos Azevedo

| EMENTA |
Conceitos Fundamentais de Quimica. Estrutura atomica. Classificacdo Penddica dos Elementos.

Ligacdes quimicas. Forcas intermoleculares. Funcdes Inorgénicas.

| OBJETIVOS |
Geral:
= Proporcionar ao aluno o conhecimento dos principios e conceitos fundamentais da
Quimica, fomentando, assim, sua percepcéo a respeito de eventos cotidianos que estéo
relacionados com a Quimica bem como o seu papel social.

Especificos:
=  Compreender as propriedades gerais da matéria e as transformactes que as mesmas
sofrem;

= Compreender a microestrutura da maténa;

= Interpretar simbolos e formulas quimicas;

=  Compreender a nocéo e a evolucéo do conceito do modelo atdmico modemo;

= Representar graficamente as funcoes radiais dos orbitais atémicos;

= Construir modelos atdmicos representando os subniveis de energia;

= Relacionar o modelo da mecanica quéantica com as energias eletronicas;

=  Compreender as propriedades ondulatérias da matena;

= Compreender a estrutura geral da tabela penddica;

= Analisar as variacdes das propriedades periodicas;

=  Compreender conceitos fundamentais sobre ligacdes quimicas;

= Descrever as relacdes intermoleculares;

= |lustrar os modelos geomeétricos representativos das moleculas;

= |dentificar as funcdes inorganicas;

= Descrever as teorias acido-base;

=  Compreender os fendmenos gque OCoITem COM 0S Compostos inorganicos utilizados no
cotidiano;

= |dentificar os principais impactos ambientais causados pela ma utilizacdo de especies
inorganicas.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Conceitos Fundamentais de Quimica

1.1. Amatéria e sua classificacéo.

1.2. Propriedades fisicas e quimicas.

1.3. Enerqgia, calor, temperatura.

1.4. As Transformacdes da Matéria e as Leis das Transformactes Quimicas;
1.5. Substéncias puras, métodos de identificacéo

1.6. Misturas e processos de separacéo.

174
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MINISTERIO DA EDUCAGAO _
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DA PARAIBA - IFPB - Campus Sousa

LICENCIATURA EM QUIMICA

2. Estrutura atémica

2.1. Historico e composigdo do atomo.

2.2. Massa atdmica e isdtopos.

2.3. Modelos atdmicos.

2.4 AVisdo Moderna da Estrutura Atémica;

2.5. Modelo da Mecanica Quantica; Nimeros Quanticos; Orbitais Atdmicos;
2 6. Configuragdes eletrdnicas de atomos e ions.

3. Classificagdo Periodica dos Elementos

3.1. Desenvolvimento histdrico.

3.2. Tabela periddica moderna.

3.3 Propriedades atdmicas: Carga nuclear efetiva, tamanho, energia de ionizacdo, afinidade
eletrdnica e eletronegatividade.

4. Ligagtes quimicas

4.1. Ligagdes idnicas.

4.2 Ligacdes covalentes.

4.3. Estruturas de Lewis.

4 4. Ressonancia.

4.5. Carga formal.

4.6. Geometria molecular e polaridade.

47 Ligages metalicas e os semicondutores.

4 8. Teoria da Ligagao de Valéncia

5. Forgas intermoleculares

5.1. Interagdes entre moléculas ndo polares e suas consequéncias nas propriedades fisicas.
52. Interagdes entre moléculas polares (dipolos permanentes, dipolos induzidos) & ions.
53 Ligacdes de hidrogénio.

6. Fungtes Inorganicas.

6.1 Acidos: caracteristicas fisico-quimicas, nomencdatura;

6.2 Bases: caracteristicas fisico-quimicas, nomenclatura;

6.3 Sais: caracteristicas fisico-guimicas, nomenclatura;

6.4 Oxidos: caracteristicas fisico-quimicas, nomenclatura.

| METODOLOGIA DE ENSINO

» Aulas expositivas e dialogadas utilizando recursos audiovisuais.
* Resolugdo de exercicios e atividades de pesquisa.

| RECURSOS DIDATICOS
¥] Quadro
¥] Projetor
¥] Videos/DVDs

[
[
[ .
[ ] Periddicos/Livros/Revistas/Links
[ x] Equipamento de Som

[ ]Laboratério
[ ]Softwares:
[ ]Outros.

| CRITERIOS DE AVALIACAD |

As avaliagOes devem ser continuas e sistematicas e podem ser realizadas por meio de provas
(tedricas efou praticas) com questdes objetivas e/ou dissertativas efou pelo desempenho na
pratica (quando houver). Também podem ser realizadas atividades como trabalhos (impressos,
apresentacdes, exercicios; relatorios, laudos, seminarios e etc.).

BIBLIOGRAFIA |

Bibliografia Basica:

= ATKINS, P.; JONES, L. Principios de Quimica: Questionando a Vida Moderna e

175
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MINISTERIO DA EDUCAGCAO ,
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DA PARAIBA - IFPB - Campus Sousa
LICENCIATURA EM QUIMICA

Meio Ambiente. 32 ed. Porto Alegre: Bookman, 2006.

BROWN, T_; LeMay, H.; BURSTEN, B. Quimica: A Ciéncia Central. 9° ed. Sdo Paulo:
Pearson Prentice Hall, 2005.

RUSSEL, John B. Quimica Geral — Traducdo e revisdo técnica Marcia Guekenzian/et.
al./ 2° ed. S&o Paulo: Makron Books, 1994. Vol.1.

Bibliografia Complementar:

BRADY, J. E_; SENESE, F. Quimica: a matéria e suas transformagodes. 52 ed. Rio de
Janeiro, LTC, 2012. Vol. 1.

BURROWS, A; HOLMAN, J.; PARSONS, A PILLING, G.; PRINCE, G.; Quimica:
Introdugdo a Quimica Inorganica, Organica e Fisico-Quimica. Rio de Janeiro: LTC,
2012. Vol 1.

CHANG, R. Quimica Geral: Conceitos Essenciais. 4° ed. Porto Alegre: AMGH, 2010.
KOTZ, J.C.; TREICHEL, P. M.; WEAVER, G.C. Quimica Geral e Reagdes Quimicas.
69 ed. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2009. Vol.1

MAHAN, B. H.; MYERS, R. S. Quimica: um curso universitario. 4 ed. Sdo Paulo:
Edgard Blucher, 2000.
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SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DA PARAIBA - IFPB — Campus Sousa
LICENCIATURA EM QUIMICA

| PLANO DE DISCIPLINA
IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Quimica

DISCIPLINA: Quimica Organicall | CODIGD DA DISCIPLINA:

PRE-REQUISITO: Quimica Geral Il

UNIDADE CURRICULAR: Obrigatoria [X] Optativa[ ] Eletiva [ ] | SEMESTRE: 03
CARGA HORARIA

TEORICA: 70 hir PRATICA: 13 hir | EaD: 0 hir

CARGA HORARIA SEMANAL: 4,2 hir CARGA HORARIA TOTAL: 83 hir

DOCENTE RESPONSAVEL: Hermesson Jales Dantas

| EMENTA |
Origem, historico e importancia da Quimica Organica. Ligacao, estrutura molecular e interagdes
intermoleculares de compostos organicos. Acidos e bases em Quimica Organica. Alcanos e
cicloalcanos: estrutura, nomenclatura, propriedades fisicas e reagfes. Estereoquimica.

| OBJETIVOS |
Geral:
= Proporcionar ao licenciando em Quimica os fundamentos tedricos e praticos de Quimica
Organica, através do estudo de conhecimentos basicos referentes a estereoquimica e a
estrutura, nomenclatura, reatividade e caracteristicas de compostos organicos, com foco
em alcanos e cicloalcanos.
Especificos:
= Conhecer a origem, o histdrico e a importancia da Quimica Organica;
= Conhecer os conceitos de ligagdo e estrutura molecular de compostos organicos;
= Relacionar as inferacdes intermoleculares de compostos organicos com  suas
propriedades fisicas;
= Conhecer as principais Teorias Acido-Base existentes e suas implicagfes na Quimica
Organica,

= Compreender os conceitos relacionados a forga relativa de acidos e bases em Quimica
Organica;

= Conhecer os fatores que afetam a reatividade de compostos organicos;

* Compreender a estrutura, a conformac#o, a nomenclatura, as propriedades fisicas e
quimicas de alcanos e cicloalcanos;

= Conhecer o conceito de estereoquimica e identificar esterecisémeros e moléculas quirais;

= Compreender os conceitos de quiralidade, enantibmeros, diastereoisdbmeros,
estereocentros efc.

CONTEUDO PROGRAMATICO |

1. Origem, histérico e importancia da Quimica Organica.

2 Ligacdo, estrutura molecular e interacdes intermoleculares de compostos organicos:
ligacdes quimicas e estrutura molecular na perspectiva da TLV e da TOM; formulas
quimicas; interacdes intermoleculares de compostos orgdnicos e suas propriedades
fisicas.

3. Acidos e bases em Quimica Organica: Teorias de Arhenius, Bronsted-Lowry e Lewis;
nucleofilicidade e eletrofilicidade; forga relativa de acidos e bases; fatores que influenciam
a estabilidade e a reatividade de moléculas (hibridizac&o, forca de ligagdo, efeito indutivo,
ressondncia, tensdo estérica, tensdo angular e torcional).

4 Alcanos e cicloalcanos: estrutura, andalise conformacional, nomenclatura, obtencdo e
sintese, propriedades fisicas. Rea¢des de adicdo a alcanos e cicloalcanos. Reacdes de
combustdo.

5. Esterecquimica: estereocisdmeros (enantiomeros e diasterecisdmeros) e moléculas
quirais; atividade optica; configuracdo absoluta; compostos Meso; sintese de moléculas
enantiomericamente puras: importdncia biologica da quiralidade.
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SECRETARIA DE EDUCAGAOQ PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
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" LICENCIATURA EM QUIMICA

[ METODOLOGIA DE ENSING |

A apresentag3o do conteldo dar-se-a mediante aulas tedricas e praticas, apoiadas em recursos
audiovisuals & computacionais, bem como aulas experimentais no laboratorio de quimica.

[ RECURSOS DIDATICOS |
[*] Quadro

[*] Projetor

[¥] Periddicos/Livros/Revistas/Links

[¥] Laboratério

[*] Qutros: Modelos Moleculares.

[ CRITERIOS DE AVALIACAD |
As avaliagoes devem ser continuas e sistematicas e podem ser realizadas por meio de provas
itedricas efou praficas) com questdes objetivas e/ou dissertativas e/ou pelo desempenho na
pratica (quando houver). Também podem ser realizadas atividades como frabalhos (impressos,
apresentacdes, exercicios; relatdrios, laudos, seminanios e efc.).

BIBLIOGRAFIA |

[
Blblmgrﬂﬁa Basica:
SOLOMONS, T. W. G.; FRYHLE, C. B. Quimica Organica. 9° ed. v. 1. Rio de Janeiro:

LTC, 2009.

. SDLOMDNS, T.W. G.; FRYHLE, C. B. Quimica Organica. & ed. v. 2. Rio de Janeiro:
LTC, 2009.

» MCMURRY, J. Guimica Organica. 7 ed. v. Unico. Rio de Janeiro: Cengage Leaming,
2011.

Blblmgraﬁa Complementar:

BRUICE, P. Y. Quimica Organica. 42 ed. v. 1-2. S30 Paulo: Pearson, 2006.

" CLAYDEN J.. WOTHERS, P, WARREN, 5., GREEVES, N. Grganlc Chemistry. 2® ed.
COndford: Oodford Univ. Press USA, 2012

» JOURNAL OF ORGANIC CHEMISTRY. Washington, DC: ACS, 1936-2017. Disponivel
em: = hitpe/fpubs.acs.orgjoumaljoceahe=. Acesso em: 11 set. 2017.

* REVISTA GQUIMICA MNOVA. S3o Pauler SBQ, 1978-2017. Disponivel em: =
hitpzfquimicanova.shg.org brf=_ Acesso em: 11 set. 2017,

* REVISTA QUIMICA NOVA NA ESCOLA. S30 Paulo: SBQ, 1995-2017. Disponivel em: =
http:ffgnesc.shq.org.br=. Acesso em: 11 set. 2017.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO ,
SECRETARIA DE EDUCAGAOQ PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DA PARAIBA - IFPB — Campus Sousa
LICENCIATURA EM QUIMICA

| PLANO DE DISCIPLINA
IDENTIFICACAQ

CURSO: Licenciatura em Quimica

DISCIPLINA: Quimica Organica Il | CODIGO DA DISCIPLINA:

PRE-REQUISITC: Quimica Organica I

UNIDADE CURRICULAR: Obrigatoria [¥] Optativa[ ] Elefiva [ ] | SEMESTRE: 05
CARGA HORARIA

TEOCRICA: 60 hir PRATICA: 23 hir |[EaD: 0 hir

CARGA HORARIA SEMANAL 4.2 hir CARGA HORARIA TOTAL- 83 h

DOCENTE RESPONSAVEL: Joao Batista Moura de Resende Filho

| EMENTA |
Compostos carbonilados. esirutura, nomenclatura, sintese, propriedades fisicas, reagies e
mecanismos. Aminas: estrutura, nomenclatura, propriedades fisicas, reacfies & mecanismos.
Espectromeiria de Absorc3o na Regi3o do Infravermelho. Especirometria de Massa. Ressonancia
Magnética Muclear de Hidrogénio e Carbono-13.

| COBJETIVOS |
Geral:

=  Proporcionar a0 licenciando em Quimica a compreensio dos fundamentos tedricos de
Cuimica Organica, afravés do estudo de conhecimentos basicos referentes & estrutura,
nomenclatura, sintese, propriedades fisicas de compostos carbonilados e aminas, além
de reacfes e mecanismos de reagbes envolvendo as respectivas fungdes organicas, e
técnicas de identificacdo e caracterizagdo de compostos orgnicos (Espectroscopia na
Regido do Infravermelho, Espectrometria de Massa e Ressonancia Magnética Nuclear de
He 2C).

Especificos:

* |dentificar um composto organico como aldeido, cetona, Acido carboxilico, anidrido, éster,
cloreto de dcido, amida, amina, nitrila ou isonitrila;

* Conhecer a estrutura, as caracteristicas e as principais formas de obteng3o/sintese de
aldeido, cetona, Acido carboxilico, anidrido, éster, doreto de Acido, amida, amina, nitrila e
isonitrila;

* Conhecer a nomenclatura de aldeido, cetona, acido carboxilico, anidrido, &ster, cloreto de
acido, amida, amina, nitrila ou isonitrila;

»  |nterpretar cometamente espectros na regifo do infravermelho de compostos organicos;

* Compreender as reagdes envolvendo aldeido, cetona, acido carboxilico, anidrido, éster,
clnret__cr de acido, amida, amina, nitrila ou isonitrla & seus respectivos mecanismos de
reagso;

* Compreender as técnicas de Espectroscopia de Absorgdo na Regido do Infravermelho,
Espectrometria de Massas e Ressonancia Magnética Nuclear de 'H e 2C;

» |nterpretar espectros de massas de compostos organicos;

»  |nterpretar espectros de RMN 'H e "*C de compostos organicos.

| CONTEUDO PROGRAMATICO |

1. Aldeidos e cetonas: estrufura, nomendatura, sintese e propriedades fisicas. Interpretacio
de espectros na regido do infravermelho de aldeidos e cetonas. Reagles de adigdo
nuclecfilica a carbonila. Reagdes de condensacio. Mecanismos de reagdo.

2. Acidos carboxilicos e dervados: estrutura, nomenclatura, obtencio e propriedades fisicas.
Interpretacdo de especiros na regido do infravermelho de acidos carboxilicos e derivados
{anidrido, ester, cloreto de acido etc). Reagdes de acidos carborilicos e dervados.
Mecanismos de reagdo.

3. Aminas: estrutura, nomenclatura, obtengdo, sintese e propriedades fisicas. Interpretaco
de egpectroe na regido do infravermelho de aminas. Reagdes de aminas. Mecanismos de
reagdo.

4. Espectrometria de massas: principios basicos e interpretaco de espectros de massas.
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5. Ressonancia Magnética Nuclear de Hidrogénio ("H): principios basicos e interpretago de
espectros de RMN 'H.

6. Ressondncia Magnética Muclear de Hidrogénic ("*C). principics basicos e interpretago
de espectros de RMN 3C.

| METODOLOGIA DE ENSING |
A apresentagSo do conteldo dar-se-a mediante aulas tedricas e praticas, apoiadas em recursos
audiovisuais & computacionais, bem como aulas experimentais no laboratario de guimica.

| RECURSOS DIDATICOS

[%] Quadro

[*] Projetor

[*] Periddicos/Livros/Revistas/Links

[*] Laboratorio

[%] Outros: Modelos Moleculares.

| CRITERIOS DE AVALIACAD |
As avaliaghes devem ser continuas e sistematicas e podem ser realizadas por meio de provas
(tedricas elou praficas) com gquestdes objetivas efou dissertativas elou pelo desempenho na
pratica (guando houver). Também podem ser realizadas atividades como trabalhos (impressos,
apresentagbes, exercicios; relatorios, laudos, semindrios e etc.).

| BIBLIOGRAF1A |
Bibliografia Basica:
= SILVERSTAIN, R. M., WEBSTER, F. X; KIEMLE, D. J. Identificagido Espectrométrica de
Compostos Organicos. 72 ed. Rio de Jansiro: LTC, 2005.
= LAMPMAN, G. M; PAVIA, D. L; KRIZ, G. 5; WWWYAN, J. R Introdugdo a
Espectroscopia. 1? ed. Rio de Jansiro: Cengage Learning, 2010.
»  SOLOMONS, T.W_; FRYHLE, C. Quimica Organica. ¥ ed., v. 1-2. Sdo Paulo: LTC, 2009,

Bibliografia Complementar:

= CLAYDEN, J.; WOTHERS, P.; WARREN, 5_; GREEVES, M. Organic Chemistry. 2 ed.
Oxford: Oxford Univ. Press USA, 2012,

=  MCMURRY, J. Quimica Organica. 7@ ed. Rio de Janeiro: Cengage Leaming, 2011.

=  JOURMAL OF ORGAMNIC CHEMISTRY. Washington, DC: ACS, 1936-2017. Disponivel
em: < hitp://pubs.acs.orgfjoumnalfjoceah>. Acesso em: 11 set. 2017.

= REVISTA QUIMICA NOVA. Sdo Paulo: SBQ, 1978-2017. Disponivel em: <
hitp:quimicanova.sbg.org.brf=. Acesso em: 11 set. 2017.

=  REVISTA QUIMICA NOVA NA ESCOLA. Sio Paulo: SBQ, 1995-2017. Disponivel em: <
http:igqnesc_sbg.org bri>. Acesso em: 11 set. 2017.
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PLANO DE DISCIPLINA
IDENTIFICACAOD

CURSO: Licenciatura em Quimica

DISCIPLINA: Fisico-Quimica Il [CODIGO DA DISCIPLINA:
PRE-REQUISITO: Fisico-Ciuimica |

UNIDADE CURRICULAR: Obrigatoria [X] Optativa[ ] Eletiva [ ] [SEMESTRE: 07

CARGA HORARIA
TEORICA: 50 hir PRATICA: 17 hir  [EaD: 0 hir
CARGAHORARIA SEMANAL: 3.3 hir CARGA HORARIATOTAL: 67 hir

DOCENTE RESPONSAVEL: Higo de Lima Bezerra Cavalcanti

[ EMENTA |
Fases. Transformagdes fisicas de substancias puras. Diagramas de fase de substancias puras.
Termodindmica de Misturas. Propriedades de solugdes. Diagramas de fase de misturas. O
conceito de atividade. Termodindmica e equilibrio quimico. Termodindmica e eletroquimica.

| OBJETIVOS |
Geral:
Compreender a aplicac3o do conhecimento da termodindmica para as fases condensadas:
liguidos puros, misturas liquidas e solugdes, relacionando a termodindmica quimica com a
interpretacdo e produgio dos diagramas de fase, bem come relacionar satisfatoriamente os
conceitos da termodindmica com o equilibrio guimico e a eletroguimica.

Especificos:

= Explicar o diagrama de fase de substancias puras;
Definir e aplicar o potencial quimico;
Definir as propriedades coligativas;
Uiillizar apropriadamente as leis de Raoult e de Henry;
Apresentar o conceito de atividade das solugdes;
Discutir e interpretar os diagramas de fases de sistemas binarios e ternarios;
Apresentar o equilibrio guimico como consequéncia direta da termodindmica;
Avaliar como as condigdes externas influenciam o equilibrio quimico;
Apresentar o fendmeno da eletrdlise e aplicar as leis de Faraday;
Discutir os tipos de eletrodo, forga eletromotriz e série eletroguimica;
Explicar as células eletroquimicas e suas reagdes.

| CONTEUDO PROGRAMATICO |

1. Transformagdes fisicas de substincias puras: Definic3o de fase e diagramas de fase de
substancias puras. Transigdes de fase e equagio de Clapeyron.

2. Misturas: Quantidades parciais molares. Temmodinamica de Misturas e potencial quimico.
Misturas liguidas. Propriedades coligativas. Diagramas de Fase de Misturas: diagramas
de fases de sistemas hinrios e ternarios.

3. Termodindmica e Equilibrio Quimico: Energia livre de Gibbs de reacdo. Principio de Le
Chatelier.

4. Termodindmica e Eletroquimica: Reacdes de transferéncia de elétrons. Células galvanicas
ou pilhas. Tipos de eletrodos. Equacio de Nemst. Eletrdlise.
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SUW LICENCIATURA EM QUIMICA
[ METODOLOGIA DE ENSING |

Aulas expositivas e dialogadas utilizando recursos audiovisuais.
Resolugdo de exercicios e frabalhos.

Apresentacdo de seminarios e discussbes sobre artigos relevantes.
Aulas praticas realizadas no Laboratorio de Quimica.

| RECURSOS DIDATICOS
[*] Quadro

[*] Projetor

[¥] Videos/DVDs

[¥] Periddicos/Livros/Revistas/Links

[*¥] Equipamento de Som

[¥] Lahoratario

[ ] Softwares:

[ ]1Ouwutros:.

[ CRITERIOS DE AVALIACAO |

As avaliagdes devem ser continuas e sistematicas e podem ser realizadas por meio de provas
(tedricas efou praticas) com questfes objetivas efou dissertativas efou pelo desempenho na
pratica {guando houver). Também podem ser realizadas afividades como frabalhos (impressos,
apresentacdes, exercicios; relatérios, laudos, semindrios e etc.).

| BIBLIOGRAFIA |
Bibliografia Basica:
1. ATKINS, P.W, DE PAULA, J., Fisico-Quimica. Vol. 1. 8. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2010.
2. LEVINE, |I. N_, Fisico-Quimica. Vol. 1. 6. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2014
3. ATKINS, P JOMES, L. Principios de Quimica — Questionando a Vida Moderna e o
Meio-ambiente. 5. ed. S30 Paulo: Bookman, 2011.

Bibliografia Complementar:
4. CASTELLAN, G.W., Fisico-Quimica. Rio de Janeiro: LTC, 1986
5. MOORE,W.J, Fisico—Quimica. Vol 1. 42 ed. S50 Paulo: Edgard Blucher, 1976.
6. BALL, D.W., Fisico-Guimica. Vol. 1. S3o Paulo: Pioneira Thomson Leaming, 2005.
7. ATKINS, P. W_, DE PAULA, J. Fisico-Quimica — Fundamentos. 5. ed. Rio de Janeiro:

LTC, 2011.
B. BROWN, T, LEMAY, H. E., Quimica: A ciéncia central. 9. ed. New Jersey: Prentice Hall,

2005.

FONTE DOS PLANOS DE ENSINO: INSTITUTO FEDERAL DA PARAIBA. Projeto
Pedagogico de Curso: Licenciatura em Quimica. Sousa (PB): IFPB, 2018.
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ANEXO D - INSTRUMENTO DE ESTRATEGIAS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM (QUESTIONARIO LASSI — LEARNING AND STUDY
STRATEGIES INVENTORY)

DISCIPLINA:

1) Preocupo-me com a possibilidade de fracassar nos estudos desta(s) disciplina(s).
1() 2() 3() 4() 5()

2) Consigo distinguir a informagdo mais importante da menos importante nas explicacoes
do professor(s) desta(s) disciplina(s).
1() 2() 3() 4() 5()

3) Acho dificil cumprir um horério de estudo.
1() 2() 3() 4() 5()

4) Depois de uma aula desta(s) disciplina(s), revejo 0os meus apontamentos/anotacdes
para relembrar a matéria.
1() 2() 3() 4() 5()

5) N&o me importa concluir este curso superior, desde que consiga arranjar um emprego.
1() 2() 3() 4() 5()

6) Quando o professor esta explicando contetidos desta(s) disciplina(s), penso em outras
coisas e ndo ouco realmente o que ele diz.
1() 2() 3() 4() 5()

7) Uso meios auxiliares para estudar esta(s) disciplina(s), como grifar as partes mais

importantes do texto, escrever palavras-chave ao lado do paragrafo, fazer resumo etc.

1() 2() 3() 40) 5()
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8) Tento identificar as ideias principais quando o professor desta(s) disciplina(s) esta

dando aula.

1() 2() 3() 40) 5()

9) Tenho notas baixas nas provas desta(s) disciplina(s), porque tenho dificuldade em

planejar o estudo em pouco tempo.

1() 2() 3() 4(0) 5()

10) Tenho dificuldade em resumir o que acabei de ouvir numa aula desta(s) disciplina(s).

1(0) 2() 3() 4() 5()

11) Problemas fora da escola (namoros, conflitos com pais etc.) levam-me a nao fazer os

trabalhos desta(s) disciplina(s).

1(0) 2( ) 3() 4() 5()

12) Quando estou estudando para esta(s) disciplina(s), tento refletir sobre um tépico e

decidir o que tenho a aprender desse topico em vez de o ler vérias vezes.

1(0) 2() 3() 4() 5()

13) Quando estou lendo os textos de estudo desta(s) disciplina(s) presto especial atencéo a

primeira ou a Gltima frase da maior parte dos paragrafos.

1(0) 2() 3() 4() 5()

14) Quando estudo, tenho dificuldades em saber o que fazer para aprender os conteddos
desta(s) disciplina(s).
1() 2() 3() 4() 5()

15) Aprendo palavras ou ideias novas imaginando uma situacdo na qual elas aparecem.

1() 2() 3() 4(0) 5()

16) Venho para as aulas desta(s) disciplina(s) sem me preparar.

1(0) 2() 3() 4() 5()



94

17) Quando estudo para as avaliacOes desta(s) disciplina(s), penso nas perguntas que

poderao aparecer.

1(0) 2() 3() 40) 5()

18) Tenho dificuldade em saber como estudar para as diferentes disciplinas.

1(0) 2() 3() 4() 5()

19) Os apontamentos/anotacdes que faco quando leio os textos de estudo desta(s)
disciplina(s) me sdo Uteis quando revejo as matérias destes textos.

1(0) 2() 3() 4() 5()

20) As notas baixas me desencorajam.

1(0) 2() 3() 4() 5()

21) Quando estudo as matérias das aulas tento pensar em questdes que podem aparecer nas

provas.

1(0) 2() 3() 4() 5()

22) S0 estudo para esta(s) disciplina(s)quando as provas estdo proximas.

1(0) 2() 3() 40) 5()

23) Reescrevo o que estou lendo com minhas palavras.

1(0) 2() 3() 4() 5()

24) Comparo com os colegas os apontamentos/anotacfes que faco nas aulas para me

certificar que os meus estdo corretos.

1(0) 2() 3() 4() 5()

25) Quando estou estudando para esta(s) disciplina(s), é frequente perder-me em detalhes

e ndo conseguir me lembrar das ideias principais.

1(0) 2() 3() 4() 5()
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26) Dou uma olhada geral nos meus apontamentos antes da aula seguinte desta(s)
disciplina(s).

1(0) 2() 3() 4(0) 5()

27) Tenho os meus trabalhos escolares desta(s) disciplina(s) em dia.

1(0) 2() 3() 4() 5()

28) Acho dificil saber o que é importante recordar de um texto de estudo nesta(s)
disciplina(s).

1(0) 2() 3() 4() 5()

29) Sinto muitas vezes que tenho pouco controle sobre o0 que me acontece na escola.

1(0) 2() 3() 40) 5()

30) Paro muitas vezes enquanto estou lendo e revejo ou penso sobre o que li.

1(0) 2() 3() 4(0) 5()

31) Tenho maés notas nesta(s) disciplina(s) pois, quando fago provas, escrevo um trabalho

etc., apercebo-me de que ndo compreendo aquilo que o professor pretende.

1(0) 2() 3() 40) 5()

32) Quando estou estudando um assunto desta(s) disciplina(s) procuro relacionar as ideias

de maneira que fagam sentido.

1() 2() 3() 40) 5()

33) Procuro acreditar numa desculpa ou arrumar uma desculpa para néo fazer o trabalho

de casa ou estudar.

1(0) 2() 3() 4(0) 5()

34) Sinto-me confuso e indeciso sobre quais deveriam ser 0s meus objetivos académicos.

1(0) 2() 3() 4() 5()

35) Quando leio tenho dificuldade em identificar as ideias importantes.

1() 2() 3() 4(0) 5()
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36) Procuro certificar-me de que estou entendendo o que o professor ensina durante a aula
desta(s) disciplina(s).
1() 2() 3() 4() 5()

37) Nao quero aprender muitas coisas diferentes na universidade. Quero aprender apenas o

que for preciso para arranjar um bom emprego.

1(0) 2() 3() 40) 5()

38) Por vezes ndo consigo concentrar-me no trabalho escolar nesta(s) disciplina(s), porque

me sinto inquieto ou sem disposicao.

1(0) 2() 3() 40) 5()

39) Tento encontrar ligacBes entre 0 que estou aprendendo e 0 que j& sei.

10) 2() 3() 4() 5()

40) O nivel que quero manter ou 0s objetivos aos quais me proponho atingir na escola séo

elevados.

1(0) 2() 3() 4() 5()

41) Estudo apenas na véspera para quase todas as provas.

1(0) 2() 3() 4() 5()

42) E dificil estar atento durante as aulas nesta(s) disciplina(s).

1(0) 2() 3() 40) 5()

43) Mesmo quando as matérias de estudo sdo aborrecidas e sem interesse, consigo

continuar a trabalhar até acabar.

1() 2() 3() 40) 5()

44) Distraio-me facilmente quando estou estudando para esta(s) disciplina(s).

1(0) 2() 3() 4() 5()
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45) Tento encontrar ligacBes entre o que estou estudando e as minhas proprias
experiéncias.

1(0) 2() 3() 4(0) 5()

46) Memorizo regras gramaticais, termos técnicos, férmulas etc. sem os compreender.

1(0) 2() 3() 4() 5()

47) Quando as matérias sdo dificeis, desisto de estudar.

1() 2() 3() 4() 5()

48) Faco desenhos ou esquemas para me ajudar a entender o que estou estudando para
esta(s)disciplina(s).

1(0) 2() 3() 40) 5()

49) Detesto a maior parte do trabalho que se faz nas aulas desta(s) disciplina(s).

1(0) 2() 3() 40) 5()

50) Tenho dificuldades em compreender exatamente o que se pretende perguntar com as

questbes das provas nesta(s) disciplina(s).

1(0) 2() 3() 40) 5()

51) Faco gréficos, diagramas ou quadros para organizar as matérias que sdo dadas nas
aulas desta(s) disciplina(s).

1() 2() 3() 40) 5()

52) Quando estou fazendo uma prova desta(s) disciplina(s), a preocupacao de poder sair-

me mal dificulta a minha concentracao.

1(0) 2() 3() 4(0) 5()

53) Ndo compreendo algumas matérias dadas nas aulas desta(s) disciplina(s), porque nao

ouco com atencéo.

1(0) 2() 3() 4() 5()
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54) Faco as leituras dos textos de estudo que os professores recomendam.

1(0) 2() 3() 4(0) 5()

55) Sinto panico quando fago uma prova importante.

1() 2() 3() 40) 5()

56) Quando decido fazer os trabalhos da escola ou estudar, reservo um tempo determinado

para isso e cumpro.

1() 2() 3() 40) 5()

57) Quando faco uma prova desta disciplina, percebo que a matéria que estudei ndo era a

que caiu na prova.

1(0) 2() 3() 40) 5()

58) Estudo muito para tirar uma boa nota, mesmo que ndo goste da disciplina(s).

1(0) 2() 3() 4(0) 5()

59) Concentro-me totalmente quando estou estudando.

1(0) 2() 3() 4() 5()

60) Quando leio, uso os titulos dos capitulos como guia para encontrar as ideias principais.

1(0) 2() 3() 4() 5()

61) Fico tdo nervoso e confuso quando faco uma prova que as respostas que dou ndo sdo

as melhores que a minha capacidade permite.

1(0) 2() 3() 4() 5()

62) Aproveito bem as horas de estudo depois das aulas.

1() 2() 3() 4(0) 5()

63) Testo-me para ter certeza que sei a matéria que estudei nesta(s) disciplina(s).

1(0) 2() 3() 4() 5()
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64) Deixo de lado o trabalho escolar mais do que devia.

1(0) 2() 3() 4(0) 5()

65) Tento ver de que forma aquilo que estou estudando pode aplicar-se a minha vida
diéria.

1(0) 2() 3() 4() 5()

66) A minha imaginacao divaga muito quando estou fazendo os trabalhos escolares.

1() 2() 3() 40) 5()

67) Na minha opinido, ndo vale a pena aprender o que é ensinado nas aulas desta(s)
disciplina(s).

1(0) 2() 3() 4() 5()

68) Quando revejo a matéria das aulas desta(s) disciplina(s), revejo também as atividades

realizadas fora de sala de aula sobre o assunto.

1(0) 2() 3() 4() 5()

69) Preferia ndo estar estudando.

1(0) 2() 3() 4(0) 5()

70) Fico muito tenso(a) quando estou estudando para esta(s) disciplina(s).

1(0) 2() 3() 4() 5()

71) Vou as aulas de revisao desta(s) disciplina(s) quando séo realizadas.

1(0) 2() 3() 40) 5()

72) Passo tanto tempo com 0s meus amigos que o0 meu estudo para a escola € prejudicado.

1() 2() 3() 4(0) 5()

73) Mesmo quando estou bem preparado para uma prova desta(s) disciplina(s), sinto-me

muito aflito quando a estou realizando.

1(0) 2() 3() 4(0) 5()
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74) Tento fazer ligacOes entre as vérias ideias da matéria que estou estudando.

1(0) 2() 3() 4(0) 5()

75) Quando comeco a fazer uma prova desta(s) disciplina(s), sinto-me bastante seguro de

que vou sair-me bem.

1(0) 2() 3() 4() 5()

76) Tenho dificuldade em resumir o que acabei de ler num texto desta(s) disciplina(s).

1() 2() 3() 4() 5()

77) Quando as matérias sdo dificeis, estudo apenas as partes faceis.

1(0) 2() 3() 40) 5()

Para responder as questdes abaixo leve em consideragéo suas atividades de estudo na
INTERNET. Se vocé ndo utiliza a INTERNET para estudar, ndo as responda.

1) Quando utilizo a Internet para estudar esta(s) disciplina(s), tento refletir sobre um

topico e decidir o que tenho a aprender desse topico em vez de o ler varias vezes.

1(0) 2() 3() 4() 5()

2) Aprendo palavras ou ideias novas, quando utilizo a Internet, imaginando uma situacédo
na qual elas aparecem.

1(0) 2() 3() 4() 5()

3) Reescrevo o que estou lendo, ao utilizar a Internet, com minhas palavras.

1(0) 2() 3() 4() 5()

4) Quando estou estudando um assunto desta(s) disciplina(s) junto a Internet, procuro

relacionar as ideias de maneira a fazerem sentido.

1() 2() 3() 4(0) 5()

5) Tento encontrar ligacBes entre 0 que estou aprendendo e o que ja sei quando utilizo a

Internet.

1() 2() 3() 4(0) 5()
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Tento encontrar ligacGes entre 0 que estou estudando, ao utilizar a Internet, e as
minhas proprias experiéncias.

1(0) 2() 3() 4() 5()

Quando utilizo a Internet, tento ver de que forma aquilo que estou estudando pode
aplicar-se a minha vida diaria.

1(0) 2() 3() 4() 5()

Tento fazer ligagBGes entre as vérias ideias da matéria que estou estudando quando

utilizo a Internet.

1(0) 2() 3() 40) 5()

Quando estudo para esta(s) disciplina(s) utilizando a Internet, é frequente perder-me

em detalhes e ndo conseguir me lembrar das ideias principais.

1(0) 2() 3() 4(0) 5()

10) Acho dificil saber o que é importante recordar de um texto de estudo nesta(s)

disciplina(s) quando utilizo a Internet.

1(0) 2() 3() 4(0) 5()

11) Quando leio, utilizando a Internet, tenho dificuldade em identificar as ideias

importantes.

1() 2() 3() 40) 5()



