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RESUMO: O Estagio Supervisionado, seja ele de observacdo, seja de pratica docente,
apresenta-se como um momento fundamental na formacéo inicial dos futuros professores
de linguas, neste caso especificamente os de lingua portuguesa, pois € quando o
licenciando esté inserido na realidade que o espera e que atuara futuramente. No entanto,
a vivéncia nesse contexto passou por mudangas e reconfiguracdes necessarias devido a
pandemia instaurada pela COVID-19, de modo que pudesse dar prosseguimento as
atividades educacionais sem que houvesse disseminacdo do virus. Nesse sentido, esta
pesquisa buscou responder 0 seguinte questionamento: que configuracdes o Estagio
Supervisionado na Licenciatura de Letras — Portugués, na modalidade a distancia, do
IFPB sofreu em virtude do contexto pandémico?. Para respondé-lo, delimitou-se como
objetivo geral: analisar as (re) configuracdes do Estagio Supervisionado na Licenciatura
de Letras — Portugués durante atividades de Ensino ndo Presenciais (AENPS) durante a
pandemia. Em funcdo deste, os objetivos especificos foram: a) caracterizar a realizacao
do Estdgio Supervisionado no curso de Letras — Portugués na modalidade EAD; b)
identificar as (re) configuracdes dos estagios supervisionados realizados durante as
AENPs; e c) Analisar os desafios e dificuldades encontrados durante a vivéncia nos
estadgios supervisionados. Teoricamente, considera as contribuicdes de tedricos e
pesquisadores que refletem e evidenciam o Estagio Supervisionado enquanto contexto de
formacdo docente e que discutem e conceituam acerca do Ensino Remoto Emergencial
(ERE) e Educacéo a Disténcia (EAD), tais como Pimenta e Lima (2010), Freire (2011),
Guimardes (2012), Hodges et all (2020), Moreira e Sclemmer (2020), entre outros.
Metodologicamente, esté situada no &mbito da Linguistica Aplicada (MOITA LOPES,
2006, 2015), de abordagem qualitativa (OLIVEIRA, 2007; LUDKE, ANDRE, 1986) e de
cunho autoetnografico (ELLIS; ADAM, BOCHNER, 2011; ONO, 2018; MAGALHAES,
2018). Os dados analisados revelaram a presenca de reconfiguragdes institucionais a
partir da publicacéo de Decretos e Resolugdes a nivel nacional e local, isto €, no &mbito
do IFPB que orientaram o inicio das préaticas de Estagio Supervisionado durante o periodo
pandémico, quando as escolas publicas realizavam o ERE. Identificou-se, também,
reconfiguracGes pedagdgicas realizadas nas disciplinas de Orienta¢bes de Estagio
Supervisionado, pelos docentes, de modo que a dimensdo teorico-pratica fosse
equivalente ao que estava proposto no PPC, bem como as diversas realidades
apresentadas pelos discentes. Essas reconfiguracdes nas disciplinas de OES revelaram a
confluéncia entre o “ideal” e o ‘“real” existente durante as praticas de estagio
supervisionado na formacao dos futuros professores de portugués.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio Supervisionado. Formacdo docente. Licenciatura em
Letras Portugués. Ensino remoto.



ABSTRACT: The Supervised Internship, be it observation or teaching practice, presents
itself as a fundamental moment in the initial training of future language teachers, in this
case specifically the Portuguese language, because it is when the student is inserted in the
reality that awaits him and that he will act in the future. However, the experience in this
context went through changes and necessary reconfigurations due to the COVID-19
pandemic, so that educational activities could continue without the spread of the virus. In
this sense, this research sought to answer the following question: what configurations did
the Supervised Internship of IFPB’s Graduation course in Letters - Portuguese, in the
distance learning modality, suffer due to the pandemic context?. To answer that, the
general objective was delimited: to analyze the (re) configurations of the Supervised
Internship of the Graduation course in Letters - Portuguese during Non-Presential
Teaching Activities (NPTAS) during the pandemic. In light of this, the specific objectives
were: a) to characterize the performance of the Supervised Internship in the course of
Letters — Portuguese in the distance learning modality; b) identify the (re)configurations
of supervised internships carried out during the NPTAs; and c) Analyze the challenges
and difficulties encountered during the experience in supervised internships.
Theoretically, it considers the contributions of theorists and researchers who reflect and
evidence the Supervised Internship as a context of teacher’s training and who discuss and
conceptualize about Emergency Remote Teaching (ERT) and Distance Education, such
as Pimenta and Lima (2010), Freire (2011), Guimardes (2012), Hodges et all (2020),
Moreira and Sclemmer (2020), among others. Methodologically, it is situated within the
scope of Applied Linguistics (MOITA LOPES, 2006, 2015), with a qualitative approach
(OLIVEIRA, 2007; LUDKE, ANDRE, 1986) and an autoethnographic approach (ELLIS;
ADAM, BOCHNER, 2011; ONO, 2018; MAGALHAES, 2018). The analyzed data
revealed the presence of institutional reconfigurations from the publication of Decrees
and Resolutions at national and local levels, that is, within the scope of the IFPB that
guided the beginning of Supervised Internship practices during the pandemic period,
when public schools carried out the ERT. It was also identified pedagogical
reconfigurations carried out in the Supervised Internship Orientations disciplines, by the
teachers, so that the theoretical-practical dimension was equivalent to what was proposed
in the pedagogical course project, as well as the different realities presented by the
students. These reconfigurations in the Supervised Internship Orientations disciplines
revealed the confluence between the “ideal” and the “real” existing during supervised
internship practices in the training of future Portuguese teachers.

KEYWORDS: Supervised Intership. Teaching Practice. Graduation in Portuguese
Letters. Remote teaching.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O cenério educacional, social, cultural, politico e econémico em nivel mundial
passou por drasticas mudancas no ano de 2020 com a pandemia do novo coronavirus —
COVID 19. A COVID-19 e uma doenca infecciosa respiratoria aguda causada pelo
coronavirus SARS-CoV-2, com alta transmissibilidade global! (BRASIL, 2021). Em 11
de margo de 20222, a OMS declarou a COVID-19 como causadora de uma pandemia,
provocando uma crise sanitaria que afetou toda a sociedade.

Desse modo, a pandemia do novo coronavirus — COVID 19 mudou, e ainda tem
mudando, a realidade de diversos paises, inclusive a do Brasil, em que tivemos que
realizar um isolamento social vertical e horizontal para conter o avanco da disseminacao
do virus, conforme as recomendacdes da OMS. Assim, se fez necessario que todos nds
realizassemos, de forma repentina, o distanciamento social, em que varios setores da
nossa sociedade comecaram a trabalhar e a funcionar desde suas casas, isto €, em modelo
Home Office. Para além disso, se fez necessario o uso de mascaras, alcool em gel,
quarentena e lockdown para evitar a transmissao do virus.

Seguindo essa orientacao, se fez necessario reorganizar e buscar alternativas para
que as instituicdes de ensino, de todos os niveis da educacdo, também pudessem se
adequar a essa “nova” realidade, que nos acompanha até os dias atuais, e continuassem o0
processo de ensino-aprendizagem. Dito isto, o Ministério da Educacdo (MEC) publicou
no dia 18 de marco de 2020 a portaria n°® 343/MEC orientando que as aulas presenciais
fossem substituidas por aulas mediadas pelas Tecnologias de Informagdo e Comunicacao
(TICs) s6 enquanto durasse a pandemia da COVID-19.

Nesse sentido, as instituicGes de ensino, de nivel basico, técnico e superior, em
carater emergencial, tiveram suas atividades presenciais suspensas e necessitaram
(re)pensar as formas que realizariam a transicdo para as aulas on-line. Para tanto, adotou-
se 0 Ensino Remoto Emergencial (ERE)® como uma forma de evitar a disseminacéo e

contaminagdo do coronavirus e continuar trabalhando os contetidos escolares. Diante da

! De acordo com o Painel Coronavirus, site elaborado com o objetivo de ser veiculo oficial de comunicagéo
nacional acerca da situagdo da COVID-19 em nosso pais, 33.142.158 casos confirmados, 31. 451.590 casos
recuperados e 674.779 casos de dbitos, segundo a Gltima atualizacdo realizada no dia 15 de julho de 2022.
2 No Brasil, o primeiro caso da doenca foi confirmado em 26 de fevereiro, em S&o Paulo, em um homem
de 61 anos que havia dado entrada no Hospital Israelita Albert Einstein.

3 Verificou-se na literatura a utilizagdo de outros termos para nomear as atividades curriculares on-line, tais
como: Atividades de Ensino N&o Presenciais (AENPSs) e aulas remotas. No contexto em que esta pesquisa
foi desenvolvida, o IFPB adotou o termo “Atividades de Ensino Nao Presenciais (AENPs)”.
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realidade presente, isto é, as aulas estavam acontecendo na forma de Ensino Remoto
Emergencial e, posteriormente, no modelo hibrido?, as atividades obrigatdrias de estagios
supervisionados, nos cursos de licenciatura do nosso pais, necessitaram, também, se
adaptar a realidade em que as aulas da Educacao Basica, l6cus da pratica docente, estavam
acontecendo.

O Estégio Curricular Supervisionado, seja ele de observacdo e/ou de pratica
docente, corresponde a uma das exigéncias curriculares e, também, formativas dos cursos
superiores de formacdo de professores, nas Licenciaturas. Este componente curricular
apresenta-se como um momento fundamental na formacao inicial dos licenciandos,
futuros docentes, pois é quando estdo inseridos na realidade que 0s espera e que atuarao
futuramente. Outrossim, o Estagio Supervisionado contribui, também, na construcdo da
sua identidade docente a partir de experiéncias reflexivas ao longo do processo de ensino-
aprendizagem (PIMENTA; LIMA, 2010; PIMENTA, 2006).

De oferta obrigatéria, o componente curricular Estagio Supervisionado é
orientado pela Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno
(CNE/CP)1, de 18 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002a) e a Resolu¢cdo CNE/CP 2, de
19 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002b) que apresentou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao de professores da educacéo basica nos cursos de Licenciatura,
e normatizou a carga horéria dos cursos de licenciaturas, respetivamente. Nesse sentido,
a partir do disposto nas resolucdes apresentadas acima, 0s estagios devem ser organizados
e realizados a partir do inicio da segunda metade do curso, dispondo para a sua realizacdo
400 horas-aulas de estdgio curricular, com atividades que permitem ‘“contato e
experiéncia docente concreta, possibilitando uma articulagdo consistente entre teoria e
pratica” (FREIRE, 2011, p. 265).

A partir do apresentado, o curso de Letras — Portugués, na modalidade Educacao
a Distancia (EAD), do Instituto Federal da Paraiba (IFPB), também necessitou (re)
configurar as suas disciplinas de estagio supervisionado, cujas atividades no contexto
escolar eram feitas presencialmente, que, devido a pandemia, passaram a ser realizadas
remotamente. Assim, enquanto estudante de Letras — Portugués, matriculado no
Componente Curricular Orientacéo de Estagio Supervisionado I, prestes a iniciar aminha
vivéncia na escola, enquanto estagiario, experimentei de perto, “da noite para o dia”, “do

presencial para o virtual”, as mudangas e as reconfiguracfes sofridas pelo estagio

4 Essa modalidade foi adotada no ano de 2021 quando iniciou o processo de vacinagdo em nosso pais.
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supervisionado durante a pandemia. Em decorréncia desse cenario, este estudo busca
responder o seguinte questionamento: que configuracfes o Estagio Supervisionado na
Licenciatura de Letras — Portugués, na modalidade a distancia, do IFPB sofreu em
virtude do contexto pandémico?.

Para tanto, tenho como objetivo geral: Analisar as (re) configuracbes do Estagio
Supervisionado na Licenciatura de Letras — Portugués durante atividades de Ensino nédo
Presenciais (AENPSs) durante a pandemia. E como objetivos especificos: a) Caracterizar
a realizacdo do Estagio Supervisionado no curso de Letras — Portugués na modalidade
EAD:; b) Identificar as (re) configuracbes dos estagios supervisionados realizados durante
as AENPs; e c) Analisar os desafios e dificuldades encontrados durante a vivéncia nos
estagios supervisionados.

Metodologicamente, este estudo esta inserido no campo da Linguistica Aplicada,
doravante LA, dado o seu carater (in)disciplinar, mestico e ndmade (MOITA LOPES,
2006, 2015). Além disso, caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa
(OLIVEIRA, 2007; LUDKE, ANDRE, 1986) e de cunho autoetnogréafico (ELLIS;
ADAM, BOCHNER, 2011; ONO, 2018; MAGALHAES, 2018). Em vista disso, adotei a
escrita deste texto desde uma perspectiva autoetnografica, em que a minha posicédo
enquanto licenciando e pesquisador fosse apresentada diante do objeto investigado,
excluindo, consequentemente, o distanciamento presente, tradicionalmente, nas pesquisas
cientificas. Além disso, ndo se trata apenas de descrever e analisar a vivéncia de outros
licenciandos que realizaram suas praticas de estagio supervisionado durante a pandemia,
e, sim, um relato autobiogréfico, vivenciado por mim.

Ademais destas Considerac@es iniciais, na qual apresento e reflito a tematica
abordada, o problema investigado e os objetivos (geral e especificos), este artigo esta
dividido em trés seces. Na primeira secdo, Tessituras tedricas, dividi as consideracdes
em quatro subsecdes, a saber: i) Breve histérico acerca do estagio supervisionado no
Brasil e suas bases legais; ii) Estdgio Supervisionado enquanto contexto de formacao
docente; iii) O Cenario do Estagio Supervisionado no Curso de Letras — Portugués do
IFPB; e iv) Ensino Remoto Emergencial: Breves consideracfes. Na segunda secdo,
intitulada Caminho Metodologico, discorro acerca das perspectivas metodologicas
escolhidas para a realizagdo do presente estudo.

Em “Do presencial ao virtual: (re) configuracfes do estagio supervisionado no
IFPB”, terceira sec¢do, apresento através da minha vivéncia as reconfiguragdes realizadas

no &mbito do estagio supervisionado no IFPB. Por fim, na ultima se¢do, “Consideracgdes
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finais” exponho as reflexdes finais acerca do estudo realizado até o presente momento.
Assim, acredito ser fundamental investigar as (re) configuracdes realizadas nos
componentes curriculares de Estagio Supervisionado ofertados no curso de Letras -
Portugués EAD durante a pandemia do COVID-19. Outrossim, o presente estudo
possibilitard documentar as mudancgas institucionais e pedagogicas realizadas em virtude

do periodo excepcional vivenciado por todos nés.

2 TESSITURAS TEORICAS

2.1 Breve historico acerca do estagio supervisionado no Brasil e suas bases legais

Sdo diversos os estudiosos, tais como Carvalho (2012), Piconez (2012), Pimenta
e Lima (2006; 2010), Freire (2011) que evidenciam a relevancia do Estagio Curricular
Supervisionado na formacdo dos futuros professores, destacando a necessidade da
realizacdo do componente curricular ao longo dos cursos de Licenciatura de forma critica,
reflexiva e responsiva. Nesse sentido, para que possamos discutir e refletir acerca da
relevancia do estagio supervisionado na formacao inicial dos futuros professores, de
forma especifica para os de lingua portuguesa, apresento um breve histérico a respeito do
estagio, evidenciando as mudangas sofridas ao longo dos anos em seu aspecto técnico e
pedagogico.

De acordo com Moraes e Barguil (2020), o entendimento de Estagio Curricular
Supervisionado no Brasil se deu a partir da Lei Organica do Ensino Normal, promulgada
em 1946. A partir do Decreto-Lei n° 8.530 (BRASIL, 1946), foi criada a disciplina de
Pratica de Ensino destinada para que os professores realizassem a parte “pratica” da
docéncia, isto €, 0 ensino. Assim posto, com a consolidacdo da Lei Organica, tivemos a
presenca de um curso em niveis diferentes que voltava a sua atencdo para publicos
diferentes com uma composic¢do curricular formativa também diferente.

O primeiro ciclo “Escolas Normais Regionais”, conforme apresentam Martins e
Curi (2019), era destinado para formar professores para o ensino primario, com duragdo
de 4 anos. Nesse primeiro ciclo estudava-se disciplinas especificas para a formacéao
docente e na quarta série desse primeiro ciclo estudava-se as disciplinas de “Psicologia e
Pedagogia” e “Didatica e Pratica de Ensino”. J& 0 segundo ciclo, com duracdo de 3 anos,
presente nas Escolas Normais, apresentava uma grade curricular muito mais especifica,

em que se estudava: “Historia e Filosofia da Educacéo, Biologia Educacional, Psicologia
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Educacional, Metodologia do Ensino Primario e Sociologia Educacional. A disciplina
‘Préticas de Ensino’ era integrada na 32 série do ciclo.” (MARTINS; CURI, 2019, p. 690).

Né&o obstante, segundo Pimenta (2013), por volta dos anos 60, verificou-se que as
praticas escolares realizadas estavam cada vez mais distantes da realidade escolar, havia
um distanciamento entre a escola normal e a escola prismatica, pois ndo havia distincado
de contextos, de perfis de alunos, suas necessidades, dentre outros aspectos relevantes
que devem ser levados em consideracdo na formac&o teorico-pratica dos docentes. Esse
momento foi caracterizado pela observacao e reprodugdo de “bons modelos”, escolas em
que estavam matriculados os alunos de classe social dominante, os que apresentavam “os
requisitos considerados adequados a aprendizagem” (PIMENTA, 2013, p. 60), ou seja,
ndo estavam, evidentemente, de acordo com a realidade plural do nosso pais.

Os estagios se tornaram praticas burocraticas, apresentando realidades diferentes
do que era visto na teoria, perspectiva essa que contribuiu para a crenga de que “‘na
pratica a teoria é outra’. Em outras palavras, a ‘teoria’ era desnecessaria uma vez que nao
preparava para o enfrentamento da problematica posta pela realidade do ensino primario”
(PIMENTA, 2013, p. 60). Dessa maneira, esse cenario comecgou a ser corrigido/mudado
a partir dos anos 80 com as diretrizes curriculares para a formacéo de professores da
Educacdo bésica, de modo que fosse possivel corrigir problemas, como a organizacao do
tempo das préticas escolas que eram curtas, realizadas apenas ao final do curso, sem
estabelecer, por exemplo, nenhuma relacdo com a proposta curricular formativa dos
futuros professores.

Para além dessas questdes formativas, se faz necessario pontuar que a histéria do
estagio supervisionado no Brasil acompanha as mudancas ocorridas na legislacdo
educacional em detrimento do cenario politico, econémico e social. Dito isso, a pratica
de estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, um dos requisitos para a concluséo
do curso, € estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 9394/96,
nos Pareceres do CNE/CP n° 1 de 18 de fevereiro de 2002 e CNE/CP n° 2 de 19 de
fevereiro de 2002. Nesse sentido, a CNE/CP n° 1 de 18 de fevereiro de 2002 instituiu
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica
dos cursos de Licenciatura. O documento traz principios, fundamentos e procedimentos
que devem ser levados em consideracdo no momento de planejar a formacéo de futuros
professores que atuardo em diferentes etapas e modalidades da Educacdo Baésica, nas

instituicdes de ensino.
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Jaa CNE/CP n° 2 de 19 de fevereiro de 2002 apresenta a duracao e a carga horaria
dos cursos de licenciatura de formacéo de professores, conforme podemos observar a

sequir:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da
Educagdo Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, sera efetivada mediante a integralizacdo de, no
minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagdo
teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as
seguintes dimensfes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a
partir do inicio da segunda metade do curso;

Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para 0s conteidos
curriculares de natureza cientifico cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais. (BRASIL, 2002b, p. 9).

Diante do apresentado anteriormente, verificamos que dentre a carga horéaria
minima dos cursos de licenciatura em nosso pais, 400 horas sdo destinadas para a
realizacdo do Estdgio Curricular Supervisionado, seja ele de observacdo ou de pratica
docente, de carater obrigatério, a partir da segunda metade do curso. No entanto, a
resolucdo pontua que os licenciandos que ja atuam na educacdo basica como professores
poderdo reduzir até o maximo de 200 horas da carga horaria do estagio curricular
supervisionado (BRASIL, 2002b).

Nesse sentido, compreendemos o Estagio Supervisionado para além de uma
atividade obrigatoria na trajetoria académica do futuro professor, como um contexto de
formacdo docente, de reflexdo ao possibilitar o contato com o fazer docente, da
articulacdo entre a teoria e a pratica, “um espago de convergéncia das experiéncias
pedagogicas vivenciadas no decorrer do curso e, principalmente, se uma contingéncia de
aprendizagem da profissdo docente, mediada pelas relacGes sociais historicamente
situadas” (PIMENTA; LIMA, 2010, p. 102).

2.2 Estéagio Supervisionado enquanto contexto de formacéo docente
O Estagio Curricular Supervisionado ao longo da historia nos cursos formativos,

conforme refletem Pimenta e Lima (2010), foi compreendido em determinados momentos

como a parte pratica em contraposicao a teorica, ou seja, 0 momento em que os futuros
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professores vao a escola colocar em “pratica” todo o conhecimento aprendido ao longo
das disciplinas. Desse modo, passou-se a difundir a falsa crenca de que “na pratica a teoria
¢ outra”, compartilhando a ideia de que todos os saberes que foram construidos ao longo
do curso antes dos estagios ndo estdo em consonancia com o campo de atuacao. Assim,
essa dicotomia, teoria x pratica, resulta em um empobrecimento dos estagios
supervisionados realizados pelos licenciandos nas escolas, fazendo-se necesséario
evidenciar que essa atividade curricular e formativa ¢é a articulacdo entre a préatica e a
teoria, e ndo teoria ou pratica (PIMENTA; LIMA, 2010).

De acordo com Pimenta e Lima (2010), o Estagio Curricular Supervisionado foi
e ainda é compreendido a partir de diferentes perspectivas, acarretando,

consequentemente, em diferentes concepcdes, conforme visualizamos abaixo:

Figura 1: Concepcoes de Estagio Supervisionado

Estagio como a
aproximacao da
realidade e
atividade tedrica

Estagio como
atividade de
pesquisa

Fonte: Pimenta e Lima (2010).

Nesse sentido, a primeira concepgdo apresentada, Estagio como imitacdo de
modelos, entende que qualquer atividade profissional seja pratica e que,
consequentemente, se faz necessario aprendé-la. Assim, a atividade do docente também
é prética, o que leva a sua aprendizagem ser a partir da observacdo, reproducao e imitacao.
Em vista disso, aqui os futuros professores aprendem observando a pratica docente do
professor titular da escola, reduzindo o estagio a imitacdo de modelos sem realizar, por
exemplo, uma reflexdo critica fundamentada a respeito da realidade em que ele esta
inserido.

A segunda concepcdo, Estagio como instrumentalizacdo técnica, parte do
entendimento de que “o exercicio de qualquer profissdo ¢ técnico, no sentido de que ¢
necessdria a utilizagdo de técnicas para executar as operagdes e agdes proprias”.
(PIMENTA; LIMA, 2010, p. 37). Desse modo, ao direcionar essa visao para o contexto
das licenciaturas, o estagio é visto como 0 momento da pratica, do “como fazer”, de langar
mao de técnicas para realizar o trabalho docente. No entanto, a critica realizada aqui é
que essa atividade ¢ feita sem um embasamento teorico e pedagdgico, considerando a

existéncia de técnicas generalizadas que poderiam ser aplicadas em qualquer contexto,
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sem considerar as “diversas e diferentes situacdes em que o ensino ocorre” (PIMENTA;
LIMA, 2010, p. 38-39).

De acordo com Pimenta e Lima (2010), a concepgéao Estagio como a aproximagao
da realidade e atividade tedrica, ocorreu a partir da compreensdo da relacao existente
entre a teoria e a pratica. Desse modo, o estagio nessa visdo tem por finalidade
proporcionar aos licenciandos uma aproximacdo a realidade na qual eles atuardo,
afastando-se, por exemplo, da crenca de que esse seria 0 momento pratico do curso, e
aproximando-se de uma reflexdo a partir da realidade em que estdo inseridos. Ainda
segundo as estudiosas, o Estagio Curricular Supervisionado, nessa concep¢do € uma
“atividade tedrica de conhecimento, fundamentacdo, didlogo e intervencgao na realidade,
esta, sim objeto da préaxis. Ou seja, é no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de
ensino e da sociedade que a praxis se da” (PIMENTA; LIMA, 2010, p. 45). Essa
concepcao de estagio, em meu entendimento, estd em consonancia com o que acredito ao
longo das reflexdes tecidas aqui.

E, por ultimo, temos a concepcédo do Estagio como contexto de pesquisa. Segundo
Pimenta e Lima (2010, p. 46), entender o estagio desde essa perspectiva é compreendé-
lo como “uma estratégia, um método, uma possibilidade de formagao do estagiario como
futuro professor”. Ela pode ser também uma possibilidade de formacdo e
desenvolvimento dos professores da escola na relagdo com os estagios.”. Nesse sentido,
visualiza-se 0 estagio como pesquisa e a pesquisa no estagio como uma oportunidade para
problematizar a realidade na qual se encontram, estagiario e professor formador, uma
pratica que é contextualizada historicamente.

Assim, a partir dessa perspectiva, o Estagio Supervisionado deixa de ser entendido
apenas como um dos componentes curriculares que os licenciandos necessitardo cursar
ao longo de sua trajetoria académica, passando a “integrar o corpo de conhecimentos do
curso de formacdo de professores” (PIMENTA; LIMA, 2010, p. 55). No entanto,
visualiza-se que nem todos os futuros docentes entendem desse modo, cabendo aos
professores formadores a tarefa de evidenciar para os licenciandos a relevancia do estagio
supervisionado, compreendendo-o como um campo de conhecimento, necessario aos
processos formativos enquanto futuros professores. Concordando com esse
entendimento, acrescento que o estdgio € um momento singular na vida dos alunos ao
oportunizar a vivéncia no seu futuro campo de atuagéo, permitindo-os conhecer, analisar
e refletir criticamente esse contexto, o que contribuird, também, na construcdo da

identidade docente de cada professor em formagéo inicial.
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Nesse sentido, corroboramos as reflexdes trazidas por Pimenta e Lima (2010) ao
pontuar que o estagio supervisionado pode atuar, para aqueles que ainda nao tiveram a
experiéncia de sala de aula, como “um espago de convergéncia pedagogicas vivenciadas
no decorrer do curso e, principalmente, ser uma contingéncia de aprendizagem da
profissdo docente, mediada pelas rela¢des sociais historicamente situadas” (PIMENTA;
LIMA, 2010, p. 102).

As reflexdes realizadas até o presente momento, a partir de Pimenta e Lima
(2010), véo ao encontro das perspectivas apresentadas por Freire (2011) ao pontuar que

0 estagio supervisionado se apresenta como um espaco significativo de

[...] vivéncias e construcdo de conhecimentos que viabiliza o
desenvolvimento didatico-pedag6gico e o amadurecimento do
pensamento critico-reflexivo”, t4o necessarios ao exercicio da profissdo
e a manutencdo de uma postura comumente questionadora e
transformadora. (FREIRE, 2011, p. 265).

Nesse sentido, 0 estdgio atua como contexto de formacdo docente quando o
licenciando, futuro professor, consegue apresentar uma postura reflexiva. Schon (1992),
segundo Pimenta e Lima (2010), afirma que a formacgdo dos professores deve dar-se a
partir de uma epistemologia da prética, isto €, a pratica docente enquanto momento de
aprendizagem, uma “valorizagao da pratica profissional como momento de constru¢ao de
conhecimento por meio de reflexdo, andlise e problematizagdo dessa pratica”
(PIMENTA,; LIMA, 2010, p. 48).

Guimardes (2012), ao refletir a respeito do Estagio Supervisionado nas
Licenciaturas em Letras, o compreende como 0 momento em que o futuro professor tera
experiéncias docentes no cotidiano escolar, participando, consequentemente, das
atividades pertencentes ao ambiente, com o apoio e supervisdo de profissionais ja
habilitados. Outrossim, a pesquisadora pontua que esse momento conforme apresentado
anteriormente é de formacao docente pois faz com que o licenciando, ao estar em contexto
de estégio supervisionado, reflita a respeito dos processos de sistematizacédo e didatizacéo
dos saberes que foram construidos nas mais diversas areas do conhecimento ao longo de
sua formacéo, sendo ele “capaz de refletir sobre as situagdes de aprendizagem vivenciadas
nas escolas estagiadas, a fim de construir e fortalecer sua identidade profissional que deve
ser formada de modo a aliar o ensino de linguas e de suas literaturas sem supremacia de
uma sobre a outra” (GUIMARAES, 2012, p. 282).
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Nessa linha de pensamento, apresentamos as consideragdes de Libaneo (1999, p.
32 apud REINALDO; PRIVADO, 2021, p. 35051) de modo a corroborar as ideias tecidas
aqui até o presente momento a respeito do estagio supervisionado, defendendo-o

[...] como ponto de convergéncia, levando o estagiério a se preparar
para enfrentar o mundo do trabalho, além de contribuir para a formacéo
de sua consciéncia histérica que deverd  ter como  principio
articulador a préxis  pedag6gica, movimento dialégico entre o
conhecimento que se converte em acdo transformadora e a conversdo
da acdo em conhecimento.

Assim, é comum entre 0s estudiosos que o Estagio Curricular Supervisionado se
apresenta como um lécus de formacdo docente, contribuindo na formacéao de professores
reflexivos/pesquisadores, ultrapassando a ideia de ser apenas um momento de prética.

N&o obstante, Pimenta e Lima (2010) refletem que, além de ser um campo de
conhecimento e por exceléncia de formacdo docente, o estagio supervisionado
proporciona a construcao e fortalecimento da identidade profissional. Isso ocorre, pois a
nossa identidade enquanto professores é formada/construida ao longo de nossa trajetoria.
Assim, corroborando Moreira (2020, p. 380), 0 est&gio € justamente 0 momento em que
“0 estudante pode descobrir-se, identificar-se com a profissdo docente, e essa
identificacdo precede a constituicdo de uma identidade profissional”. Ademais, é “no
exercicio do olhar sobre as praticas de professores regentes e no exercicio docente em
estdgios que se abrem espacos para constituicdo da identidade profissional”.
(MOREIRA, 2020, p. 381).

Os cursos de licenciatura seguem uma linearidade na oferta das atividades
curriculares de Estagio Supervisionado, de modo que contribua na formacao e construcéo
da identidade docente. Desse modo, os licenciandos realizam estagios de observacgdo e
estagio de regéncias, termos utilizados comumente na literatura acerca da tematica aqui
estudada. No entanto, chamarei a etapa de observacdo de vivéncia, por acreditar que o
licenciando quando adentra a sala de aula passa ndo apenas a observar, mas também a
vivenciar todos os acontecimentos que perpassam 0 contexto escolar, e a de regéncia
como pratica docente.

No tocante aos cursos de Licenciatura em Letras, de forma especifica Letras —
Portugués, essa linearidade tem sido comumente seguida, fazendo com que os alunos
realizem seus estagios no contexto da Educacéo Bésica, no Ensino Fundamental — Anos

Finais e no Ensino Médio.
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O estagio de vivéncia consiste em ser o primeiro estagio curricular que os
licenciandos deverdo realizar, considerando o que esté disposto nos Projetos Politicos de
Curso (PPC), e €, geralmente, o primeiro contato dos discentes com o ambiente escolar
na figura de futuro professor. Nesse sentido, comungamos das reflexdes e consideracoes
realizadas por Almeida (2021, p. 57) ao pontuar que o estagio de “observacao”, aqui
nomeado de vivéncia, ndo ¢ apenas um periodo para “assistir aulas”, “mas de refletir
criticamente sobre todo o contexto escolar, buscando, a partir desse momento diagnostico,
prever objetivos para o planejamento a ser executado na regéncia”.

Para além dessas questdes, acrescento que esse € um momento fundamental para
que os discentes vivenciem os movimentos didaticos realizados pelo professor da
disciplina que estdo acompanhando, bem como passem a vivenciar e experienciar a rotina
escolar de diretores, coordenadores pedagogicos, professores e alunos. Isto €, 0 estagio
de vivéncia se apresenta como uma oportunidade singular de questionamento e
investigacao.

A aproximacdo do aluno estagiério com o professor da escola néo é
apenas para verificar a aula e 0 modo de conduzir a classe. E também
para pesquisar a pessoa do professor e suas raizes, seu ingresso na
profissdo, sua insercdo no coletivo docente, como conquistou seus
espacos e como vem construindo sua identidade profissional ao longo
dos anos. (PIMENTA; LIMA, 2010, p. 112).

Esse € de fato 0 momento de “acompanhamento do espago escolar, dos atores que
atuam na escola e dos processos ali vivenciados” (GUIMARAES, 2012, p. 275). No
contexto em que essa pesquisa é realizada, esse momento de vivenciar é realizado duas
vezes, na disciplina de lingua portuguesa no Ensino Fundamental — Anos Finais e no
Ensino Médio®.

A etapa do estagio curricular de regéncia, chamada a partir de agora de prética
docente, apresenta-se como um dos momentos mais esperados e cheio de incégnitas para
os licenciandos. Nesta etapa, os futuros professores, com a orientacdo do professor
formador, o da Universidade, e do professor supervisor, o da Escola, desenvolverdo sua
pratica docente, a docéncia propriamente dita, ou seja, “pratica de sala de aula, corregdo
de materiais, preparacdo de exercicios, aplicacdo e correcdo, devolucdo e comentarios
para os alunos” (GUIMARAES, 2012, p. 275).

’Na proxima secdo abordaremos de forma mais aprofundada os Estagios Curriculares Supervisionados
realizados no curso de Letras — Portugués do IFPB.
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Assim, visualizamos que esse € 0 momento em que surgem diversos
questionamentos, tais como: como vou ensinar esse conteddo? De que forma vou utilizar
a teoria estudada durante o curso? Estou bem preparado? O que fazer para ficar bem
preparado? Como vou conseguir administrar o tempo disposto, bem como a turma?. Para
gue guestionamentos como estes sejam pensados segundo as especificidades do contexto
0 qual o licenciando vai atuar, faz-se necessario que se estabeleca um “dialogo
construtivo-reflexivo entre estagiario, professor orientador e professor supervisor.”
(ALMEIDA, 2021, p. 57).

Em vista disso, compreendemos a necessidade do dialogo permanente entre a
Instituicdo de Ensino Superior e a Escola, representados nesse momento na figura do
professor formador, diretores, coordenadores pedagdgicos, professor supervisor e o

estagiario.

2.3 O Cenario do Estagio Supervisionado no Curso de Letras — Portugués do IFPB

O periodo de estagio supervisionado, seja ele de observacdo e/ou de préatica
docente, conforme discutido anteriormente, apresenta-se como uma etapa importante
dentro da formacé&o inicial de professores, em nosso caso, os de lingua portuguesa, pois
é 0 momento em que o licenciando estd inserido no contexto da educagdo basica,
realidade na qual atuara.

O Curso de Licenciatura em Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa,
ofertado na modalidade Educacéo a Distancia, do Instituto Federal da Paraiba (IFPB),
tem duragdo minima de 4 anos e maxima de 6 anos, com carga horéaria de 3240 horas
distribuidas em: i) Disciplinas Obrigatdrias (2415h); ii) Disciplinas de TCC (105h); iii)
Disciplinas de Seminarios (120h); (iv) Atividades Complementares (200h); e v) Estagio
(400h). (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO - IFPB, 2017).

Nesse sentido, verificamos que os licenciandos em Letras — Portugués dispde de
400 horas para a realizacdo das atividades do Estagio Curricular Supervisionado,
regulamentado pela Resolucdo N° 14, de 30 de maio de 2017 que regulariza os Estagios
Supervisionados dos cursos de Licenciatura do IFPB (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA, 2017b). Segundo o
documento, no seu artigo segundo, o estagio € compreendido como um “ato educativo
escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparagao

para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular em
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instituicOes de educacgéo superior.”

Ainda segundo a resolucgdo, a atividade no estdgio é de carater obrigatdrio nos
cursos de Licenciatura, devendo ser acompanhada pelo professor da escola e pelo
professor formador da disciplina que deve ser habilitado na area especifica do estagio.
Além do mais, as praticas devem ser realizadas presencialmente e, exclusivamente, em
InstituicGes de Ensino Publicas.

O estdgio no &mbito do IFPB, nos cursos de licenciatura, € realizado em
consonancia com os documentos orientativos de nivel nacional, a saber: artigo 61 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 9394/96, incluido pela Lei n°.
12.014/09, Lei n°® 11.788/2008, Resolucdo CNE/CP 2/2002, a Resolu¢do CNE/CEB n°
1/2004 e Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, dentre outras atualizagGes que surgirem,

apresenta os seguintes objetivos:

I. Propiciar o exercicio da préatica pedagogica, capacitando o discente
a exercer sua profissdo através da aplicacdo de técnicas e recursos
especificos em situagdo de estagio supervisionado junto as institui¢oes
publicas concedentes que integram os campos de estagio;

I1. Possibilitar, ao discente das licenciaturas do IFPB, a reflexdo sobre
a préatica docente e a sua articulagdo indissoltivel com a teoria;

I11. Enfatizar o caréater social, cultural e atitudinal da profissdo através
do contato discente com o ambiente de trabalho e do desenvolvimento
de atividades proprias do itinerario formativo do educando;

IV. Incentivar o estagiario a buscar sua autonomia, 0 comportamento
ético e a lidar com a diversidade no contexto educacional;

V. Auxiliar o discente no aprimoramento das habilidades de
relacionamentos interpessoais, a fim de prepara-lo para a boa
convivéncia em grupo;

V1. Promover a integracéo do IFPB com a sociedade;

VII. Reiterar a importancia de socializar as vivéncias dos discentes e
refletir, em sala de aula, sobre a area de atuacdo enquanto profissional
da educacao;

VIII. Estimular o desenvolvimento da criatividade, formando
profissionais inovadores e capazes de aprimorar modelos, processos
metodoldgicos, cientificos e praticos. (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA, 2017b,

p. 3).

Conforme apresentado anteriormente, visualizamos que os objetivos dispostos
vao ao encontro das reflexes e posicionamentos realizados até o presente momento,
principalmente no que diz respeito a possibilitar que os futuros professores reflitam
acerca da pratica docente e a indissociabilidade existente entre a teoria e a pratica
(PIMENTA; LIMA, 2010; PIMENTA, 2013).

Assim posto, o Estagio Curricular Supervisionado no curso de Letras — Portugués
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é ofertado a partir do quinto periodo e é finalizado no oitavo periodo, seguindo o
fluxograma do curso (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DA PARAIBA, 2017a). No entanto, conforme dispde o PPC, o
licenciando € levado a vivenciar a sala de aula desde o segundo periodo letivo, a partir

do componente curricular Seminarios de Pesquisa Interdisciplinar.

O aluno, no entanto, serd conduzido a essas vivéncias em sala de aula
desde o segundo periodo, através, principalmente, dos Seminarios
Interdisciplinares, que constituirdo momentos presenciais nos quais o
aluno deverd apresentar os resultados obtidos em atividades praticas
desenvolvidas nas escolas e embasadas teoricamente nas disciplinas
cursadas durante o periodo. Para a realizagdo da interdisciplinaridade,
essas atividades deverdo envolver conteddos curriculares de pelo
menos duas disciplinas. (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA, 2017a, p. 99).

Desse modo, como forma de cumprir o que dispde na Resolucdo CNE/CP
2/2002, o componente do Estagio Curricular Supervisionado no curso de Letras —
Portugués é ofertado ao longo de 4 disciplinas, totalizando 400 horas, conforme

apresenta o Quadro 2:

Quadro 2: Organizacéo do Estagio Supervisionado®

DISCIPLINA PERIODO TIPO DE ESTAGIO / NIVEL DE ENSINO CARGA
LETIVO HORARIA
Orientacéo de Estagio 5° Periodo Vivéncia — Ensino Fundamental 11 60 horas/aula
Supervisionado | (OES I)
Orientacéo de Estagio 6° Periodo Prética docente — Ensino Fundamental 11 120 horas/aula

Supervisionado 11 (OES I1)

Orientacdo de Estagio 7° Periodo Vivéncia — Ensino Médio 120 horas/aula
Supervisionado 111 (OES I11)

Orientaco de Estagio 8° Periodo Prética docente — Ensino Médio 100 horas/aula
Supervisionado 1V (OES 1V)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir do PPC.

Visualizamos, a partir do quadro 2, como esta organizada a oferta da disciplina de
Estagio Supervisionado no curso de Letras — Portugués do IFPB, nomeada de, conforme

® Faz-se necessario ressaltar que as praticas de estagio supervisionado realizadas pelos discentes no curso
de Letras — Portugués no IFPB, ofertada na modalidade & distancia, sdo realizadas no contexto presencial e
estruturadas conforme descritas e apresentadas nesta se¢éo.
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disposto no PPC, Orientacéo de Estagio Supervisionado, de carater teodrica e pratica, com
carga horaria especifica para cada disciplina. Para que os licenciandos possam efetuar a
matricula na disciplina de estagio e realizar todas as etapas, eles deverdo ter sido
aprovados, primeiramente, no componente curricular “Didatica”, ofertado no 4° semestre
do curso. Posteriormente, as demais etapas do estagio exigirdo a aprovacdo em Orientacdo
de Estéagio Supervisionado 1 e assim sucessivamente para as demais etapas.

O componente curricular Orientacdo de Estagio Supervisionado I, alocado no 5°
periodo do curso de Letras-Portugués, tem como ementa de curso fornecer “Subsidios
para a formacéo e acdo do estagiario na pratica pedagogica. Normas e determinacdes
legais do estagio supervisionado. Projeto e relatério de estagio. Problematizacdo e
desenvolvimento critico frente aos problemas educacionais.” (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA, 2017a, p. 80). Nesse primeiro
momento, os licenciandos sdo convidados a compreender e a refletir a respeito da
importancia do Estagio Supervisionado na sua formacgdo docente, oportunizando,
posteriormente, a vivéncia do contexto escolar e do processo de ensino-aprendizagem no
Ensino Fundamental Il. Para isso, de acordo com o Plano da Disciplina’, os objetivos

especificos sdo:

Analisar os aspectos tedricos e metodologicos que subsidiam a pratica
do estagio supervisionado; Construir uma postura ética e responsavel
diante dos desafios do contexto de sala de aula; Compreender a relagéo
entre teoria e préatica para a acdo pedagdgica do estagiario em Letras;
Conhecer as normas e determinacdes legais que orientam a prética do
estagio supervisionado; Refletir sobre as normas e determinagdes legais
que orientam a préatica do estagio supervisionado; Realizar atividade de
estagio supervisionado no Ensino Fundamental Il. (PLANO DE
DISCIPLINA, 2020, p. 1).

Por se tratar de um curso ofertado na modalidade a distancia, nos parece
fundamental apresentar e caracterizar, também, de que forma a disciplina e a préatica do
estagio supervisionado acontece no curso de Letras — Portugués do IFPB. Assim, 0s

discentes deverdo realizar ao longo do periodo letivo:

30 horas de observacdo em sala de aula do Ensino Fundamental 11,
obrigatoriamente em escola da rede publica de ensino; 20 horas de
participacdo em encontros (planejamento, visita as dependéncias da

70O Curso de Letras — Portugués do IFPB, modalidade a distancia, disponibiliza, de forma publica, no site
da instituicdo, especificamente na pagina do curso, os planos das disciplinas da grade curricular ofertados
semestralmente. Os planos de disciplina podem ser conferidos no seguinte link:
https://estudante.ifpb.edu.br/cursos/43/.
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escola, eventos culturais, mostras cientificas etc) realizados durante sua
permanéncia na escola; 20 horas de encontro na plataforma com o
professor orientador do estagio do IFPB; 30 horas para a construgdo do
memorial. (PLANO DE DISCIPLINA, 2020, p. 3).

As aulas formativas da disciplina Orientacdo de Estagio Supervisionado I, e das
demais, acontecem sempre de forma on-line, atravées do Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) Moodle, e as atividades do estagio supervisionado séo realizadas
presencialmente nas escolas publicas das cidades dos polos EaD do curso, a saber: Jodo
Pessoa, Campina Grande, Picui e Sousa. Visualizamos que os licenciandos, ademais de
vivenciarem o contexto da sala de aula de lingua portuguesa e suas literaturas no Ensino
Fundamental 11, também necessitam vivenciar, seguindo uma determinada carga horéria,
outras atividades inerentes do contexto escolar. Por fim, ao final da disciplina, é
necessario produzir um memorial o qual registrara de forma reflexiva e analitica esse
momento formativo.

Em Orientacdo de Estagio Supervisionado Il, ofertado no 6° periodo, 0s
discentes ttm como uma das principais atividades a pratica docente no Ensino
Fundamental 11, iniciada anteriormente em Orientacdo de Estagio Supervisionado I. A

ementa do componente curricular prevé

Subsidios tedrico-metodologicos para atuacao do estagiario no Ensino
Fundamental I, no &mbito da observacdo e do planejamento
pedagogico. Problematizacdo e desenvolvimento critico frente aos
problemas educacionais que envolvem as aulas de lingua portuguesa
e de literatura. (PLANO DE CURSO, 2020, p. 1).

Dentre os objetivos propostos para a disciplina, encontramos:

Estudar os conteidos sugeridos nos documentos oficiais para o Ensino
Fundamental Il Discutir estratégias teorico metodologicas de ensino
na areas de literatura e lingua * Adequar o plano de atuagio a realidade
da escola campo de estagio * Elaborar os planos de aula para a
execucdo do estagio supervisionado no Ensino Fundamental II;
Ministrar 30 horas/aula para uma turma de Ensino Fundamental Il na
escola campo * Registrar sua pratica de regéncia por meio da
construcdo de um memorial. (PLANO DE CURSO, 2020, p. 1).

Assim, nessa segunda etapa do estagio, os discentes terdo a oportunidade de
iniciar a pratica docente propriamente dita, atuando como professores de lingua
portuguesa e literatura no Ensino Fundamental Il, ministrando 30 horas/aula. Para tanto,

necessitam realizar o planejamento pedagdgico em comum acordo com o professor
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supervisor da escola, sob a orientacdo, também, do professor formador do componente
curricular. Ao final, conforme ja mencionado, devem produzir um memorial, registrando
seu estagio de pratica docente.

O componente curricular Orientacéo de Estagio Supervisionado 11, por sua vez,
possibilita aos discentes matriculados no sétimo periodo a vivéncia no Ensino Medio.
Nesse momento, os licenciandos realizam o estagio de planejamento pedagdgico no
Ensino Médio, a partir da experiéncia no contexto escolar, como bem apresenta a ementa

da disciplina.

Subsidios tedrico-metodolégicos para atuacdo do estagiario no Ensino
Médio, no &mbito do planejamento pedagdgico e da pratica em sala de
aula. Com vistas a problematizacdo do contexto escolar e da sociedade
e reflexdo critica frente aos problemas educacionais que envolvem as
aulas de lingua portuguesa e de literatura e 0 contexto da sala de aula.
(PLANO DE CURSO, 2021, p. 1).

Dentre o0s objetivos propostos, ao longo do componente curricular 0s

licenciandos em Letras — Portugués devem:

Geral: Realizar o estagio de planejamento pedagdgico no Ensino
Médio, no ambito da observacao.

Especificos: Estudar os contedos sugeridos nos documentos oficiais
para 0 Ensino Médio; Discutir estratégias tedrico-metodolégicas de
ensino na areas de literatura e lingua para jovens; Analisar aspectos do
processo educacional a partir da observacéo; Realizar 30 horas de
estagio de observagdo em uma escola de Ensino Médio. (PLANO DE
CURSO, 2021, p. 1).

Nesse sentido, visualizamos que nesse momento o foco das discussdes tedrico-
metodoldgicas esta voltado para o contexto do Ensino Médio, de modo que proporcione
aos futuros professores de portugués reflexdes a respeito do planejamento pedagdgico,
dos documentos oficiais que orientaram o ensino de lingua e literatura, tais como
Orientacédo Curriculares Nacionais (OCN), Lei de Diretrizes e Bases (LDB), PPC, dentre
outros.

E, por fim, em Orientacdo de Estagio Supervisionado 1V, ofertado no ultimo
periodo do curso, oportuniza aos futuros professores a pratica docente em turmas do
Ensino Médio.

Subsidios tedrico-metodologicos para atuacao do estagiario no Ensino
Médio, no ambito da observacgdo, da pratica em sala de aula e do
planejamento pedagogico. Problematizagéo e desenvolvimento critico
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frente aos problemas educacionais que envolvem as aulas de lingua
portuguesa e de literatura no Ensino Médio. Elaboracdo do Memorial
de Estagio Supervisionado. (PLANO DE CURSO, 2021, p. 1).

Em OES 1V, a partir da ementa da disciplina apresentada acima, os discentes
realizam o planejamento pedagodgico para efetivar a sua atuacéo enquanto professor nas
aulas de lingua portuguesa e literatura. No entanto, antes de efetuarem o estagio de
pratica docente, segundo o0s objetos propostos, os licenciandos necessitam vivenciar 30
horas de acompanhamento da turma, como um momento de ambientar-se com a sala de
aula, bem como os movimentos didatico-pedagogicos realizados pelo professor
supervisor ao longo de sua pratica docente. Somente ap0s esse acompanhamento inicial,
os licenciandos ministram suas aulas.

As atividades do estagio supervisionado sdo realizadas presencialmente,
conforme dito anteriormente, a partir das orientagdes dos professores formadores do
IFPB, bem como do professor supervisor da escola. As praticas sdo feitas
individualmente, com a producdo de um memorial ao final de cada estagio.

Assim, conforme exposto nas consideragdes acima, bem como disposto no PPC
e nos Planos das Disciplinas, todos os licenciandos do curso vivenciardo, seja através
da observacdo, conforme esta presente nos documentos, seja através da regéncia, 0
contexto da sala de aula de lingua portuguesa e suas literaturas. Esse momento, segundo
0 PPC, apresenta-se como um momento relevante pois, ademais de ser um componente
curricular obrigatério dos cursos de licenciaturas, ele coloca “o estagiario diretamente
em sala de aula no exercicio de atividades de ensino real, extrapolando, portanto, a
mera simulacio”. (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DA PARAIBA, 20174, p. 101).

2.4 Ensino Remoto Emergencial: Breves consideracdes

Devido a pandemia de COVID-19 e ao isolamento social em decorréncia do
virus, conforme refletido na introducdo deste artigo, as InstituicGes de Ensino tiveram
que realizar mudangas inéditas de forma repentina, no que diz respeito a oferta de suas
atividades, antes realizadas presencialmente, agora de forma on-line, mediada pelas
TICs. Essa nova modalidade ficou conhecida popularmente de Ensino Remoto
Emergencial (ERE).
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Desse modo, visualizou-se um “boom " na utilizacédo de tecnologias digitais para
que professores e alunos, distantes geograficamente, pudessem continuar realizando as
suas atividades educacionais de forma segura, em isolamento total para que o virus ndo
se propagasse. Esse motivo pode se dé, justamente porque as “tecnologias nos permitem
ampliar o conceito de aula, de espago e tempo, de comunicacdo audiovisual, e
estabelecer pontes novas entre o presencial e o virtual, entre 0 estarmos juntos e o
estarmos conectados a distancia” (MORAN, 2012 [2000], p. 12). No entanto, ¢ sabido
que esse “boom” em relagdo as tecnologias digitais no contexto educacional, mediando
0 processo de ensino-aprendizagem, ja é uma realidade em nosso pais, como por
exemplo os cursos realizados na modalidade Educacdo a Distancia, as praticas
telecolaborativas, dentre outras possibilidades que, por diversos e diferentes motivos,
era, antes da pandemia, rechacada e esquecida por alguns docentes. Em vista disso, sdo
perceptiveis o0s beneficios e as inUmeras possibilidades de ensinar e aprender advindas
com as TICs, quando usadas de forma critica-reflexiva no contexto de sala de aula.

Assim, a partir de 2020 e com a atencdo voltada no uso das tecnologias digitais
para a efetivacdo das aulas, o termo Ensino Remoto Emergencial ganha evidéncia e
passa a fazer parte do vocabulario de toda a sociedade. Nesse sentido, parece salutar
diferenciar o que se entende por essa nova modalidade em detrimento a Educacdo a
Distancia, uma vez que, em determinados momentos, 0s termos foram utilizados como
sindnimos, quando sao diferentes, tendo em comum, dentre tantos aspectos, 0 uso das
tecnologias digitais na mediacdo do processo de ensino-aprendizagem.

A Educacéo a Distancia, de acordo com Moran (200-), pode ser compreendida
como uma modalidade de ensino-aprendizagem, mediada pelas tecnologias digitais, em
que professores e alunos que estdo separados espacial e/ou temporalmente, isto é, ndo
estdo necessariamente juntos fisicamente. Paiva (2020) lembra que as aulas na EAD
foram ha bastante tempo e ainda continuam sendo transmitidas por radio e televiséo,
podendo contar desde o final do século XX com a mediacdo de computadores.

A Educacéo a Distancia no contexto brasileiro foi definida oficialmente a partir
do Decreto n°® 5.622 de 19 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), sendo revogada
posteriormente em 2017, com o Decreto N° 9.057, de 25 de maio de 2017, que conceitua

a EAD da seguinte forma:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacao a distancia a
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e
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tecnologias de informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado,
com politicas de acesso, com acompanhamento e avaliacdo
compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educativas por
estudantes e profissionais da educagéo que estejam em lugares e tempos
diversos. (BRASIL, 2017, p. 1).

Conforme apresentado anteriormente, essa € definicdo que regulamente o Art.
80 da Lei 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, bem como as
demais atividades realizadas no &mbito nacional na EAD. Nesse sentido, € necessario
pontuar que a EAD apresenta leis e caracteristicas proprias que diferem do contexto de
ensino-aprendizagem presencial, bem como do Ensino Remoto Emergencial. De acordo
com Vidal e Maria (2010, p. 12) na “EAD, o ato pedagogico ndo ¢ mais centrado na
figura do professor, e ndo parte mais do pressuposto de que a aprendizagem s6 acontece

a partir de uma aula realizada com a presenca deste e do aluno”, pois:

A Educacéo a Distancia consiste entdo, num processo que enfatiza a
construcao e a socializacdo do conhecimento; a operacionalizacéo dos
principios e fins da educacdo, de forma que qualquer pessoa,
independentemente do tempo e do espaco, possa tornar-se agente de
sua aprendizagem, devido ao uso de materiais diferenciados e meios
de comunicagdo, que permitam a interatividade (sincrona ou
assincrona) e o trabalho colaborativo/cooperativo. (MOREIRA;
SCLEMMER, 2020, p. 14).

Ensino Remoto Emergencial, de acordo com Hodges et all (2020), é uma
mudanca temporaria na forma como os contedos curriculares sdo entregues para 0s
alunos, adotando, desse modo, uma nova possibilidade alternativa em detrimento da
situacdo de crise. Para 0s pesquisadores, essa nova perspectiva requer a adesao de um
ensino que seja totalmente remoto para as aulas que eram anteriormente realizadas
presencialmente e que posteriormente, poderdo ser combinadas com momentos hibridos,
com o retorno parcial das atividades presenciais. Arruda (2020, p. 266), em consonancia
com Hodges et all (2020), pontua que o ERE ¢é “um principio importante
para manter o vinculo entre estudantes, professores e demais profissionais da
Educacdo. A resposta em contrario pode representar o afastamento por muitos meses de
estudantes dos espagos escolares (fisicos e virtuais)”. Um dos aspectos que caracteriza
0 ERE ¢ o carater emergencial, temporario e provisorio, conforme defendem Hodges et
all (2020) e Arruda (2020, p. 266).

Moreira e Sclemmer (2020, p. 9) ao realizarem suas consideracdes a respeito do
ensino remoto vdo ao encontro do entendimento realizado pelos pesquisadores

apresentados até o presente momento, compreendendo-o como “um modelo de ensino
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temporario devido as circunstancias desta crise”, cujo principio nao estar em “recriar um
ecossistema educacional online robusto, mas sim fornecer acesso temporéario e de
maneira rapida durante o periodo de emergéncia ou crise.” Nesse sentido, os estudiosos

compreendem 0 ensino remoto como

[...] uma modalidade de ensino ou aula que pressupbe o
distanciamento geogréafico de professores e estudantes e vem sendo
adotada nos diferentes niveis de ensino, por instituicbes educacionais
no mundo todo, em funcdo das restri¢des impostas pelo COVID-19,
que impossibilita a presenca fisica de estudantes e professores nos
espacos geograficos das instituicdes educacionais. (MOREIRA;
SCLEMMER, 2020, p. 8).

Isto posto, visualizamos que o ERE € uma modalidade de ensino utilizada de
forma emergencial, temporaria, em que as aulas presenciais sdo migradas para o
contexto digital. Moreira e Sclemmer (2020) apresentam os paises do Médio Oriente
como exemplo de implantacdo do ensino remoto em momentos de crise, emergéncia ou
em situacdes de fragilidades. Conforme pontuam os autores, o ERE é utilizado
constantemente em detrimento dos conflitos armados, como um meio de tirar as criangas
das ruas, mantendo-as em seguranca e dando continuidade as atividades escolares de
forma remota.

Assim, ap0s apresentarmos nossas consideracOes a respeito do ERE e da EAD,
acreditamos que ficou evidente a diferenca existente ndo somente no aspecto
terminoldgico, mas, sobretudo, no que cada modalidade tem como fundamento e
objetivo no contexto educacional. Isto posto, “a educag¢do remota online digital se
diferencia da Educacdo a Distancia pelo carater emergencial que propfe usos e
apropriacfes das tecnologias em  circunstancias especificas de atendimento onde
outrora existia regularmente a educagdo presencial.” (ARRUDA, 2020, p. 265).
Consequentemente, em vista desse seu carater emergencial, 0 ensino remoto acabou
exigindo de todo dmbito uma reorganizacao na oferta e no desenvolvimento de suas

atividades, eixo central deste artigo.
3 CAMINHO METODOLOGICO
A presente pesquisa, considerando o viés tedrico-metodoldgico escolhido para

desenvolvé-la, se inscreve no campo da Linguistica Aplicada, doravante LA,
compreendida aqui como uma ciéncia de carater Indisciplinar (MOITA LOPES, 2015).
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Compreender a LA nessa perspectiva, é entender que ela ndo esta presa e, tampouco, se
confina aos limites dos campos disciplinares, tedricos, metodoldgicos e/ou analiticos.

Para além de Indisciplinar, considero uma LA, no campo epistemoldgico,
enguanto “mesti¢a” e “némade” por ndo se prender a modelos (pré)definidos e
(pré)determinados sobre fazer pesquisa. Para Moita Lopes (2006, p. 85), se faz
necessario repensar os modos de fazer pesquisa, reinventar “as formas de produzir
conhecimento, uma vez que a pesquisa € um modo de construir a vida social a tentar
entendé-la.”. Essa orientacdo na LA justifica a pesquisa ser de abordagem qualitativa e
de cunho autoetnogréafico, a qual sera discutido a seguir.

Este estudo apresenta uma abordagem qualitativa (OLIVEIRA, 2007; LUDKE,
ANDRE,1986). A pesquisa de abordagem qualitativa é compreendida como “um
processo de reflexdo e analise da realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas
para compreensao detalhada do objeto de estudo em seu contexto historico e /ou segundo
sua estrutura¢do” (OLIVEIRA, 2007, p. 37). Ademais, segundo Oliveira (2007, p. 39),
as investigacOes realizadas nessa abordagem apresentam quatro caracteristicas: “I.
Ambiente natural como fonte direta de dados, e 0 pesquisador como instrumento
fundamental; 2. carater descritivo; 3. Significado que as pessoas ddo as coisas € a sua
vida, que deve ser uma preocupacao do investigador; 4. enfoque indutivo.”.

Assim, de acordo com Ludke e André (1986, p. 11), a pesquisa qualitativa “supde
0 contato direto e prolongado do pesquisador com o0 ambiente e a situacdo em que esta
sendo investigado, via de regra através do trabalho intensivo de campo”. Em meu caso,
0 pesquisador esteve presente no contexto estudado durante 4 periodos letivos (2020.1,
2020.2, 2021.1 e 2021.2), vivenciando as (re) configuracdes realizadas nas disciplinas e
nas praticas de estagio supervisionado durante a pandemia.

N&o obstante, inferimos, também, que a pesquisa é de cunho autoetnografico
(ELLIS; ADAM, BOCHNER, 2011; ONO, 2018; MAGALHAES, 2018). A pesquisa
autoetnografica nasce como um tipo da etnografia, cujo olhar, nesse momento, esta
voltando para as vivéncias do proprio pesquisador em seu contexto social (BOSSLE;
NETO, 2009). De acordo com Ellis, Adam e Bochner (2011), a autoetnografia é uma
abordagem de investigacdo e de escrita que tem como objetivo descrever e analisar de
forma sistematica a experiéncia pessoal de modo que seja possivel compreender,
também, a experiéncia cultural. Assim, a etnografia, segundo os estudiosos, € tanto
processo, quanto produto. (ELLIS; ADAM, BOCHNER, 2011).

Nessa mesma linha de pensamento, Ono (2018, p. 54) pontua que
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0 sujeito/objeto se revela, se expde e aceita o risco, estamos tornando
a ciéncia com caracteristicas mais humanas. Neste processo, incluem-
se a emocdao, 0s sentimentos e as experiéncias, ndo tdo exploradas em
outros métodos, a0 mesmo tempo em que “questdes relativas ao ser”
sdo colocadas em circulagdo e abertas para o dialogo.

Desse modo, compreende-se que ao adotar essa perspectiva metodologica,
visualiza-se a possibilidade de analisar a minha prépria vivéncia no contexto dos
Estdgios Supervisionados realizados durante a pandemia. Outrossim, permite a
descricdo daquilo que foi vivenciado, sentido, aprendido e realizado pelo pesquisador
no contexto especifico o qual esteve presente. Nas palavras de Magalhdes (2018, p. 18)
“permite o envolvimento do pesquisador e possibilita transpor para o seu estudo as suas
experiéncias emocionais, revelando detalnes da pesquisa”, promovendo, “a
reflexividade no processo de pesquisa.”

A pesquisa autoetnografica é, sobretudo, um “processo que usa as experiéncias
do pesquisador com descri¢do e critica de crencgas, praticas e experiéncias”, trazendo
para a pesquisa, ou buscando trazer, “partes do acervo pessoal, com experiéncias,
vivéncias, estudos, frustracGes, emoc¢des, sentimentos, desconfortos e momentos de
felicidade.” (ONO, 2018, p. 56).

Diante do exposto, 0 contexto macro deste estudo € o curso de Licenciatura em
Letras — Lingua Portuguesa, ofertado na modalidade Educacédo a Distancia, do Instituto
Federal da Paraiba, voltando o olhar especificamente para as disciplinas de Orientacao
de Estagio Supervisionado I, II, Il e IV, ofertadas durante os anos de 2020 e 2021,
referindo-se aos periodos letivos 2020.1, 2020.2, 2021.1 e 2021.2. Como participante da
pesquisa, por ser de cunho autoetnogréfica, temos o proprio pesquisador, autor deste
texto, licenciando do curso de Letras que realizou todas as praticas de estagio
supervisionado durante o intersticio apresentado anteriormente, ofertado durante o

periodo pandémico.

4 DO PRESENCIAL AO VIRTUAL: (RE) CONFIGURACOES DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO NO IFPB

Nesta secdo, apresento as analises dos dados de modo a alcancar os objetivos
propostos neste trabalho, apresentados nas consideragdes iniciais. Como forma de

didatizar o movimento analitico, dividi essa se¢cdo em duas subsecdes, a saber: i)
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reconfigurac@es institucionais e pedagogicas; e ii) confluéncias entre o ideal e o real

durante o estagio supervisionado remoto.

4.1 Reconfiguracdes institucionais e pedagogicas

Considerando as reflexdes realizadas anteriormente, o Estagio Supervisionado
sempre foi um dos momentos mais esperados durante a minha trajetéria formativa
enquanto futuro professor de lingua portuguesa®, sendo motivo de muitas expectativas e
anseios, uma vez que compreendo 0 estadgio supervisionado como “um espago de
aprendizagem da profissdo docente e de construgao da identidade profissional” (SILVA;
GASPAR, 2018, p. 206). Em vista disso, desejava que houvesse uma identificagdo com
a escola na qual eu iria estagiar e, consequentemente, com o professor da turma que eu
acompanharia ao longo desse periodo, pois sei que a boa convivéncia e a troca realizada
entre estagiario-professor supervisor é de extrema e fundamental importancia, uma vez
que, conforme pontua Pimenta e Lima (2010), o estagio de observagdo, chamado aqui
de estagio de vivéncia, “contribui para a desconstrugdo de mitos ¢ preconceitos ao
possibilitar que os estudantes tenham seu olhar instrumentalizado com teorias que lhes
permitam uma analise critica fundamentada das situa¢des do ensino em seus contextos”.

Desse modo, a vivéncia na sala de aula, se feita em uma perspectiva reflexiva-
critica, podera fazer com que nos, licenciandos, visualizemos a préatica docente do
professor supervisor como uma excelente oportunidade para desenvolver esse viés e nao
como um momento de observar e imitar tais modelos de ensino, “sem proceder a uma
andlise critica fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social em que o
ensino se processa” (PIMENTA; LIMA, 2010, p. 36).

Assim, a disciplina de Orientacdo de Estagio Supervisionado I, conforme
apresentado na secdo anterior, ofertado no periodo letivo 2020.1, iniciado no més de
marc¢o de 2020, daria a oportunidade para que os alunos matriculados pudessem realizar
0 estagio de vivéncia presencialmente em escolas da rede publica de ensino do estado

da Paraiba. Para tanto, para que realizassemos as 30 horas de observagdo de aulas do

8Apesar de ser formado em Letras — Espanhol, ser professor dessa disciplina ha 8 anos, estar atuando na
area dos Estudos Linguisticos, especificamente no Ensino de linguas e formacédo de professores, parto do
entendimento de que a nossa (minha) formacao € permanente pois “ninguém comega a ser educador numa
certa terca-feira as quatro a tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz

educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica”
(FREIRE, 1991, p. 58).
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Ensino Fundamental Il e cumprir, também, com as 20 horas de participacdo em
encontros pedagogicos feitos na escola, era necessario oficializar na Coordenagéo de
Estéagio, conforme sinaliza a Resolugdo N° 14/ 2017, que apresenta as diretrizes e 0s

documentos necessarios:

Art. 17° A caracterizacdo e a definicdo do estagio nos cursos de
licenciatura do IFPB dependem de instrumento juridico, sendo:

I. Termo de Convénio ou Cooperacdo Técnica, celebrado entre as
instituicdes publicas concedentes e o IFPB, em que acordam as
condicdes de realizacdo do estagio;

Il. Termo de Compromisso de Estdgio - TCE celebrado entre o
estagidrio e a organizagdo concedente, com a interveniéncia da
Instituicdo de Ensino, regulamentando as atividades a serem
desenvolvidas pelo estagiario. (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA, 2017b, p.

5).

Destarte, ap0s realizar a primeira oficializacdo do estagio, dispondo de todas as
documentagOes apresentadas acima e prestes a realizar a vivéncia na escola campo, as
aulas nas escolas foram interrompidas no dia 17 de marco de 2020 ap6s a Organizagédo
Mundial da Saide — OMS declarar que estdvamos em meio a uma pandemia, causada

pela COVID - 19 e o MEC publicar a portaria N° 343, conforme apresentamos abaixo:

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das
disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios
e tecnologias de informag&o e comunicacéo, nos limites estabelecidos
pela legislagdo em vigor, por instituicdo de educacdo superior
integrante do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do
Decreto n® 9.235, de 15 de dezembro de 2017. (BRASIL, 2020)

Isto posto, visualizamos que a portaria de N° 343/MEC orientava a substituicdo
de aulas presenciais por aulas em meios digitais com validade de 30 dias.
Posteriormente, novas portarias foram sendo publicadas pelo MEC de modo que o
prazo, apresentado anteriormente, fosse sendo expandido, haja vista a continuidade da
pandemia. Essas portarias foram as seguintes: Portaria MEC 345, de 19 de marco de
2020, Portaria MEC 395, de 15 de abril de 2020 e Portaria MEC 473, de 12 de maio de
2020. Essa acdo fez com que todos nos, cidaddos, alunos, professores, gestores e
sociedade como um todo, estivéssemos diante de um periodo marcado por incertezas,
urgéncias e ineditismo, se vendo “diante da obrigacdo de redefinir, ressignificar,
reinventar e “desaprender” muitas das suas certezas tedricas € metodologicas quanto ao

seu fazer”. (SANTOS; LIMA; SOUSA, 2020, p. 1634).
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Assim, foi necessario esperar que governadores e prefeitos langcassem portarias,
decretos e resolugdes que regulamentassem e orientassem as institui¢cdes de ensino para
0 andamento das aulas a partir do uso das tecnologias digitais. No estado da Paraiba, 0
governo publicou o Decreto N° 40.122 de 13 de mar¢o de 2020, no dia 14 de margo,
declarando que 0 nosso estado estava em situacdo de emergéncia. Consequentemente,
diante de todas as portarias que foram sendo lancadas pelas instancias governamentais
em nivel nacional, estadual e municipal, o IFPB, seguindo as orientacfes apresentadas
pelo MEC, prezando pelo distanciamento social e pela saude de funcionérios e
estudantes, publicou algumas resolugbes que também paralisavam as atividades
presenciais, inclusive aquelas que seriam desenvolvidas por nos, alunos do curso de
Letras EAD.

No dia 17 de marc¢o de 2020, foi publicada pelo IFPB a Resolucdo AR 13/2020 —
CONSUPER/REITORIA/IFPB orientando toda a comunidade académica sobre “as
acbes no que concerne as medidas de protecdo a salde das pessoas e para O
enfrentamento da disseminagdo Coronavirus (COVID-19)”. Nesse momento, todas as
atividades didatico-pedagogicas, no ambito da instituicdo, foram suspensas. O prazo
dado para a aplicacdo das medidas apresentadas na resolucdo era de 17 de margo até 12
de abril, cabendo prorrogacdo ou ndo. Posteriormente, foi publicada a Resolucédo de N°
18/2020 — CONSUPER/REITORIA/IFPB, de 6 de abril de 2020, que tratou sobre a
prorrogacdo do prazo das acdes referente as medidas de protecdo a satde de todos, bem

como o enfretamento do COVID-19.

[...] a interrupgdo nas atividades académicas presenciais seguiu o
movimento mundial de acBes governamentais de distanciamento
social de maneira a diminuir a transmissado do coronavirus e, assim,
tentar mitigar os efeitos sobre a saude da populagdo. Essas a¢des dos
IFs também foram tomadas a fim de prevenir a proliferagdo da doenca
e proteger as vidas da comunidade interna. Foram medidas muito
importantes que seguiram as recomendacdes dos governos locais, do
MEC e do Ministério da Saude. (CASTILHO; SILVA, 2020, p. 27).

Com agravamento dos casos de contaminagdo do coronavirus e da necessidade
de mantermos ainda o distanciamento social, outras portarias foram sendo lancadas,

prorrogando a paralisacdo das atividades didaticos-pedagogicas no IFPB, a saber:

° RESOLUCAO AR 20/2020 - CONSUPER/REITORIA/IFPB, de 27 de
abril de 2020;
° RESOLUCAO AR 24/2020 - CONSUPER/DAAOQOC/REITORIA/IFPB, de
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25 de maio de 2020;

e RESOLUCAO AR 29/2020 - CONSUPER/DAAOC/REITORIA/IFPB, de
29 de junho de 2020;

e RESOLUCAO AR 31/2020 - CONSUPER/DAAOC/REITORIA/IFPB, de
31 de julho de 2020;

. RESOLUC}AO AR 35/2020 - CONSUPER/DAAOC/REITORIA/IFPB, de
28 de agosto de 2020°;

Em vista disso, as atividades do curso de Licenciatura em Letras — Portugués,
realizadas na modalidade a distancia foram suspensas, impossibilitando, também, a
continuidade de qualquer tarefa de natureza tedrico-pratica no estagio supervisionado.
Em 16 de junho de 2020, o MEC divulgou a portaria de N° 544 que tratou a respeito

da continuidade das aulas ndo presenciais:

Dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais, enquanto durar a situacdo de pandemia do novo coronavirus
- Covid-19, e revoga as Portarias MEC n° 343, de 17 de marco de
2020, n° 345, de 19 de marco de 2020, e n° 473, de 12 de maio de
2020. (PORTARIA N° 544, DE 16 DE JUNHO DE 2020).

Conforme disposto no decreto, as aulas presenciais ficariam suspensas até 30 de
dezembro, fazendo com que houvesse a efetivacao das atividades no Ensino Remoto
Emergencial — ERE, o qual pegou todos nés de surpresa, “da noite para o dia”
(SANTOS; LIMA; SOUSA, 2020). Dito isto, apesar de ja ter conhecimento acerca do
trabalho docente no contexto no qual nos encontrdvamos no ano de 2020, isto é, a
realizacdo das aulas ndo presenciais, realizadas através do Google Meet e Zoom, por
ser uma realidade que vivenciava naquele momento enquanto professor de espanhol
no Ensino Fundamental 11, na rede privada de ensino, eu estava seguro de que tudo
seria diferente, motivando-me ainda mais a realizar o estagio.

N&o obstante, faz-se necessario pontuar que o IFPB suspendeu o calendario
letivo em 23 de margo de 2020, retomando suas atividades ainda no contexto remoto
no dia 17 de agosto de 2020, reforcando que as atividades pedagdgicas ocorreriam na
forma de Atividades de Ensino N&o Presenciais (AENPs), devido a situacdo de
excepcionalidade da pandemia do novo coronavirus (Covid-19). Tais atividades foram
regulamentadas pelo Conselho Superior no dia 28 de julho de 2020, através da
Resolugéo 29/2020.

® Pontuamos que a realizacdo das Atividades de Ensino Ndo Presenciais — AENPs continuaram até o final
do ano de 2021. No ano de 2022, como as escolas voltaram a realizar o ensino presencial, as praticas de
estagios comecaram a ser realizadas presencialmente.
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Art. 1° Por meio desta Resolucéo, ficam aprovadas as diretrizes para
regulamentacdo das Atividades de Ensino N&o Presenciais (AENPS),
dentro do processo de retomada gradual do calendéario letivo, em
acordo com as fases de implementacdo das atividades académicas e
administrativas do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba - IFPB.

| — Entende-se por Atividades de Ensino N&o Presenciais (AENPS) o
conjunto de atividades pedagogicas, realizadas, com media¢do
tecnoldgica ou ndo, a fim de promover o atendimento escolar
essencial aos estudantes no contexto da pandemia COVID-19.

Il — S&o consideradas Atividades de Ensino N&o Presenciais
(AENPs) as relativas: a. a execucdo dos componentes curriculares; b.
a progressao parcial; c. a ncleos de aprendizagem; d. a orientacéo de
Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC); e. a orientacdo de Relatério
de Estagio f. outras atividades de apoio ao Ensino que a Subcomissdo
Local de Acompanhamento das Atividades N&o Presenciais
(SLAANP) do curso/area definir, desde que sejam realizadas de
forma néo presencial.
[...] Art. 2° No que se refere aos estagios e praticas profissionais e
laboratoriais, a oferta de forma ndo presencial ficara condicionada as
Diretrizes Curriculares Nacionais aprovadas pelo Conselho Nacional
de Educacdo ou a outras legislacbes que por ventura venham a
regulamentar o tema. (RESOLUCAOQ 29/2020, 2020, p. 2).

O curso de Letras - Portugués necessitou reconfigurar o calendario letivo
referente ao periodo 2020.1 (Ver anexo A), de modo que pudesse voltar as atividades
pedagogicas. O reinicio do periodo letivo ocorreu em 17 de agosto sendo finalizado
em 5 de dezembro de 2020, contabilizando 100 dias letivos ao total, tendo a semana
anterior ao seu retorno, do dia 10 a 15 de agosto, voltada para o desenvolvimento de
atividades de atualizacao e revisdo de contetdos das disciplinas, uma vez que as aulas
haviam sido interrompidas em margo.

Faz-se necessario pontuar, também, que o calendario de retorno das atividades
do curso € um exemplo das reconfiguracGes realizadas a nivel nacional, bem como
local. O ajuste feito no IFPB s6 foi possivel ser realizado devido a publicacdo da
Medida Provisoria n° 934, de 2020 que estabeleceu “normas excepcionais sobre o0 ano
letivo da educacdo bésica e do ensino superior decorrentes das medidas para
enfrentamento da situacdo de emergéncia de saude publica de que trata a Lei n® 13.979,
de 6 de fevereiro de 2020”.

O art. 2° da MPV dispensa as instituicdes de educagdo superior, em
carater excepcional, do cumprimento da obrigatoriedade de minimo
de dias letivos, conforme o comando do caput e do § 3o do art. 47 da
Lei n° 9.394, de 1996. 3 A referida dispensa deve ocorrer nos termos
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das normas editadas pelos respectivos sistemas de ensino e tem
vigéncia durante o ano letivo afetado pelas medidas de emergéncias
relacionadas ao novo coronavirus. (MEDIDA PROVISORIA N° 934,
2020, p. 2).

Essa medida foi convertida posteriormente na Lei N° 14.040, de 18 de agosto de
2020 que tratou de estabelecer “normas educacionais excepcionais a serem adotadas
durante o estado de calamidade publica reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de
20 de margo de 2020; e altera a Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009.”

N&o obstante, 0 nosso curso de Letras do IFPB, no periodo 2020.1 teve a duragédo
de 100 dias letivos, no lugar dos 200 dias conforme esta disposto na lei, em que 21 dias
desses foram cumpridos antes da suspensao das atividades académicas e os outros 79

dias cumpridos no retorno das atividades, conforme visualizamos a seguir:

Imagem 1: Reconfiguracdo do calendério letivo 2020.1

RESUMO DA CONTAGEM DOS DIAS LETIVOS - Semestre 2020.1

21 |d'|as cumpridos antes da suspensao das atividades académicas

Edias restavam para o término do semestre 2020.1

Edias de suspensao (excluido periodo de férias docentes)
27 |dias de férias docentes (JULHO)

Edias letivos apds o retomno das atividades académicas

100 Jtotal de dias letivos

Fonte: Dados da pesquisa.

Com o retorno das atividades curriculares no curso de Letras — Portugués e,
consequentemente, o retorno a disciplina de OES — 1, muitas angustias e ansiedades
comecgaram-me a surgir enquanto estagiario, pois naquele momento eu ndo sabia de
que forma iria realizar meu estagio, se iria conseguir outra escola e quais seriam as
configuracdes e diretrizes apresentadas pelo IFPB para que fosse possivel oficializar
novamente a pratica do estagio, devido as incertezas que perpassava ainda 0 nosso
entorno educacional e, sobretudo, sanitario.

Nesse contexto, as praticas de estagio somente foram (re)iniciadas a partir da
publicacdo da Instrucdo Normativa 1/2020 - PRE/REITORIA/IFPB, de 13 de outubro
de 2020, institucionalizando, dessa forma, a possibilidade de estagiar no periodo de

pandemia, causada pelo coronavirus.
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CAPITULO Il

DO ESTAGIO OBRIGATORIO

Art. 7° O estégio obrigatorio deve ser realizado, preferencialmente,
por meio ndo presencial, semipresencial ou em escala de
revezamento, conforme a natureza das demandas, e atender aos
protocolos de salde e seguranca especificos, recomendados para o
enfrentamento da emergéncia de salde publica decorrente do
Coronavirus (COVID-19).

Art. 8° As atividades de estagios de forma nédo presencial poderédo ser
realizadas engquanto durar a pandemia do Coronavirus (COVID-19),

devendo: | — Ter a orientacdo, por meio eletrénico, do professor
docente do IFPB ou, para estudantes externos, da institui¢éo de ensino
vinculada a matricula do estudante; Il — Ter o acompanhamento e

avaliacdo do supervisor (profissional da empresa ou instituicdo
concedente do estagio).

Art. 9° Os estudantes que tiveram as atividades de estagio paralisadas
durante a pandemia deverao ter os seus Termos de Compromisso de
Estagio (TCE) vigentes encerrados, a fim de formalizarem novo TCE,
com o respectivo registro no IFPB ou na instituigdo vinculada a
matricula do curso. (INSTRUCAO NORMATIVA 1/2020 -
PRE/REITORIA/IFPB, 2020, p. 3).

A partir da leitura do trecho acima apresentado da Instrucdo normativa 1/2020,
visualizamos tracos das primeiras (re)configuracbes das praticas de estagio
supervisionado obrigatério no ambito do IFPB. Nesse momento, nds, alunos
regulamente matriculados, deveriamos realizar o0s estagios que fossem,
preferencialmente, ndo presenciais, de forma remota de modo que preservasse a nossa
salde e seguisse as orientacdes e 0s protocolos emitidos para o enfrentamento do
coronavirus. Outro aspecto que necessitou ser reconfigurado devido ao contexto no
qual nos encontravamos foi a (re)oficializacdo do estagio, bem como a assinatura de
documentos, tais como o Termo de Aditivo do Estagio e Termo de Conhecimento e
Concordancia com a realizacdo do estagio obrigatorio que foram reajustados para que
contemplassem todas as caracteristicas e as especificidades do contexto sanitario.

Esses aspectos, descritos anteriormente, demonstram as principais
reconfigurac@es institucionais realizadas pelo IFPB, bem como outras Institui¢ces de
Ensino que também necessitaram realizar devido a pandemia no que diz respeito a
paralizacdo de suas atividades presenciais, reorganizacdo do calendario letivo e do
retorno das praticas de estagio. Desse modo, evocamos as palavras de Carvalho e

Souza (2020, p. 2) que refletem a respeito:

As novas configuracdes, deste modo, tém incitado, no interior das
Instituicbes de Ensino Superior, debates de diferentes ordens,
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considerando 0s arranjos necessarios e as reais condicdes de
participacdo dos individuos, inseridos em contextos diversos, nas
atividades remotas. As instituicdes veem-se cercadas por inUmeros
desafios com vistas a viabilizar a inclusdo de toda a sua comunidade
e encontrar, criar e reinventar caminhos seguros para minimizar os
prejuizos a continuidade de suas atividades. (CARVALHO; SOUZA,
2020, p. 2).

As reconfiguracdes realizadas durante o periodo pandémico também ocorreram
no ambito pedagdgico. As disciplinas de Orientacdo de Estagio Supervisionado em
todas as suas etapas tiveram que reconfigurar a sua organizacéo de modo que pudessem
contemplar a realidade dos discentes dos diferentes polos do curso'®, bem como das
escolas que receberiam os licenciados que também haviam, de forma répida e
inesperada, reorganizado suas atividades letivas mediadas pelas tecnologias digitais.

Conforme disposto no Plano de curso do componente Orientacdo de Estagio
Supervisionado I, os discentes necessitariam cumprir o total de 50 horas de atividades

na escola:

30 horas de observagdo em sala de aula do Ensino Fundamental 11,
obrigatoriamente em escola da rede publica de ensino; 20 horas de
participacdo em encontros (planejamento, visita as dependéncias da
escola, eventos culturais, mostras cientificas etc) realizados durante
sua permanéncia na escola [...] (PLANO DE DISCIPLINA, 2020, p.
3).

No entanto, devido as novas configuracdes postas pela pandemia, a vivéncia dos
licenciandos, mesmo que de forma remota, através da tela, ndo ocorreu conforme esta
disposto no Plano de curso. Em vista disso, essa carga horaria foi reconfigurada no
sentido de que nos, enquanto estagiarios, deveriamos acompanhar as aulas sincronas,
realizadas via Google Meet ou em outra plataforma, as aulas assincronas, realizadas
via WhatsApp ou Google Classrrom e, por ventura, reunides pedagogicas feitas entre
o professor regente da turma com a supervisdo pedagdgica e direcdo. Nesse sentido,
apos oficializar o estagio junto a Coordenacdo de Estagio, minha vivéncia ocorreu de
novembro a dezembro de 2020, na qual acompanhei 5 aulas sincronas, realizadas todas
as segundas-feiras das 13:30 as 14:30, no Google Meet.

Apos termos vivenciados em 2020 mudancas drasticas da “noite para o dia”,
conforme bem sinalizaram Santos, Lima e Sousa (2020) em sua investigagao acerca

das (re)invengdes que os professores vivenciaram e realizaram durante a pandemia, o

10 Os polos do curso sdo: Jodo Pessoa, Campina Grande, Sousa e Picui.
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ano de 2021, ainda atravessado pela pandemia e pelos altos indices de casos de
infeccdo, mas, também, com a noticia da descoberta da vacina e com o inicio do
processo de vacinagdo da populagéo, apresentou (re)configuragfes tendo em vista o
cenario pandémico ainda vigente.

Desse modo, como forma de exemplificar e sem pretensdes de esgotar a
tematica, apresento as reconfiguracdes realizadas pelo Componente Curricular
Orientacdo do Estagio Supervisionado Il, realizada por mim em 2021, no periodo
letivo 2020.2, mas que também foi realizada semelhantemente em OES IV, no mesmo
ano, no periodo 2021.2. Essas reconfiguracfes aconteceram, pois, 0 Ensino Remoto
Emergencial trouxe uma nova configuracao para o processo de ensino-aprendizagem,

para o papel do professor e do aluno.

[...] o professor teve que repensar sua pratica pedagdgica, rever a
forma como mobilizava as estratégias e recursos didaticos, enfim,
rever o seu saber fazer docente. Para tal, foi fundamental compreender
as transformacGes da sociedade, a evolugdo tecnoldgica, ou seja, a
dindmica social vigente. (AGUIAR; NOGUEIRA PANIAGO;
RIBEIRO CUNHA, 2020, p. 6).

Conforme sinaliza o Plano de curso de OES 2, padrédo para todas as suas ofertas,
os discentes nesse momento devem realizar o estigio de pratica docente no Ensino
Fundamental I, desenvolvendo atividades de planejamento (elaboracdo de planos de
aula) e ministrando 30 horas/aulas de portugués e de literatura na turma escolhida. No
entanto, essa configuracao inicial, pensada exclusivamente para o contexto presencial,
foi modificada, de modo que conseguisse se adequar a realidade a qual estdvamos
inseridos.

Desse modo, os docentes formadores, responsaveis pelo Componente Curricular
no curso de Letras, solicitaram a realizacdo de atividades especificas como forma de
equivaléncia as atividades presentes no plano de curso e necessarias para 0 andamento
da disciplina, bem como contribuir na formacéao docente dos estagiarios, conforme pode

ser visto abaixo:



Imagem 2: Plano Instrucional OES 2

Data

Atividades

22/03/2021

Conceito de SD para Joaquim Dolz

05/04/2021

Entrevista com o(a) professor(a) regente

05/04/2021

Sequéncia Didaitica (5 aulas)

19/04/2021

1 aula gravada (video de 20 minutos)

26/04/2021

3 Slides (Material diditico para aula)

03/05/2021
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1 atividade de verificacao da aprendizagem

24/05/2021

Memorial Académico

Legenda:

Atividade colaborativa

Atividade individual

Atividade equivalente & prova presencial

Fonte: Arquivos pessoais do pesquisador.

Como mostra a imagem 2, foi necessério realizar as seguintes atividades: 1)

Comentario critico no férum acerca do conceito de Sequéncia Didatica (SD) para

Joaquim Dolz; 2) Entrevista com a professora regente que nos recebeu durante a pratica

de estagio, de modo que fossem evidenciadas questdes referentes a organizacdo do

ensino no contexto de ERE e as dificuldades enfrentadas até o presente momento, por

exemplo; 3) Elaboracdo de uma SD vislumbrando a sua aplicacdo em 5 aulas,

contemplando a abordagem de tema gerador, ensino de literatura, ensino de um género

textual, andlise linguistica e a realizacdo de exercicio de verificacdo da aprendizagem.

Esse conjunto de atividades foi equivalente a uma parte da carga horaria prevista para a

realizacdo do estagio supervisionado, que contou, também, com aulas ministradas por

mim, descritas no excerto abaixo:

Excerto 1:
Visualizamos no quadro a seguir a esquematizacdo dos encontros
sincronos realizados por mim com a turma do 7° Ano C, D e E:

Quadro 2: Organizacao das aulas sincronas

Data Aula sincrona

12/04/2021 1° Aula - Introducio e
contextualizacdo do tema “O papel
da mulher na sociedade”

19/04/2021 2° Aula — Leitura literaria do conto
“A moca Teceld”, de Marina
Colasanti;

04/05/2021 3° Aula — Género Textual Charge

10/05/2021 4° Aula — Apresentacdo das
producdes textuais e finalizagdo do
estagio.

Fonte: Elaborada pelo autor.



43

Conforme evidenciado no quadro acima, realizei ao total quatro
encontros sincronos com os alunos no Google Meet todas as segundas-
feiras, além de acompanha-los no grupo da turma no WhatsApp com os
professores e direcdo. (MEMORIAL OES 2, 2021).

Faz-se necessario pontuar que essas vivéncias, realizadas a partir das novas
configuracOes, atribuidas aos professores no contexto remoto, foram de grande
importancia para a minha formacao docente. Essa ponderacao se justifica, pois, pude ter
pela primeira vez, enquanto futuro docente de portugués, a experiéncia de ministrar aulas
de lingua portuguesa e de literatura ao longo das 4 disciplinas de Orientacdo de Estéagio
Supervisionado nas turmas do Fundamental 2 e do Ensino médio, mesmo com as
dificuldades e condicBes que atravessaram o contexto escolar durante a pandemia.

Outrossim, enquanto estagiario docente tive a consciéncia de que a pratica docente
nas aulas sincronas € somente uma pequena parte do trabalho do professor. Nas aulas
remotas houve a necessidade de repensar o calendario escolar, planejar as aulas e escolher
quais contetdos seriam importantes para trabalhar com os alunos nesse periodo de
mudanca, bem como a acdo de selecionar e avaliar o(s) material(is) didatico(s) que se tém

a sua disposicao na hora de ensinar.

Ao planejarem o processo de ensino, a escola e os professores devem,
pois, ter clareza de como o trabalho docente pode prestar um efetivo
servico a populagdo e saber que contetdos respondem as exigéncias
profissionais, politicas e culturais postas por uma sociedade que ainda
ndo alcancou a democracia plena. (LIBANEO, 1990, p. 227).

Nesse sentido, mesmo ja sendo professor de Lingua Espanhola e ja ter tido a
experiéncia de elaborar e orientar planos de aula, tive alguns receios durante os estagios.
Os receios ndo estavam pautados no sentido estrutural, das diretrizes e/ou das etapas do
plano de aula, mas no que diz respeito ao publico e, principalmente, ao objeto de ensino,
pois, conforme mencionado anteriormente, em OES 2 e OES4 ministrei minhas primeiras
aulas de portugués e de literatura.

Assim, a minha vivéncia nos estagios me possibilitou de fato experienciar o dia a
dia de um professor de lingua portuguesa no contexto do ensino remoto. Para esse
momento, trago para a minha experiéncia a metafora do iceberg, realizada por Almeida

Filho (2015), ao pontuar que

depois que se despedem, professor e aluno tém uma série de tarefas a
cumprir antes da proxima aula. O professor vai planejar mais aulas,
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corrigir, avaliar, discutir com colegas e coordenadores, selecionar e
produzir material e aperfeicoar-se profissionalmente lendo, estudando,
indo a encontros e congressos. O aluno vai fazer a ligdo, buscar ocasides
de uso, praticar, discutir em grupo e coletar material. (ALMEIDA
FILHO, 2015, p. 41).

Essas foram as acOes realizadas por mim ao longo das experiéncias nas aulas
remotas. Ao final de cada aula analisei e refleti sobre como ocorreu a minha prética
docente, visualizando o que eu poderia ter abordado de forma mais compreensivel, por
exemplo. Gostaria também de pontuar que o bom relacionamento com os professores
supervisores foi extremamente importante para a minha atuacéo ao longo dos encontros,
pois eles demonstraram estar seguros com a minha abordagem, meus materiais didaticos

€ postura para com 0s alunos.

4.2 Confluéncias entre o ideal e o real durante o estagio supervisionado remoto

N&o obstante, é salutar informar que as reconfiguracdes apresentadas na secéo
anterior foram, necessariamente, vivenciadas por mim a partir das proposicdes
institucionais do IFPB e pedagdgicas dos professores que ministraram as disciplinas de
OES em qualquer um dos seus segmentos. As reconfiguragdes nem sempre conseguiam
contemplar e alcancar as multiplas realidades vivenciadas por cada aluno que estava
alocado nas diferentes cidades do nosso estado. Nesse sentido, passamos a realizar e,
sobretudo, a vivenciar reconfiguragfes que ndo haviam sido previstas, do que estava
sendo proposto, fazendo com que nenhum discente fosse prejudicado, haja em vista o
contexto de excepcionalidade que estdvamos passando. Ou seja, lidamos constantemente
com a dualidade entre o “ideal” e o “real”, com o que estava posto nas diretrizes,
resolucdes e planos de curso, bem como a realidade educacional que eu e meus colegas
tinhamos a nossa disposicao.

A respeito dessas questdes, recorro as reflexdes realizadas por Vinhas e Silva
(2021), ao investigar quais foram/sdo os desafios para a formagéo docente no contexto de
estagio supervisionado remoto, cujas inquietacdes também atravessaram o corpo docente
do IFPB responsaveis pelas disciplinas de OES, durante o intersticio aqui analisado, 2020
e 2021.

Pensar e viabilizar a formag&o docente em um momento potencialmente
incerto de uma pandemia, implica considerar a complexidade do
contexto e a interrelacdo entre questdes conjunturais e estruturais do
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sistema educacional brasileiro, com as condi¢des objetivas e subjetivas
do exercicio docente. (VINHAS; SILVA, 2021, p. 241).

Neste interim, foi necessario considerar justamente a complexidade que o
contexto apresentava, bem como as multiplas realidades que as escolas estavam
realizando o ERE. No inicio de cada periodo letivo, como ocorre no estagio presencial,
nds somos orientados a procurar escolas publicas que possam nos aceitar enquanto
estagiarios da disciplina de portugués e acompanhar as suas atividades curriculares, seja
vivenciando ou ministrando aulas que neste periodo pandémico estavam ocorrendo de
forma sincronas e assincronas. Esse ¢ o cendrio “ideal” para a realizacdo dos estagios
supervisionados remotos, de modo que contribua efetivamente com a formagéo docente
dos licenciandos (PIMENTA; LIMA, 2010; GUIMARAES, 2012; MEREIRA, 2020;
ALMEIDA, 2021). O excerto a seguir, retirado do meu memorial do Estagio
Supervisionado 3, exemplifica esse movimento realizado por mim para realizar minhas

préticas no estagio:

Excerto 2:

Considerando todo o cenario e as mudangas ocorridas no ensino
remoto e a minha necessidade de estagiar, o diretor do campus
Cabedelo, do IFPB, demonstrou-se compreensivel, bem como a
professora de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira da turma do 1°
ano que, em conjunto, autorizaram a presenca de dois estagiarios
acompanhando as aulas remotas. A professora mostrou-se, desde o
nosso primeiro contato, muito solicita e disponivel ao longo de toda a
vivéncia, disponibilizando-se via WhatsApp para tirar as duvidas,
perguntar sobre minhas inferéncias acerca da experiéncia e se havia
algo que ela poderia ajudar. Da mesma forma, os alunos do 1° ano se
mostraram abertos e tranquilos quanto a minha presenca, e também
da segunda estagiéaria, ao longo das aulas sincronas no Google Meet.
Nesse sentido, a minha expectativa, pontuada nas secGes anteriores,
quanto a relacdo amigavel com a professora, foi confirmada e
demonstrou-se extremamente importante pois tive acesso a
documentos que regulamentaram o funcionamento das aulas no
ensino remoto, tais como: i) planos institucionais para o
desenvolvimento de atividades ndo presenciais contento a organizacéo
e divisdo dos contetdos ao longo das aulas; ii) planos de curso da
disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira para as séries
do 1° 2° e 3° ano do curso Técnico em Multimidia integrado; e iii)
Plano Pedag6gico de Curso (PPC). (MEMORIAL OES 3, 2021, grifo
do autor).

E perceptivel visualizar que em OES3 a minha vivéncia na turma em que
acompanhei ocorreu com a presenca de outra estagiaria, uma pratica incomum no &mbito

do IFPB. Porém, devido as mudangas ocasionadas pela pandemia do coronavirus, dois
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alunos realizaram suas vivéncias de estagio na mesma sala, com a ressalva de que cada

um elaborasse o seu memorial de forma individual, uma vez que a vivéncia e as reflexdes

s80 Unicas e particulares de cada discente. Esse mesmo caso aconteceu comigo em OES4,

quando foi permitido que essa mesma colega e eu realizassemos juntos o estagio de

pratica docente, aspecto, ao meu ver, de grande aprendizado pois proporcionou o trabalho

e a aprendizagem colaborativa ao longo das atividades no semestre 2021.2.

Nesse sentido, é perceptivel, a partir do discutido até o presente momento, que

realizei todas as etapas do estdgio conforme solicitaram os professores das disciplinas.

Vivenciei a realidade dos professores nas aulas sincronas no Google Meet, através do

acompanhamento, planejamento e ministracdo de aulas, no Ensino Fundamental e no

Ensino Médio, bem como nas aulas assincronas no WhatsApp e no Google Classroom.

No quadro a seguir verificamos o registro dessas praticas ao longo dos memoriais:

Quadro 3: Memoriais dos Estagios Supervisionados

OES 1 — Ofertado em 2020.1

“A primeira aula de observagédo no Estagio 1, aconteceu no dia 09 de
novembro de 2020, no Google Meet, na turma do 6° ano. A professora, como
de costume, enviou o link faltando de 10 a 5 minutos para o inicio da aula
que esta prevista para as 13:30 da tarde.” (MEMORIAL OES 1, 2020, grifos
meus).

OES 2 — Ofertado em 2020.2

“Assim, @ minha primeira aula sincrona aconteceu no dia 14 de abril de
2021, no Google Meet, na turma do 7° ano. A professora regente me enviou
o link faltando 20 minutos para o inicio da aula, que esté prevista para as
15:10 da tarde, para que eu pudesse tirar alguma divida e organizasse 0s
slides e o video que seria passado para os alunos. Para esse encontro, eu
reorganizei minha aula, acrescentando um texto e um exercicio para
serem trabalhados no segundo momento da aula, isto é, ap6s eu me
apresentar e contextualizar o tema gerador.” (MEMORIAL OES 2,
2021, grifos meus).

OES 3 — Ofertado em 2021.1

“A primeira aula de observac¢do no Estagio 3 aconteceu na terca-feira, 17
de setembro de 2021, das 15:30 as 16:30 no Google Meet, na turma do 1°
ano. A professora nos informou que essa aula deveria ter acontecido na
segunda-feira, pelo turno da manhd, porém precisou cumprir umas
demandas da COMPEC e, dessa forma, transferiu a aula para o dia seguinte,
terca-feira.” (MEMORIAL OES 3, 2021, grifos meus).

OES 4 — Ofertado em 2021.2

“A primeira aula de regéncia no Estagio 4 aconteceu na terca-feira, 23 de
novembro de 2021, das 8h as 9h no Google Meet, na turma do 1° ano.
Estiveram presentes ao longo do encontro cerca de 30 alunos que foram
bastantes participativos. [...] A segunda aula de regéncia no Estagio 4
aconteceu na terga-feira, 30 de novembro de 2021, das 8h as 9h no Google
Meet, na turma do 1° ano. Estiveram presentes ao longo do encontro cerca
de 34 alunos que foram, mais uma vez, bastantes participativos.”
(MEMORIAL OES 4, 2021, grifos meus).

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Conforme apresentado no Quadro 3, enquanto aluno do curso de Letras —

Portugués do IFPB, consegui realizar, com o apoio dos professores das instituicbes de




47

ensino que me acolheram, todas as etapas e as atividades solicitadas da disciplina. No
entanto, conforme os licenciandos relatavam ao longo das aulas de Orientacéo de Estagio
Supervisionado, nem todos os discentes desenvolveram todas as atividades propostas
pelos professores, bem como as realizadas por mim, apresentadas anteriormente, tais
como acompanhar os grupos de Whatsapp da turma em que estava realizando o estagio,
ter acesso aos instrumentos de planejamento e avaliagdo preparado pelo professor
supervisor da escola, observar o quantitativo minimo necessario para a efetivacdo da
pratica de estagio e até mesmo ministrar aulas remotamente levando em consideracéo as
SDs elaboradas em comum acordo com os professores, formador e supervisor.

Em detrimento dos multiplos cenérios apresentados pelos discentes de como as
escolas estavam realizando o ERE, os docentes das disciplinas de OES necessitaram rever
de que forma iriam validar as mais diversas atividades realizadas pelos alunos nas
tentativas de cumprir o solicitado durante o Estagio Supervisionado, seja ele de
observacdo, seja ele de prética docente. Esse cenario vai ao encontro de um dos desafios,
elencados por Vinhas e Santos (2021), vivenciados nesse periodo pandémico pelas

instituicdes de ensino, fazendo com que fosse

[...] necessério replanejar e ressignificar préticas formativas
fundamentais para os cursos de licenciatura, considerando a realidade
virtual que passou a permear o0 processo de ensino-aprendizagem
enquanto perdurar a pandemia, além das questdes sociais e econémicas
gue se impdem nas realidades educacionais do pais. (VINHAS;
SANTOS, 2021, p. 241).

Essas maltiplas realidades trazidas pelas licenciandos se deu porque as escolas da
educagdo basica tiveram que reestruturar a oferta das aulas da “noite para o dia”
(SANTOS; LIMA; SOUZA, 2020), questionando-se de que forma as atividades seriam
desenvolvidas pelos seus alunos que, muitas das vezes, ndo tinham as minimas condicdes
possiveis. Nesse momento, ficou evidente que a tecnologia seria utilizada, revelando,

consequentemente, a desigualdade social que assola 0 nosso pais.

A saida encontrada para garantir o “direito a aprendizagem” ou “vinculo
com a escola” foi o “ensino remoto”2. essa alternativa exigiu um
diagndstico das condigdes dos(as) estudantes para tal empreendimento
e 0 cenario desnudado, de forma que ndo é mais possivel disfarcar, foi
a irrefutavel desigualdade de acesso aos meios tecnoldgicos, resultantes
de outras tantas injusticas que atingem aos(as) filhos(as) da classe
trabalhadora. Parte significativa dos(as) estudantes da rede de ensino
brasileira ndo tem nenhum acesso ou ndo dispbe de condicBes
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adequadas de uso da internet e tecnologias digitais. (SANTOS; LIMA,;
SOUZA, 2020, p. 1636).

Nesse sentido, passamos a ter escolas, principalmente no contexto rural, que a
aprendizagem se deu, em muitos casos, com a realizagdo e entrega de atividades
impressas para 0s alunos que ndo tinha acesso as tecnologias e/ou internet para assistir as
aulas sincronas no Google Meet e acompanhar o envio de atividades no WhatsApp. A

partir desse fator, muitos licenciandos tiveram que realizar seus estagios no contexto

descrito acima, bem como nos que sdo apresentados no quadro a seguir:

Quadro 4: Breve panorama das estratégias educacionais utilizadas para o Ensino Remoto

Emergencial*!

Estratégias adotadas

Recursos

Realizada apenas com a disponibilizacdo de material didatico impresso
entregue pela escola. O aluno deveria buscar o material, na data e horario
agendados, realizar as atividades em casa e devolver na escola para a futura
correcdo do professor.

Material Impresso

Realizada apenas via WhatsApp. O docente enviava, no grupo do WhatsApp
da turma, a apostila, video do Youtube e a atividade referente ao contetido
semanal, para que os alunos pudessem realiza-la. Aqueles que ndo tinham
acesso ao material disponibilizado de forma on-line, era dada a oportunidade
para que eles pudessem recebé-lo presencialmente na escola e, quando fosse
na data sinalizada pela professora, entregar, também, na escola para a
corregéo.

WhatsApp, Youtube e
Material Impresso

Realizada via WhatsApp e Google Meet. O professor disponibilizava no
grupo da turma o material didatico e atividades referentes ao conteido
semanal. Na aula sincrona, realizada por videoconferéncia, utilizava-se o
Google Meet como momento para explicar o conteudo, tirar davidas e
corrigir o exercicio. A aula tinha duragdo de, na maioria das vezes, uma hora.

WhatsApp, Youtube,
Google Meet e Material
Impresso

11 E importante ressaltar que esse quadro apresenta um breve panorama das in(imeras possibilidades
educativas realizadas por algumas escolas do Estado da Paraiba durante a pandemia, cujos dados foram
registrados a partir dos dialogos estabelecidos em sala de aula, enquanto professor de espanhol da Rede
Privada de ensino, professor no Curso de Letras — Espanhol da Universidade Estadual da Paraiba,
ministrando disciplinas de Estagio Supervisionado no periodo de ensino remoto, bem como aluno do curso
de Letras — Portugués no IFPB. Ndo é meu intuito esgotar a temética, tampouco generalizar essas acdes
para todas as escolas, uma vez que outras possibilidades poderdo ter sido executadas, segundo as
especificidades e diretrizes da escola, cidade e estado.
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Realizada via Google Classroom e Google Meet. Utilizou-se 0 Google Sala
de aula como uma forma de institucionalizar a oferta do ensino remoto nas
escolas, utilizando-o para a organizacdo das salas de aula online de modo
que cada professor disponibilizasse os materiais didaticos e as atividades e,
posteriormente, os discentes entregassem pela plataforma. O Google Meet
foi utilizado para realizar os encontros sincronos das aulas. Mais uma vez,
para os alunos que ndo tinham acesso a internet, o material didatico e os
exercicios impressos eram recolhidos na escola.

Google Meet, Google
Classroom e Material
Impresso

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

O quadro 4 sinaliza as principais estratégias educacionais utilizadas para a
efetivacdo do Ensino Remoto Emergencial. Nesse sentido, muitos alunos, colegas meus,
tiveram que realizar o estagio, de vivéncia e de prética docente, por exemplo,
acompanhando turmas somente pelo WhatsApp ou pelo Google Classroom, seja porque
a escola havia adotado esse modelo, seja porque a escola ndo permitia a entrada de
estagiarios nas aulas sincronas devido a politicas internas, bem como a baixa carga horaria
disponivel para que o professor titular da turma pudesse ministrar suas aulas. Esses fatores
fizeram com que os licenciandos elaborassem, em conjunto com o professor da educacéo
basica, materiais didaticos e exercicios para serem disponibilizados aos alunos do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, como uma forma de validar seu estagio.

Outrossim, 0 cenario apresentado acima trouxe inquietagdes para todos 0s
professores formadores que estavam conduzindo as disciplinas de OES, pois se viram
diante de cenarios nunca imaginaveis, cujas praticas curriculares de estagios eram
realizadas presencialmente, com a previsdo de carga horaria para cada atividade de
vivéncia e de prética docente (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DA PARAIBA, 2017a). Assim, novas inquietaces surgiram: De que
forma as diferentes atividades, realizadas por diferentes alunos, em diferentes contextos
educacionais, serdo validadas e consideradas, de fato? Qual parametro sera utilizado para
quantificar e validar as préaticas feitas pelos professores em formacéo inicial? As acdes
executadas pelos discentes podem ser consideradas realmente atividades de estagio
supervisionado remoto?

E inegavel que a pratica docente foi perpassada por vérias inquietagbes e
transformacoes ao longo do periodo pandémico, atravessando, também, as atividades de
estagio supervisionado que se apresenta como um contexto por exceléncia de formagéo
docente. Nesse sentido, foi necessario deixar de lado o “ideal” e encarar o “real”, a
realidade que professores e alunos tinham a sua disposi¢do. A implementacéo do estagio

no contexto emergencial, segundo Cigales e Souza (2021, p. 302), ampliou o
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entendimento de “pratica” nos cursos de licenciatura “pois nessa configuracao a execugao
da disciplina, desde o planejamento, 0 acompanhamento e a realizagcdo da aula ocorrem
de maneira virtual, para além do contexto de sala de aula fisica como estavamos
acostumados em momento anterior a pandemia da COVID-19.”

Outrossim, ficou nitido a necessidade do trabalho conjunto entre todas as
instancias: Instituicdo de Ensino Superior — Professor formador — Estagiario — Escola —
Professor supervisor, de modo que a pratica de estdgio acontecesse da melhor forma
possivel. As aulas sincronas mostraram ser apenas uma pequena parte do trabalho do
professor. Nas aulas remotas houve a necessidade de reconfigurar todo o contexto, ou
seja, repensar o calendario escolar, planejar as aulas e escolher quais contetidos seriam
importantes para trabalhar com os alunos nesse periodo de mudanca, bem como a acéao
de selecionar e avaliar o(s) material(is) didatico(s) que se tém a sua disposicao na hora de

ensinar.

5 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes tecidas ao longo deste Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), frutos
de um estudo autoetnografico, demarcam, além de tudo, marcas de uma vivéncia
circunscrita em um periodo histérico que trouxe mudancas dréasticas e desafios para toda
a nossa sociedade devido a pandemia do COVID-19, dentre eles destaco a luta de todos
nos pela vida em meio a um governo negacionista que tomou proporc6es alarmantes, e a
necessidade de reconfigurar nossas atividades.

Dentre as reconfiguracdes realizadas durante o periodo pandémico, sinalizo as do
contexto educacional que passou a adotar o Ensino Remoto Emergencial como uma
alternativa para diminuir os casos de contaminacdo da COVID-19 e para que 0S
estudantes continuassem com o direito a educacdo durante a pandemia. Em vista disso,
as praticas curriculares de Estagio Supervisionado necessitaram ser reconfiguradas de
modo que pudessem adequar-se a realidade que estadvamos vivenciando, bem como as
incertezas que perpassavam aquele momento.

Em consequéncia disso, realizei um estudo inserido no campo da LA (MOITA
LOPES, 2006, 2015), de abordagem qualitativa (OLIVEIRA, 2007; LUDKE, ANDRE,
1986) e de base autoetnografica (ELLIS; ADAM, BOCHNER, 2011; ONO, 2018;
MAGALHAES, 2018), vislumbrando responder o seguinte questionamento: que
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configuracbes o Estagio Supervisionado na Licenciatura de Letras — Portugués, na
modalidade a distancia, do IFPB sofreu em virtude do contexto pandémico?.

Identifiquei ao longo da minha vivéncia enquanto licenciando no curso de Letras
— Portugués do IFPB, matriculado nas disciplinas de Orientacdo de Estagio
Supervisionado (I, I, 1l e 1V), durante os periodos letivos 2020.1, 2020.2, 2021.1 e
2021.2, realizados durante a pandemia, a presenca de reconfiguragfes institucionais e
pedagogicas.

As reconfiguragfes institucionais dizem respeito as modificacdes realizadas no
ambito nacional, tais como a paralisacao das atividades nas Instituicbes de Ensino, em
nosso caso de nivel superior, a partir de Portarias do MEC, a exemplo da N° 343 de 17 de
marcgo de 2020, N° 345, de 19 de margo de 2020, N° 395, de 15 de abril de 2020, dentre
outras que regulamentaram a realizacdo das atividades curriculares no contexto ERE
durante a pandemia. Outro exemplo de reconfiguracdes institucionais identificada e
analisada ao longo deste estudo, foram as realizadas pelo IFPB, especificamente as que
orientaram as Atividades de Ensino N&o Presenciais — AENPs, bem como a realizagéo
dos estagios supervisionados pelos professores em formacdo inicial, amparados pela
Instrucdo Normativa 1/2020 - PRE/REITORIA/IFPB, de 13 de outubro de 2020.

Identifiquei, também, a reconfiguracdes no calendario letivo do curso de Letras,
bem como novas diretrizes para oficializar a pratica de estadgio supervisionado que
deveriam ser realizados, preferencialmente, de forma remota, devido ao cenario
pandémico vigente.

No que diz respeito as reconfiguracfes pedagogicas, meu olhar voltou-se para as
disciplinas de Orientacdo de Estagio Supervisionado, cujas diretrizes e préticas, ja
sedimentadas no curso a partir dos Planos de Cursos, aspecto que ao meu ver necessita
ser revisto, estavam voltadas para a realizacao de estagios presencialmente. Frente a isso,
foi necessario reorganizar a carga horéria de vivéncia e de prética docente prevista nos
documentos para a nova realidade de ensino mediada pelas TICs. N&o obstante, além da
pratica no estagio remoto, acompanhando as turmas, ora no Ensino Fundamental 2, ora
no Ensino Médio, novas atividades foram solicitadas aos licenciandos como forma de
validar e de equivaléncia as que estavam presentes nos planos de curso, contribuindo,
consequentemente, na formacao docente.

Por fim, percebeu-se a constante confluéncia do “ideal” e do “real” no que diz
respeito a realizacdo do Estagio Supervisionado no curso de Letras. Esse fator aconteceu

devido as mdaltiplas realidades e reconfiguracdes realizadas pelas escolas da Educacéo
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béasica durante a pandemia, de modo que pudessem efetivar suas atividades segundo a sua
realidade. Nesse sentido, na maioria dos casos, 0s documentos, as diretrizes apontavam a
execucdo do estigio de vivéncia e de pratica docente de uma forma, quando os
licenciandos estavam diante de uma outra realidade, fugindo, quase sempre, das
reconfiguracdes institucionais.

Assim posto, percebo que as reconfiguragdes identificadas e analisadas ao longo
deste estudo registram tomadas de decisdes a nivel institucional e pedagdgico que foram
fundamentais para a realizacdo do Estagio Supervisionado durante a pandemia.
Apresentou novas possibilidades e configuracdes de como o estagio pode ser realizado
pelos discentes, seja de forma remota sincrona ou assincrona, seja de forma presencial, e
avaliados institucionalmente e pedagogicamente pelos professores formadores. Demarca,
também, as dificuldades e desafios que o IFPB, professores formadores das disciplinas
de OES e graduandos enfrentaram para colocar em prética suas atividades docentes. Além
disso, o Ensino Remoto Emergencial tornou mais evidente a desigualdade social que
circunda o nosso pais, pois muitos dos nossos estudantes ndo possuem computadores,
tablets e celulares de excelentes qualidades conectados a internet ou com pacotes de dados
que suportem assistir 60 minutos de aulas sincronas.

Dito isto, ratifico o Estagio Supervisionado como um momento imprescindivel na
formagé&o dos futuros professores, como bem refleti ao longo deste texto. Especificamente
No meu caso, em meio a tantas reconfiguracdes atravessadas por incertezas e insegurangas
em virtude de um contexto totalmente novo, se apresentou como um espaco de reflexao,

formacao e construgdo de minha identidade enquanto professor de lingua portuguesa.
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ANEXOS

ANEXO A - CALENDARIO ACADEMICO 2020.1

Calendario Académico - Curso de Letras EaD - 2020.1

1
- - INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCACAD, CIENCIA E TECHOLOGIA

100 DIAS LETIVOS

DESTAQUES

10 Reunibs Pedagdgics para o ssmestre 2000_1
16 Ultimo dia para implartaco de notas mo Suap
19 & 20 Matricula Vieteranos

27 Inicio do Semestre 2020.1

21 Tnicio do periode de AIUSTES DE MATRICLILA

Dias Letivos: 3
DESTAQUES DESTAQUES
D 5 Q Q s 10 Paixda de Cristo
1 Encerramento do perioda de ADUSTES DE MATRICULA 11 2] 3] 4|21 Tradentes
7 hida de sbertura sem. 20201 - Ingressantes 6| 7[B]A 11
12 Aprow. Estudes - deciplings do P1 - Gitimo dia py sobct I 13| 14 15| 16| 17| 18
23 Inicio da suspensi das atividades - Pandemia 20 22| 23f24] 25
| 27| 28] za] 30
Dias Letivos: 18 Dias Letivos: [
DESTAQUES DESTAQUES |

1 Dia do Trabalo (F.N)

§ APLICACAD DE PROVAS PRESENCIALS (29 dia)

11 Carpus Christ

30 APLICACAD DE PROVAS PRESENCIALS (3% dia)

27 Apreseniacho dos Samindrics Inbardisciplinares

Dias Letivos: [ Diias Letivos: o
DESTAQUES DESTAQUES
D 5 () Q 3
29 Reunido de Planejaments do reificio do semestre 1] * Semana de stualizacio) revisho de conteidos
3|4 5| 6] 7| 8|17 Reinico do semestre 20202

L] 10 11| 12| 13| 14| 15| 2B Agroveitamento de estudos | discip. P2 8o PE) - ditimo dia
4 17| 18] 19| 20| 21
5 24(25) 26| 27| 28
& A

Dias Letivos: 0 JDias Letives: 11

DESTAQUES I[em OUTUBRO DESTAQUES
= Q Q 5
23 | mima dia para solicitacha de TRANCAMENTD 10 i]2 19 223 12 SEMANA de aplicacho de provas

Apecrv. de Estutas - disc. P2 a4 P9 - Resultadas

Dias Letivos: 21

Dias Lotivos: 25

[pias Letives [EJooringos e Feriados [Ereries pocertes

(F. N.) - Feriado Nacional  (P. F.} - Ponto Facultativo

Exames Finais

I)ll-ridadn administrativas.

DESTAGUES I em DEZENMBRO DESTAGUES
S o Q
28 SEMANA de aplicagio de provas 1]2|3]4]5as SEMANA DE PROVAS FINAIS
Serindrics Interdiscipinans 78] 9]1o0f11]12]s ENCERRAMENTD DO SEMESTRE
SEMANA DE REPOSICAD DE PROVAS 14|45 16| 17 18] 19] 14 Uitine chia para Bngaments de naltis no siap
Iniein i3 semana de provas finas | 21| 22[ 23] 2a] 25] 26
28| 29|30 3

Dias Letivos: 22

Dias Lotivos: 1]

Joias Letivos [Eooringos e Feriados

{F. N.) - Feriado Nacional

[Ereries pocertes

{P. F.) - Ponto Facultative

21

73

100

112 Idias de suspensdo (excluido periodo de férias docenlas)
27 |dias da férias docentes (JULHO)

79 |dias letivos apds o relorno das alividades académicas

RESUMO DA CONTAGEM DOS DIAS LETIVOS - Semestre 2020.1
dias cumprides anles da suspensio das alividades académicas

dias restavam para o érmino do semestre 20201

total de dias letivos

]
[ JEsames Finais

Observaces:

A Medida Provisaria n® 83472020 - Poder Execulivo - dispansou as instiluicies de educacio
superior, em caraler excapcional, do cumprimento da obrigatoriedade de minimo de dias

I)ll-ridadn administrativas.

letives no ano de 2020, em razdo da siluagdo de emergéncia sanitaria.




