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RESUMO

A pesquisa objetiva identificar os documentos do Nucleo de Documentagéo e Pesquisa da
Educacéo Profissional que possam subsidiar debates sobre temas transversais para serem
desenvolvidos no contexto das disciplinas de Ciéncias Humanas, junto aos discentes do
ensino técnico integrado ao ensino médio. Para tanto foi necessario qualificar a opinido de
professores do Campus Jodo Pessoa para inserir 0 assunto educacao profissional como apoio
aos temas transversais; descrever os documentos do acervo histérico do NDPEP; retratar os
saberes existentes da educacdo profissional presentes nos documentos; e desenvolver um
produto educacional no formato de um guia didatico, apresentando os documentos do
NDPEP para subsidiar as atividades do ensino de temas transversais. O produto educacional
desenvolvido foi o “Guia Didatico da Educa¢do Profissional da Paraiba: os documentos do
NDPEP”, que demanda ser fonte de informacdo e instrumento didatico pedagdgico de temas
transversais da Educacdo Profissional e Tecnoldgica nas Ciéncias Humanas. Trata-se de
pesquisa de campo com abordagem quantiqualitativa e pesquisas bibliografica-documental,
descritiva e exploratéria com método de observacdo sisteméatica e uso de entrevista
semiestruturada e questionario de avaliacdo do produto educacional com cinco niveis de
escalas com perguntas afirmativas entre 0s aspectos conceitual, pedagdgico e
comunicacional. Os resultados das entrevistas mostram, dentre outros dados, que 90% dos
entrevistados concordam que veem potencial nos documentos do NDPEP para subsidiar
debates sobre temas transversais relacionados a Educacéo Profissional da Paraiba no ensino
técnico integrado ao ensino médio. Ficou demonstrado que o0s aspectos conceitual,
pedagdgico e comunicacional ficaram evidenciados no Guia Didatico, onde o professor e 0s
discentes sdo convidados ao debate sobre os temas transversais e ampliar o aprendizado
critico sobre a EPT e suas relagdes com o ensino e mundo do trabalho.

Palavras-Chave: Educacdo Profissional e Tecnoldgica. NDPEP IFPB. Temas Transversais.

Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio. Guia Didatico



ABSTRACT

The research aims to identify documents from the Professional Education Documentation
and Research Nucleus that can support debates on crosscutting themes to be developed in
the context of Human Sciences disciplines, together with students of technical education
integrated into high school. Therefore, it was necessary to qualify the opinion of professors
at Campus Jodo Pessoa to include the subject of professional education as support for cross-
cutting themes; describe the documents of the NDPEP historical collection; portray the
existing knowledge of professional education present in the documents; and to develop an
educational product in the form of a didactic guide, presenting the NDPEP documents to
subsidize the activities of teaching cross-cutting themes. The educational product developed
was the “Didactic Guide to Professional Education in Paraiba: the NDPEP documents”,
which claims to be a source of information and a didactic pedagogical tool for crosscutting
themes of Professional and Technological Education in the Human Sciences. This is field
research with a quantitative and qualitative approach and bibliographical-documentary,
descriptive and exploratory research with a systematic observation method and use of a semi-
structured interview and a questionnaire to evaluate the educational product with five levels
of scales with affirmative questions between the conceptual, pedagogical and
communicational aspects. The results of the interviews show, among other data, that 90% of
the interviewees agree that they see potential in the NDPEP documents to subsidize debates
on transversal themes related to Professional Education in Paraiba in technical education
integrated into high school. It was demonstrated that the conceptual, pedagogical and
communicational aspects were evidenced in the Didactic Guide, where the teacher and the
students are invited to debate on crosscutting themes and expand critical learning about EPT
and its relations with teaching and the world of work.

Keywords: Professional and Technological Education. NDPEP IFPB. Transversal Themes.
Technical Education Integrated to Secondary Education. Didactic Guide.
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1 INTRODUCAO

Os documentos do Nucleo de Documentacdo e Pesquisa da Educacgéo Profissional,
(NDPEP), correspondem aos conjuntos de documentos bibliografico-documental,
arquivistico, museologico e de recurso audiovisual digitalizado previamente, selecionados
para representar tema relacionado a historia da Educagdo Profissional e Tecnologica da
Paraiba. Tais documentos retratam alguns dos fragmentos da historia dos 113 anos
(completados em setembro de 2022) da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnologica na Paraiba, que comeca com o Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909.

O NDPEP com seus acervos documentais foi instalado em espaco fisico (sala) em
marco de 2015 na gestédo do reitor Cicero Nic&cio do Nascimento Lopes, gestor: 2014- 2022,
apesar de ter sido criado pelo Conselho Superior em janeiro de 2010 sob ad referendum na
gestdo do reitor Jodo Batista de Oliveira e Silva, gestor: 2006-2014. Em 2017 passou 0
NDPEP a ocupar parte de um saldo no andar térreo do edificio Sede da Reitoria do IFPB
(Edificio Coriolano de Medeiros, no bairro de Jaguaribe).

Depois de quatro anos instalado no Edificio Coriolano de Medeiros, em 2021 o
NDPEP ja possuia usuarios proprios do meio académico de nivel superior que buscam fontes
documentais para estudar a EPT. Passam por 14, pesquisadores, professores e estudantes
visitantes em pesquisa de graduacao ao doutorado, de instituicdes publicas de ensino superior
da Paraiba, do Rio Grande do Norte e do Ceara (Universidades estaduais e federais e
Institutos federais) e um pesquisador brasileiro sediado na Université Paris/Panthéon
Sorbonne em 2021.

Diante do quadro de usuarios pesquisadores e da auséncia total de discentes do
Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio (ETIM) como usuérios do NDPEP (pelo menos
até todo o ano de 2021, ano de producdo e divulgacdo do anteprojeto), sempre houve o
questionamento: como os documentos do NDPEP podera subsidiar e apoiar a atividade no
ensino transversal junto aos discentes do ETIM do IFPB?

Nessa perspectiva, o objetivo geral do trabalho de pesquisa é o de: identificar os
documentos do NDPEP que possam subsidiar debates sobre temas transversais para serem
desenvolvidos no contexto das diversas disciplinas das Ciéncias Humanas? Assim, 0s
objetivos especificos se delineiam da seguinte forma: qualificar a opinido de professores do
IFPB Campus Jodo Pessoa para inserir documentos da E.P. como temas transversais em

disciplinas das Ciéncias Humanas no ETIM; descrever os documentos do acervo documental
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historico do NDPEP; retratar os saberes existentes da E.P. presentes nos documentos;
desenvolver um Produto Educacional (P.E.) no formato de um guia didatico da E.P.,
apresentando os documentos do NDPEP para subsidiar as atividades de ensino de temas
transversais junto aos discentes do ETIM do IFPB.

Neste percurso, a base do referencial tedrico desta dissertacdo se estabeleceu em
capitulos que trata em primeiro do “Trabalho e mediagdes de primeira e de segunda ordem”.
Discutido por Antunes (2009), a expressdo “media¢des de primeira ordem”, denota a ideia
de uma estrutura social civilizatoria que tem na relagdo com a natureza sua propria
sobrevivéncia, e dela, tira seu sustento de forma equilibrada baseada em intercdmbio. Ja o
sistema de “mediagdo de segunda ordem” acontece no advento do capital que predomina e
subordina tudo a todos, inclusive a educacéo escolar.

Nesse sentido, a educacdo escolar como processo de formacdo de sujeitos com
saberes multiplos e variados esta vinculado ao mundo do trabalho e a pratica social e deste,
a educacdo formal que denota praticas educativas repletas de registros documentais,
memorias e significados, valores do ensino, organizacdo e funcionamento que nos leva ao
capitulo seguinte que trata da “Cultura Escolar”. Deste modo, o entendimento do exposto
nos levou aos subcapitulos “Memoria e historia” e “Fontes de informacdo da memoria e
identidade historica do IFPB centenario”.

No capitulo seguinte, “Trabalho, profissoes, escolariza¢do e educacdo profissional”,
0s autores empregados, nos remete as origens das escolas e das profissdes no sistema
capitalista industrial, que proporcionou o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia tendo
a educacdo escolar como principal formadora da cultura do industrialismo. Isso nos leva ao
subcapitulo “Formacao integrada”, que aponta o caminho para um modelo de escola onde o
educando aprende para a cidadania, além de uma educacéo para o trabalho.

No capitulo “Fragmentos historicos da educagao profissional no Brasil” estdo postos
alguns aspectos que norteiam a historia da educagdo profissional da Rede Federal de
Educagéo Profissional no Brasil, com o inicio da promulgacdo do citado Decreto n°
7.566/1909. Aqui também esta o percurso histdrico das sete escolas da E.P. na Paraiba que
culminou com a cria¢do do IFPB em 2008, tomando por base autores que ja estudaram a
referida Rede, como Candeia (2013a), Ferreira (2002), Lima (1979) e Bezerra (2020) além
de decretos governamentais.

Nesta perspectiva, surge o capitulo “O ETIM e o curriculo integrado”, que constroi
0 entendimento de que o ensino médio integrado corresponde a formacgdo no ensino médio

integrado a educacédo profissional de nivel médio. Desta forma, o ETIM é aquele que vai
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além do aprendizado das atividades académicas e incorpora todas as dimens@es da vida, é
aquele que de forma integradora, articula, agrupa e compreende a ciéncia, as artes, a cultura
e o0 conhecimento de maneira ampla para formar trabalhadores que saibam interpretar o
mundo do trabalho, da politica e do social.

O capitulo intitulado “Temas transversais da educagdo profissional da Paraiba”
procura apresentar a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), representada pelos
documentos do NDPEP, como possibilidade para ampliar o aprendizado entre professores e
discentes no tocante aos temas transversais e enfatizar a importancia do trabalho como
principio educativo, inclusive a evolucdo da histdria da técnica, da ciéncia e tecnologia do
passado dos cursos e da instituicdo de ensino. Os documentos do NDPEP como aliado ao
ensino dos temas transversais, podem auxiliar os professores a explorar os documentos da
EPT da Paraiba por meio do P.E.

O capitulo que trata do “Trabalho como principio educativo” nos remete a estreita
relacdo entre trabalho e educagdo como conjunto das acGes que humanizam o sujeito e
oferece suporte para o desenvolvimento das potencialidades do ser humano. Um principio
que devera estar fundamentado no desenvolvimento da consciéncia histérica, defendendo a
democratizagdo da cultura para os trabalhadores, permitindo superar o aprendizado
profissional estreito e promover uma educagéo geral para todos.

Quanto aos aspectos metodoldgicos, a classificacdo que mais se apropriou do tipo de
estudo que se realizou foi a pesquisa de campo. A abordagem metodoldgica da pesquisa
utilizada foi a quantiqualitativa, que se apresenta em duas vertentes, 0 método quantitativo
e o qualitativo. Para o levantamento dos dados e das informacdes do referencial tedrico, foi
utilizado a pesquisa bibliografica e a documental. Além do trabalho com a pesquisa
bibliografica e a documental para retratar os saberes existentes da E.P., trabalhou-se com a
pesquisa descritiva, que ajuda na descrigdo das variaveis da didatica da compreensao de um
texto, de uma imagem fotogréfica.

Ja a pesquisa exploratdria no trabalho, orientou a um levantamento de dados que
descortinou o objetivo de qualificar a opinido dos professores do ETIM quanto aos aspectos
dos documentos do NDPEP apoiando o ensino de temas transversais em disciplinas das
Ciéncias Humanas. O universo da pesquisa corresponde ao grupo de professores das
Ciéncias Humanas do ETIM do IFPB. Na coleta de dados e informaces para a pesquisa, foi
adotado a entrevista de modelo semiestruturado, e 0 questionario, que ajudaram a qualificar
a opinido dos professores no quesito avaliagdo do P. E. intitulado “Guia Didatico da

Educagao Profissional da Paraiba: os documentos do NDPEP”.
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Desta forma, tem-se a confianga que a hipdtese e o0s objetivos mensurados ainda na
fase do projeto de pesquisa deste trabalho foram atingidos a medida que p6de-se: identificar
0s documentos para subsidiar debates sobre temas transversais relacionados a EPT a serem
desenvolvidos no contexto das diversas disciplinas das Ciéncia Humanas; qualificar a
opinido de professores das Ciéncias Humanas do ETIM do IFPB para inserir o assunto EPT
nas Ciéncias Humanas; retratar os saberes existentes presentes nos documentos do NDPEP;

e desenvolver o P.E. que pudesse apresentar 0os documentos aos professores do ETIM.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 TRABALHO E MEDIACOES DE PRIMEIRA E DE SEGUNDA ORDEM

Muito do que o senso comum conhece sobre o trabalho remonta a ideia de emprego,
profissdo, insercdo no meio social constituido, constituicdo de uma renda e de lutar pela
sobrevivéncia diaria, dentre outras ideias. Do entendimento do superficial, partimos para o
entendimento do real historico-critico sobre trabalho, inicialmente, nas civilizagdes
primitivas que tinham por base o sustento na coleta do alimento, pesca, caca e agricultura

primitiva, essas, apresentavam caracteristicas de “mediagdes de primeira ordem™*

que no
entendimento de Antunes (2009, p. 21): “[...] cuja finalidade ¢ a preservagdo das funcdes da
reprodugao individual e societal” (social).

A expressdo mediagdes de primeira ordem usada por Antunes, denota a ideia de uma
estrutura social civilizatoria que tem na relagdo com a natureza sua propria sobrevivéncia, e
dela, tira seu sustento de forma equilibrada baseada em um intercambio, assim como explica
Mészaros: “1) os seres humanos sao parte da natureza, devendo realizar suas necessidades
elementares por meio do constante intercambio com a prépria natureza; 2) eles sdo
constituidos de tal modo que ndo podem sobreviver como individuos da espécie a qual
pertencem (MESZAROS, 1995, p. 138, apud ANTUNES, 2009, p. 21-22).

Sobre o tema, Antunes (2009) comenta que os individuos que reproduzem sua
existéncia com base na interacdo salutar com a natureza, os fazem por meio do trabalho,
entendido como “antologica singularidade humana”. Ou seja, a ideia suplantada por Antunes
do trabalho como uma representacdo que esta na base de tudo que existe, de tudo que é
produzido e criado pelo e para 0 homem, é apresentado como uma das funcdes vitais da
“mediacdo de primeira ordem” ou, nas palavras de Antunes, da “mediagdo primaria”.

Sao mediagdes primarias, segundo o autor, quais sejam, “a necessidade da atividade
biologica”; “a regulacdo do processo de trabalho com o intercdmbio comunitario”; “o
estabelecimento de um sistema de trocas compativeis com as necessidades”; “a organizagao,
coordenagdo e controle da multiplicidade de atividades, materiais e culturais”; “a alocacao
racional dos recursos materiais € humanos disponiveis”; e “a constituicdo e organizagao de
regulamento s societais designados para a totalidade dos seres sociais” (ANTUNES, 2009,
p. 22).

Em destaque, na mediacdo priméria que trata sobre o trabalho em harmonia com a
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natureza para a produgéo do sustento, dos instrumentos de trabalho, dos empreendimentos
produtivos e do préprio conhecimento humano, assim como todos 0s outros imperativos
citados, afirma Antunes (2009, p. 22), que nenhum desses necessita de estruturas
hierarquicas de dominagdo ou mesmo de subordinacdo entre individuos, comum a estrutura
do “sistema de metabolismo social capitalista e suas mediagdes de segunda ordem”. Sobre
essas sociedades primitivas ou “pré-industriais”, Manfredi (2002, p. 36-37) afirma que entre
eles predominava uma “economia de subsisténcia”, voltado para a satisfagdo de grupos que
controlavam seus processos de trabalho. Ainda segundo a autora (2002, p. 37): “[...] os meios
de producdo e os instrumentos de trabalho sdo rudimentares, assim como as técnicas para
sua elaboracdo. [...] tais meios e instrumentos encontram-se a disposi¢do de todos e as
técnicas sao dominadas por qualquer um [...].”.

Ja no sistema de mediacéo de segunda ordem, onde o advento do capital predomina
e subordina a todos, Mészaros (apud ANTUNES, 2009, p. 19) explica que o mesmo se coloca
a frente da mediagdo de primeira ordem, enquanto: “[...] os meios de produgédo alienados e
suas “personificacdes’: [...] ; a diversidade de formagao do Estado do capital em seu contexto
global; o mercado mundial — sobrepGem-se, na propria realidade, a atividade produtiva
essencial dos individuos sociais e a mediacdo primaria existente entre eles. Comenta Antunes
(2009), o aparecimento da mediacdo de segunda ordem corresponde a um periodo especifico
da historia da humanidade.

Comentou Manfredi (2002) que outro modo de desenvolvimento da sociedade vai
acontecer, quando a producdo de subsisténcia passa para a producdo de bens a serem
comercializados. Segundo a autora (2002, p. 38): “Nesse momento historico ocorre um
processo de metamorfose do trabalho, que, de autbnomo e independente, passa a ser
assalariado [...].” Com a introducdo no comércio de mercadorias excedentes ou produzidas
para tal, a sociedade e seus sistemas de poder, gradativa e irremediavelmente, “[...] acabou
por afetar profundamente a funcionalidade das mediacgdes de primeira ordem ao introduzir
elementos fetichizadores [feiticos] e alienantes de controle social metabolico”
(MESZAROS, 1995, p. 139-140, apud ANTUNES, 2009, p. 22-23).

O capital e seu sistema de mediac¢Oes onde se vende, troca, negocia, comercializa de
tudo, da forca de trabalho ao produto, nos templos e também nos centros comerciais, tudo
em nome da propria expansdo do sistema capital, oxigenando o “metabolismo social.” Deste
modo, Darcoleto ([ca. 2010], p. 4), nos mostra que: “[...] as relagoes que 0 homem estabelece,
seja no seu trabalho e/ou nas suas relagdes com os seus semelhantes, tornam-se cada vez

mais desprovidas de sentido para a sua vida.”. Aqui, a autora nos fala da auséncia de
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humanidade com a prevaléncia do capital, onde a Unica certeza de necessidade esta na
producéo e no lucro.

Posto isto, como nos explica Mészaros (1995, p. 522, apud ANTUNES, 2009, p. 23),
o0 capital que a tudo subordina transformando as necessidades humanas em material com
valor de troca “[...] tem sido o traco mais notavel do sistema de capital desde sua origem.”.
Nesse viés, afirma o autor que: “[...] para converter a producao do capital em propdsito da
humanidade era preciso separar valor de uso e valor de troca, subordinando o primeiro ao
segundo.” (ANTUNES, 2009, p. 23). E significativa esta passagem na obra de Antunes que
leva ao entendimento de uma das principais, se ndo a principal, caracteristica do capital — a
rela¢do de subordinacgio do “valor de uso ao valor de troca” de uma mercadoria — onde é
gerada a reproducao metabdlica social, de modo que, quando uma mercadoria tem seu valor
de uso atendido, € uma questdo de mais tempo ou menos tempo para o seu rapido desgaste,
levando a sua necesséria substituicdo, a troca.

Nesse interim, vale salientar, que o capital se retroalimenta gerando um ciclo virtuoso
para si. O valor de uso de uma mercadoria nas sociedades de outrora era quem determinava
a producdo de bens e servicos. Com a industrializacdo veio a producdo em massa de
mercadorias no qual valor de uso se subordina ao valor de troca, e é deste processo, que 0
trabalho se insere, se integra ao capital. O trabalho ao se inserir, se integrar ao sistema de
producdo do capital torna-se, na condicdo imposta pelo sistema capitalista, um tipo de
trabalho alienado, que aliena o trabalhador. Desta forma, trabalho alienante, visto que o
trabalhador, de certo modo, ndo compreende aquilo que produz, s6 o faz, sem entender qual
0 sentido de sua atividade dentro do processo produtivo, é uma condicdo do sistema
capitalista.

Uma vez mantida a estratégia de reducdo dos custos de producdo, comenta Antunes
(2009), objetivando o aumento da producdo em massa, a desqualificacdo e a precarizacao
dos postos de trabalho articulados aos baixos salarios e aumento da jornada de trabalho, €
condicdo estratégica do capital para o processo de superexploracdo do trabalhador. A
expressdo do trabalho desqualificado e do trabalhador alienado, precarizado, informal,
temporario, que ndo percebe o processo a que esta submetido, parece uma tendéncia.

No passado da humanidade assim como no presente, o trabalho é essencialmente
importante para o0 homem. O trabalho como afirma Manfredi (2002), & uma atividade social
centrada para garantir a sobrevivéncia do individuo, para organizar o funcionamento de
sociedades, constitui as bases fundadoras de economias, essencial para producdo de bens e

servigos, fonte de renda de imensos segmentos populacionais, instrumento de insergédo
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social, base para a estruturacdo de categorias de profissionais, base de préticas coletivas,
ordena ritmos e qualidade de vida e mais.

Nesse bojo de descobertas e possibilidades desenvolve-se “as relagdes sociais”, como
mencionou Bezerra (2020), e com essa, a cultura. Desta maneira, afirma Duarte (2008, apud
BEZERRA, 2020, p. 58), desenvolve-se no homem: “[...] outra forma do processo de
apropriacdo, ja agora ndo mais apenas como apropriacdo da natureza, mas como apropriacéo
dos produtos culturais da atividade humana, isto €, apropriacdo das objetivacdes do género
humano.”. Nesse viés € que um novo mundo se apresenta para 0 homem, que se complexifica
e se integra socialmente para dar continuidade ao desabrochar da humanidade, quando: “[...]
cada nova geragdo precisa realizar a apropriacdo das objetivagdes [torna-se sujeito que
aprende] resultantes do desenvolvimento das geragdes anteriores” (BEZERRA, 2020, p. 61).
Nessa etapa evolutiva de geracdes que aprendem com o passado histérico e se desenvolvem
com novos aprendizados, deixando outros ensinamentos para as futuras geracoes, nos leva
ao entendimento do aprendizado nas profissdes e da escolarizagcdo do ensino.

Nessa construgdo, concordamos com Bezerra (2020) quando enfatiza que: “[...]
entendemos que contribuir com a efetivacdo desse movimento histérico, de formacao
humana a partir da apropriacdo das objetivacGes socialmente construidas, configura
precisamente o objetivo do processo denominado de educagdo escolar, [...]” (BEZERRA,
2020, p. 61). Portanto, a educacéo escolar é o processo de formacéo de sujeitos com saberes
maultiplos e variados, ndo s6 para o mercado de trabalho, mas para assumir o papel de
protagonista de sua prépria vida, estd vinculada ao mundo do trabalho e a prética social.

Tido como educagdo formal, denota praticas de processos educativos, valores de
ensino, organizacdo e funcionamento em uma comunidade de sujeitos pensantes que
constroem sua propria identidade individual, coletiva e seletiva — deixando um rastro de
cultura escolar! pelo percurso, nas imagens e documentos, simbolos repletos de memoria e
significados — num processo dindmico que se reelabora de forma permanente, submetido a

outras vivéncias e reformulacdes proprias das relagcdes de poder com o estado.

! Cultura escolar é um: “[...] conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
€ um conjunto de préaticas que permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorporagao desses
comportamentos, normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo).”(VIDAL, 2005, p. 24).
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2.2 CULTURA ESCOLAR

Sobre a cultura escolar, atuamos na tese de doutorado de L. Candeia (2013a) que
trata da historia da educacdo no ambito da Escola de Aprendizes Artifices da Paraiba
(EAAPB), nas palavras do autor: “[...] direcionamos nossa atencao para o espago fisico, o
tempo (rotinas escolares), os contetdos ensinados, 0 método de ensino predominante, 0s
rituais (sobretudo os civicos), e os valores que se pretendia transmitir aos alunos.”
(CANDEIA, 2013a, p. 75), como nos explica o autor: “[...] nosso objetivo ¢ analisar a
constituicdo interna da EAAPB, seus aspectos organizacionais, pedagdgicos e
administrativos, tomados em movimento, pois enquadrados das reformas mais amplas que
caracterizam a educacdo brasileira de 1920 e nos anos subsequentes”.

Segundo o autor supracitado, seu trabalho procura investigar a partir da cultura
escolar, entendido como “categoria tedrica” da pesquisa, o0 modo de compreender a
organizacdo, funcionamento e a recepcao da escola na sociedade local. Escola que passou
por criagdo, recriagdo, avangos ¢ conflitos “[...] sobretudo advindas da discussdo e
consolidacéo de uma legislagdo especifica para o ensino profissional no pais.” (CANDEIA,
2013a, p. 75). Nesse sentido, o autor segue suas analises entendendo estar proximo da nocao
de cultura escolar sugerida por Faria Filho que define como: “[...] situacdo histérica concreta
e particular sdo articuladas e representadas, pelos sujeitos escolares, as dimensdes espaco-
temporais do fendmeno educativo escolar, 0os conhecimentos. As sensibilidades e os valores
a serem transmitidos e a materialidade e os métodos escolares. ” (CANDEIA, 20133, p. 76).

Ou seja, da maneira decorrente do fazimento da escola, como Candeia (2013a, p. 75)
explica, do: “[...] conjunto do fazer escolar (o que ¢ ensinado, inculcado, os objetivos que se
pretendem alcangar).”, promovido pelas a¢des da comunidade interna e externa dos que
fazem o estabelecimento escolar — docentes, gestores, legisladores e outros sujeitos e grupos
desses capazes de influir. Ainda segundo o autor supracitado, alguns conjuntos foram
escolhidos para representar a “nogdo de cultura escolar” a ser analisada em seu trabalho,
quais sejam: “[...] tempos e espacos, conhecimentos escolares, métodos de ensino,
disciplinamento, sujeitos escolares e valores. ” (CANDEIA, 2013a, p. 77). Para tal, foi

preciso selecionar as fontes documentais? que embasaram a pesquisa da cultura escolar, e 0

2 Fontes documentais ou de informagao, ou historicas, ou simplesmente fontes sdo os registros de uma
unidade de informacdo, sdo recortes parciais da realidade, escolha do produtor, enquadramento da realidade
para a historia. Para Pinsky (2010, p. 85) “Fonte ¢ uma metafora, pois o sentido primeiro da palavra designa
uma bica d’agua, significado esse que é o0 mesmo nas linguas que originaram esse conceito, no francés,
source, e no alem&o, Quell. Todos se inspiraram no uso figurado do termo fons (fontes) em latim, da
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autor trabalhou “[...] com relatérios de gestdo, fotografias e todo um conjunto de leis que
foram aplicadas ao ensino profissional pelo estado republicano.” (CANDEIA, 2013a, p. 77).

Por consequéncia, ao usar a fotografia — documento histérico em volume maior no
NDPEP de onde o autor coletou parte das fontes para seu trabalho — como instrumento de
andlise para suas reflexdes a respeito do fazer escolar, intuiu-se que as imagens fotogréficas
sdo uma representacdo (parte enquadrada do passado) da realidade do passado historico
representado, assim como uma escolha do produtor da imagem. Como Paiva nos faz
entender: “a Historia e os diversos registros historicos sdo sempre resultados de escolhas,
selecOes e olhares de seus produtores e dos demais agentes que influenciaram essa
producao.” (PAIVA, 2006, p. 20 apud CANDEIA, 2013a, p. 83).

Parafraseando Pesavento (2008), Candeia relata o que se espera do uso da imagem
fotografica pelo historiador (pesquisador) é: “[...] que transmita uma espécie de testemunho
sobre o passado. [...] Historiadores querem ver na imagem tracos visiveis daquilo que teve
lugar um dia, como marcas que restaram de outro tempo e que podem dizer algo sobre o
presente de sua elaboracdo [...]” (CANDEIA, 2013a, p. 83). Assim, continua Candeia, a
“verdade” que se busca na imagem ¢ apenas um vestigio do que foi a verdade do fato
registrado, fotogratado. Uma espécie de “[...] pegada ou impressao de vida e energia deixada
pelo passado [...]” (CANDEIA, 2013a, p. 83). Desta maneira, a imagem ¢ reconhecida: “[...]
como um produto cultural, social e datado (portanto desnaturalizado) como fonte, através
das quais, nos esforcamos para compreender um fenémeno social. Portanto, a imagem é um
vestigio do passado, mas ndo do passado em si.” (CANDEIA, 2013a, p. 83).

Nesse sentido, a imagem é trabalhada como fonte de informac&o para o pesquisador:
“[...] e ndo meras ilustragdes, mas como capaz de oferecer respostas diferentes aos problemas
ja conhecidos ou ainda gerar novas questbes, a fotografia precisa de critica, tal como
qualquer outra fonte, uma vez que as imagens ndo sdo neutras, [...] (CANDEIA, 20133, p.
84). No decorrer de suas analises sobre o potencial da imagem em poder revelar o fato ao
qual se refere, o autor considera que € preciso explicar a imagem, mesmo que seja uma
explicagdo aproximada do real: “O fundamental ¢ considerar as relagdes, os elementos
sociais presentes por tras do visivel, ou seja, por trds da realidade que foi congelada.
(CANDEIA, 2013a, p. 85), desta forma, reafirma o autor que: “E preciso fazer uma analise
iconografica da imagem, detalhar, inventariar o contetido e os seus elementos iconicos.”

(CANDEIA, 20134, p. 85).

expressdo ‘fonte de alguma coisa’, no sentido da origem, mas com um significado novo. Assim como das
fontes d’agua, das documentais jorrariam informagdes a serem usadas pelo historiador. [...]”.
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Ao analisar os relatorios dos dois ex-dirigentes do periodo da EAAPB, um de 1921
escrito pelo diretor Eugénio Gomes Outeiro, apresentado ao diretor-geral da Industria e
Commercio (sic), ao qual a escola se vinculava, e o relatério de 1939 do diretor Jodo
Rodrigues Coriolano de Medeiros, apresentado ao diretor da Divisdo do Ensino Industrial,
ambos os escritos deixaram contetidos, como argumenta Candeia (2013a), para o estudo da
“[...] histdria da arquitetura escolar e sua relagdo com o ensino [...], ou seja, a perspectiva de
analise dos elementos arquitetonicos dos edificios nos quais funcionavam as escolas, como
exercicio para melhor compreendermos a historia da educacao.” (CANDEIA, 2013a, p. 87).

Com o relatério de 1939 é possivel ler em Candeia (2013a) o quanto a educagao
profissional foi negligenciada (na préatica das edificacfes das escolas) pelas autoridades
governamentais (se considerarmos importante as ordens estruturais de edificacdes
relacionadas as questdes pedagogicas) em seus primeiros tempos. Pari passu as ideias da
edificacdo da escola extraidas por Candeia do relatorio de 1939, Bencostta (2005) em
capitulo que trata do novo modelo de escola primaria no Brasil, publicado no livro “Histéria
e Memorias da Educagao no Brasil” (2005, Editora Vozes), nos esclarece que apesar das
construcdes de edificacdes especificas para as praticas escolares serem de fato uma nobre
preocupagdo do novo ideal republicano: “[...] a localizacdo dos edificios escolares deveria
funcionar como ponto de destaque no cena urbana, de modo que se tornasse visivel, enquanto
signo de um ideal republicano, [...]” (BENCOSTTA, 2005, p. 97), era preciso reconhecer,
complementa o autor, que os investimentos na educacdo ndo corresponderam as expectativas
de um discurso restaurador da sociedade por meio da educacéo.

Vemos que as fontes pesquisadas apontam para uma compreensdo da organizacgao e
funcionamento da “vida escolar na EAAPB”. Desta forma, se procuramos compreender a
cultura material escolar como nos ensina Ciavatta (2009. p. 39) que entende: “[...] a cultura
material como uma relacdo social que implica a materialidade, o simbdlico e os significados
dessa relagdao materializada nos objetos presentes nas escolas [...]”, podemos afirmar que os
documentos e artefatos bibliograficos, documental e museal da memoria e histéria presentes
no NDPEP, trazem consigo a similar materialidade simbolica dos significados das relacfes
nos ambientes escolares.

Tal como nos apresenta Tarcisio M. Vago, pesquisador que fez a introducdo da obra
de Gongalves (2006), que estudou a cultura escolar como “pratica e produ¢do dos grupos
escolares em Minas Gerais”, que ao se debrugar sob amplas fontes de informacdo constatou
que a produgdo escolar: “[...] da-se em meio a um conjunto de praticas que envolvem

protagonistas posicionados em lugares distintos, evidenciando os confrontos, os conflitos,
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enfim, as ag0es, as iniciativas, 0s usos, dos protagonistas mais diretamente envolvidos [...]
com o cotidiano escolar.” (VAGO apud GONCALVES, 2006, p. 12).

Ainda segundo Vago (apud GONCALVES, 2006, p. 12-13), o uso das fontes de
informacgdo: “[...] indicam praticas autoritarias, de imposigdo de valores, de novos habitos,
ndo sem resisténcia, [...].”. Desta maneira, as fontes documentais trouxe: “[...] & cena o que
pensavam, defendiam, escreviam e faziam aqueles que se envolviam no movimento de
afirmagao da escola naquele periodo.”, entre os anos de 1891 a 1918 periodo consolidado
pela pesquisa. A pesquisa fez emergir um movimento de luta por direitos, reconhecimento e
autonomia do professorado — “dignos e respeitaveis obreiros do engrandecimento” —
apresentado ao leitor “[...] que ndo ha como aceitar que o movimento de afirmagdo da escola
em Minas foi um movimento linear.” (livre de conflitos).

E com esta perspectiva que o NDPEP, ambiente que perpetua artefatos e documentos
administrativos e de ensino das antecessoras escolas (cultura material escolar), carrega
consigo um potencial de subsidiar debates sobre temas transversais para serem
desenvolvidos no contexto das diversas disciplinas das Ciéncias Humanas. Assim, passado
e presente — memorias individuais e coletivas de geracfes de paraibanos — podem oferecer
ao futuro um sentido de coeséo, de unidade, de memoria e histdria, onde individuos e grupos
possam se reconhecer como um sé espirito em prol da formacao de uma identidade cultural

que possa unir educacional profissional, profissédo e trabalho.

2.2.1 Membria e historia

Segundo analisa Abbagnano (2007), memoria (individual) ¢ a “Possibilidade de
dispor dos conhecimentos passados” de conhecimentos que possam estar a disposicao das
recordacdes passadas, de lembrancas (e relembrancas) e ndo apenas de conhecimentos
passados. O termo “conhecimentos passados” pode até evocar uma ideia de memoria, mas
ndo ha representacdo. As fontes documentais de informacdo, ou seja, 0s vestigios dos
conhecimentos passados que estdo materializados no presente, representam o passado, mas
ndo a memdaria. Ainda segundo o autor (2007, p. 759) a memdria pode parecer formada por
duas posicoes distintas: “[...] é a retentiva [faculdade de reter algo na memoria por tempo
mais ou menos longo]; possibilidade de evocar, quando necessario, o conhecimento passado
e de torna-lo atual ou presente: € propriamente a recordacdo [lembranca do que esta
guardado na memoria por experiéncias vividas].”.

Para o autor supracitado, as duas posicOes (“retentiva” e “recordacdo”) ja foram
posi¢ Y J
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distinguidas por Platdo, que os chamou de “conservacao de sensac¢des” e de “reminiscéncia”
respectivamente. Apos trabalhar o termo de forma brilhante, Abbagnano encerra o verbete
dizendo que a memoria nas “[...] analises psicolégicas modernas continuam girando em
torno do fato da recordacgéo, mais do que em torno da retentiva, que continua sendo preferida
pelas teorias filosoficas da memoria.” (ABBAGNANO, 2007, p. 761).

Sobre historia, Le Goff (2008, p. 18-19) tem a nos ensinar que o seu sentido carrega
trés vertentes: o sentido que “procura das agoes realizadas pelos homens (Herodoto) que se
esforca por se constituir em ciéncia, a ciéncia histérica; o objeto de procura é 0 que 0s
homens realizam.”; ¢ o sentido da “narracdo”, que mostra que histoéria pode ser uma
narrativa, “[...] verdadeira ou falsa, com base na ‘realidade histérica’ ou puramente
imaginéria - pode ser uma narracdo historica ou uma fabula.”. Para Abbagnano (2007),
historia para os antigos gregos significa “pesquisa, informagdo ou narragdo de fatos
humanos”, na atualidade: “[...] significa, por um lado, o conhecimento de tais fatos ou a
ciéncia que disciplina e dirige esse conhecimento (histdria rerum gestarum) e, por outro, 0s
préprios fatos ou um conjunto ou a totalidade deles (res gestae) (ABBAGNANO, 2007, p.
583).

Portanto, conforme dito hoje no senso comum “memoria ¢ lembranca e historia ¢
mudanga”, neste itinerario podemos afirmar também que memoria é recordacao e historia ¢
narracao. A narrativa historica leva em consideracdo os relatos da memdria (0 que aconteceu
sob o olhar de quem vivenciou ou imaginou), assim como o0s dos documentos, monumentos,
objetos e toda ordem de vestigios do passado para fundamentar a narrativa dos fatos e
construir a historia mais proxima possivel do ocorrido (do imaginado).

Adiciona Le Goft (2008, p. 419) que: “A memoria [individual], como propriedade
de conservar certas informacdes, remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de funcdes
psiquicas, gracas as quais 0 homem pode atualizar impressées ou informacdes passadas, ou
que ele representa como passadas.”. Segundo Leroi-Gourhan (1964-1965, p. 269 apud LE
GOFF, 2008, p. 422), a memoria: “Nao € uma propriedade da inteligéncia, mas a base [da
inteligéncia], seja ela qual for, sobre a qual se inscrevem as concatenagdes de atos.”, sobre a
qual se registram as ligagOes da capacidade de agir do ser humano.

Como alega Le Goff, nos estudos da psicanalise e da psicologia, quer a propdsito do
esquecimento ou nas manipulacbes que o ser humano exerce no ambito da memdria
individual, alguns cientistas foram levados ao estudo da memoria a esfera das Ciéncias
Humanas e Sociais. “Do mesmo modo, a memoria coletiva foi posta em jogo de forma

importante na luta pelo poder. Tornar-se senhores da memoria e do esquecimento é uma das
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grandes preocupacdes das classes, dos grupos, dos individuos que dominaram e dominam as
sociedades historicas.” (LE GOFF, 2008, p. 422). Importante comentar que quando se estuda
a memoria ndo se pode deixar de frisar o esquecimento e o siléncio da histéria (daquilo que
ndo se deseja comentar por opc¢do politica, vergonha ou por medo) como mecanismos de
manipulacdo da memoria.

Para Le Goff (2008), o estudo da memdria coletiva passa pela analise dos povos sem
escrita, condicdo basica para os conhecimentos praticos, técnicos, e do saber profissional. E
é neste dominio que segundo o autor se cristaliza a memdria coletiva. Cita os estudos de
Balandier (1965) no Congo Africano e de Nadel (1969) na Nigéria, para mostrar a existéncia,
relativamente historica, da memoria coletiva com os estudos das etnias ou das familias, ou
seja, dos mitos de origem. Fundamentando as bases da memoria coletiva, Le Goff (2008, p.
425) nos diz que Nadel (1969), distingue dois tipos de histéria em seus estudos com 0s povos
Nupes da Nigéria: a “histéria objetiva” e a “histéria ideoldgica”, esta Ultima, representa
justamente a memadria coletiva, que tende a confundir a histéria e o mito.

Condominas (1965 apud LE GOFF, 2008, p. 425) encontrou nos povos Moi do
Vietnd Central a mesma polarizacdo da memdria coletiva em torno dos tempos das origens
e do herdi mitico. Le Goff nos apresenta os homens- memdria dessas sociedades sem escrita:
os “genealogistas”, os “guardides dos cddices reais”, os ‘“historiadores da corte”, os
“tradicionalistas” que sdo chamados por Balandier (1974) de “a memoria da sociedade”,
depositarios da historia “objetiva” e da historia “ideoldgica” (LE GOFF, 2008, p. 425).

Desta maneira, a funcdo da memoria coletiva nas sociedades sem escrita passa por
questdo mais puramente ideoldgica do que essencialmente objetiva, questiona Le Goff: a
“Transmissdo de conhecimentos considerados secretos, vontade de manter em boa forma
uma memdria mais criadora que repetitiva; ndo estardo aqui duas das principais razdes da
vitalidade da memoria coletiva nas sociedades sem escrita?”” (LE GOFF, 2008, p. 426). Para
0 autor, a memoria coletiva nessas sociedades tende a organizar-se ideologicamente de trés
formas distintas: “[...] a idade coletiva do grupo, que se funda em certos mitos, mais
precisamente nos mitos de origem; o prestigio das familias dominantes, que se exprime pelas
genealogias; e o saber técnico que se transmite por férmulas préaticas fortemente ligadas a
magia religiosa.” (LE GOFF, 2008, p. 427).

Mais adiante, Le Goff (2008, p. 427) nos explica que com o aparecimento da escrita
(“Paleolitico Médio", época marcada pelo desenvolvimento da comunicagdo oral e escrita)
amemoria coletiva transforma-se. Esta poderosa invencao leva a memoria a uma subdiviséo:

a memoria “comemorativa”, que celebra os feitos dos grandes senhores. Obeliscos
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(monumento em pedra vertical) e estelas (monolitos, como um monumento em uma unica
pedra) com inscri¢cOes esculpidas por artesdos, onde figuras representavam certa ordem
verbal, os “mitogramas” (analise e descri¢do dos mitos). Estes monumentos-documento
multiplicavam- se no Oriente Antigo. Na Mesopotdmia o0s reis imortalizaram o0s
acontecimentos memoraveis. O autor nos fala da estela de “Naram-Sin”, (Museu do Louvre,
Paris) onde o rei arcario imortalizou a vitdria sobre os povos “Zagros”.

No decorrer de seus escritos, Le Goff apresenta a época aurea da escrita na Grécia
antiga e na Roma antiga. As inscricdes acumulavam-se para perpetuar as lembrancas de
feitos extraordinarios. Inscri¢des em materiais como pedra e marmore objetivavam acender
na ostentagdo e longevidade dos registros da memoria: “Nos templos, cemitérios, pragas e
avenidas das cidades, ao longo das estradas até o mais profundo da montanha, na grande
soliddo (ROBERT; SAMARAN, 1961, p. 454 apud LE GOFF, 2008, p. 428).

Leroi-Gourhan nos chama atengdo a um fato, que: “A memoria coletiva, no inicio da
escrita, ndo deve romper o seu movimento tradicional [de imortalizar os acontecimentos
memoraveis] a ndo ser pelo interesse que tem em se fixar de modo excepcional num sistema
social nascente. [...]” (LEROI-GOURHAN, 1964-1965 apud LE GOFF, 1996, p. 433).
Leroi-Gourhan nos mostra a relagdo memoria e poder, dentro do estado real-religioso onde
0 jogo do poder fixa valores ndo flexiveis para a memoria urbana coletiva nascente. Desta
maneira, “a memoria coletiva sdo associagoes coletivas de ideias, de fatos ou ndo, moldadas
pelo sistema nas cidades ou em grupos sociais dominantes.” (LEROI-GOURHAN, 1964-
1965 apud LE GOFF, 1996). E por isso que Le Goff (1996, p. 433), nos afirma que: “[...]
nao existe memoria coletiva bruta.”.

Logo, o jogo do poder, a ideologia de grupos dominantes, marca a relacdo da
memoria coletiva com a cria¢do das “institui¢des-memorias”. Bibliotecas, arquivos e museus
sdo agora as grandes criagdes para a “memoria real”. Palacios e templos abrigam os tesouros
e 0s documentos diplomaticos, financeiros e administrativos de reis e principes. Bibliotecas
memoraveis sdo criadas para abrigar o conhecimento da época — “biblioteca de Assurbanipal
em Ninive, século VII A.C.; biblioteca de Pérgamo e a biblioteca de Alexandria com o0 museu
criado por Ptolomeu.”. (LE GOFF, 1996, p. 434).

Desta mesma forma, em paralelo com as “instituigdes-memorias” o “jogo do poder”
e “aideologia de grupos dominantes”, as fontes documentais da memoria coletiva escolhida
(ndo “bruta”) abundam os setores de arquivo e bibliotecas do IFPB, assim como no NDPEP.
Estes fazem parte do conjunto de setores administrativos, além da existéncia de setores

académicos que possam estar guardando os registros historicos (as fontes documentais



31

historicas) de grupos que estiveram a frente como gestores publicos, desde o periodo inicial
de 15 de fevereiro de 1910 quando do inicio das aulas com 33 alunos para o ensino de oficios
nos idos da Escola de Aprendizes Artifices, aos dias atuais. Como atesta Le Goff: “[...]
soberanos fazem redigir por seus escribas [copistas, escrevedores, redatores, secretarios]
relatos mais detalhados dos seus reinados onde emergem vitdrias militares, beneficios da
sua justica e progresso do direito, os trés dominios dignos de fornecer exemplos memoréaveis
aos homens do futuro. (LE GOFF, 1996, p. 434).

Assim sendo, o NDPEP como espaco aglutinador das fontes historicas da E.P., por
suas proprias caracteristicas de possuir um misto em museu, arquivo e biblioteca com
colecbes formadas por multiplos documentos das trés areas de conhecimento, tem o
potencial de se tornar um lugar de memoria, espaco de educacdo ndo-formal, do culto ao
resgate da identidade cultural — da arte, da técnica e da heranca cultural. O NDPEP é o lugar
onde entender o presente e compreender o passado de constante movimento entre de
conflitos na educagdo dualista brasileira, com reflexo no processo de ensino e da
aprendizagem, € possivel conhecer e se identificar com a historia da EPT na Paraiba.

Parafraseando Ciavatta (2008), compreende-se que o espaco escolar é dignificador
da memoria e da histdria escolar, espaco repleto de simbolos e significados, tem o potencial
de oferecer “[...] coletivamente para onde se quer ir, como um movimento permanente de
autorreconhecimento social e institucional. E, entdo, reconhecerem-se como sujeitos sociais
coletivos com uma histdria e uma identidade propria a ser respeitada em qualquer processo
de mudanca.” (CIAVATTA, 2008, p. 13). Até entdo, segundo a autora, a escola: “Por ser
um espaco ocupado pela infancia e a juventude, cujo sentimento do passado é quase
inexistente [para muitos e ndo para todos], [...], parece ser um lugar de memoria ainda mais
esmaecido [enfraquecido para aflorar sentimentos coletivos de identidade].” CIAVATTA,
2008, p.11).

Entdo, para garantir que as lembrancas da memdria ndo sejam esquecidas e assegurar
que a comunidade escolar fagca uma boa escolha da historia que querem construir e preservar
sobre si, ¢ preciso garantir que “lugares de memoria” como o NDPEP sejam entendidos
como uma forma de contrapor-se aos efeitos do esquecimento e do siléncio, e que suas fontes
de informagdes da memodria e da identidade da Rede Federal de Educacéo Profissional da
Paraiba, tornem-se testemunhos historico da educagéo profissional.

Como afirma Ricoeur (2010, p. 435), € contra o: “[...] esquecimento definitivo,
atribuivel a um apagamento dos rastros [...]” que o NDPEP vive a combater esta ameaca. “E

preciso imobilizar o trabalho do esquecimento por meio do trabalho da memoria, a fim de
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retardar o curso do esquecimento.” (RICOEUR, 2010, p. 435). Desta forma, ¢ preciso fazer
trabalhar a memdria para que o esquecimento néo se transforme no habitual do cotidiano, o

siléncio.

2.2.2 Fontes de informagédo da memoria e identidade histérica do IFPB centenario

A instituicdo centenaria que hoje a conhecemos por IFPB, é detentora de um pequeno
e diversificado acervo documental de informacdo da memoria e historia da Rede Federal de
Educacdo Profissional da Paraiba, com datas limite de 1933 aos dias atuais (2022),
custodiado pelo NDPEP. A expressdao IFPB centenario é utilizada neste trabalho para
significar os 113 anos de historia da referida Rede Federal (completados em setembro de
2022), com acervo documental originario do Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909,
que criou as Escolas de Aprendizes Artifices em todo o Pais. Escolas de ensino profissional
primario e gratuito, escolas no Governo do Presidente Nilo Procopio Pecanha, logo no inicio
da Primeira Republica.

O IFPB é a mais recente instituicdo de ensino profissionalizante na Paraiba da Rede
Federal, que vem sendo moldada e se moldando a medida do desenvolvimento cientifico,
técnico e tecnoldgico, e das mudancas administrativas, politicas, educacionais e sociais.
Alias, o IFPB foi instituido por decreto federal, Lei n°® 11.892, em 29 de dezembro de 2008,
sendo esta uma instituicdo com pouco mais de quatorze anos que ja se firmou no presente e
busca por seu espago num futuro préximo em um pais que se transforma e abre outras
possibilidades para o ensino profissionalizante. O IFPB conta hoje com vinte e um campi e
a reitoria, demanda resultante de um processo de interiorizacdo que se intensificou em
2013/2014 e expandiu oportunidades de trabalho e de ensino gratuito e de qualidade para
adolescentes e adultos da regido para a classe que vive do salario de sua atividade laboral.

Dito isto, questiona-se: qual a relagdo do IFPB com o passado centenario que permeia
0s sentidos dos servidores mais antigos e esta descrito em muitas de suas fontes documentais
permanentes, em vias de se tornarem fontes de pesquisas? O que realmente nos dar esse
sentido de memdria que nos remetem aos tempos de 1909, com a Escola de Aprendizes
Artifices da Paraiba (EAAPB); de 1937, com o Liceu Industrial de Jodo Pessoa (LIJP): de
1942, com a Escola Industrial de Jodo Pessoa (EIJP); de 1958, com a Escola Industrial
Coriolano de Medeiros (EICM); de 1965, com a Escola Industrial Federal da Paraiba
(EIFPB); de 1968, com a Escola Técnica Federal da Paraiba (ETFPB); de 1999 com o Centro
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Federal de Educacdo Tecnoldgica da Paraiba (CEFET-PB), até os dias atuais como IFPB &,
possivelmente, a tematica educagdo profissional, atualmente, EPT, considerando a
modernizacdo dos setores produtivos da sociedade. Educacdo esta que segundo Pereira
(2009), esta voltada para a formacdo do individuo no universo do mundo do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura como dimensdes indissociaveis para 0 mercado
assalariado capitalista.

Neste sentido, como nos explica Pollak: “[...] a referéncia ao passado serve para
manter a coesdo dos grupos e das instituicbes que compdem uma sociedade, para definir seu
lugar respectivo, sua complementaridade, mas também as oposi¢oes irredutiveis.”
(POLLAK, 1989, p. 7). Desta maneira, fazendo referéncia ao passado, o referido acervo
custodiado pelo NDPEP consta de documentos caracteristicos de arquivo (informacdo
organica funcional registrada); de biblioteca (livros, periddicos, boletins informativos,
hemeroteca e outras fontes bibliogréficas); e de museu (objetos documentos bi e
tridimensionais), os quais estdo sendo resgatados, sempre que possivel na medida do
desprendimento pessoal do servidor “colecionador” lotado em unidade administrativa ou de
ensino.

O Campus Jodo Pessoa e a Reitoria do IFPB s&o as unidades conhecidas (pelo autor
da pesquisa) de maior volume documental temporal da meméria da educacao profissional,
devido as suas privilegiadas condicdes histdricas de criacdo, construcdo e reformas, como
nos revela Lima, Franceschi e Donner et al. (1995, p. 39) quando trata da desapropriacdo do
terreno onde hoje ¢ o Campus Jodo Pessoa na década de 1940: “[...] assinado o Decreto n°
24.973, de 17 de maio de 1947, que desapropria um terreno localizado no Sitio Novo e
Velho, no bairro de Jaguaribe, que se destinava a construcdo do prédio onde a escola se
localiza até hoje”. E ainda, “[...] feita a desapropria¢do do terreno, apds um interim de 03
anos, foi lancada a Pedra Fundamental da construcéo do novo prédio, no dia 17 de novembro
de 1950” (LIMA; FRANCESCHI; DONNER et al. 1995, p. 40).

S&o nestes ambientes que se perpetuam legal e geograficamente muitos dos artefatos
e documentos administrativos e de ensino das antecessoras institui¢cdes, que hoje carregam
consigo um potencial de despertar memorias individuais e coletivas de geracdes de
paraibanos. Onde passado e presente podem oferecer ao futuro um sentido de coesao, de
unidade, de memoria, onde individuos e comunidades possam se reconhecer como um sé
corpo, mente e espirito da educacdo profissional em prol da formacdo, do trabalho e do
desenvolvimento do Estado.

Outro documento que se destaca como histérico é o predio que abrigou a Escola de
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Aprendizes Artifices da Paraiba (de 1929 a 1965), o Edificio Coriolano de Medeiros, atual
Sede da Reitoria do IFPB, que deve ser tratado como documento arquitetdnico. Construido
com o proposito exclusivo para atender o processo de ensino e aprendizagem da educacéo
profissional da década de 1930, chegando até 1965, como Escola Industrial Federal da
Paraiba, abrigando sonhos e construindo realidades de individuos e comunidades em torno
do objetivo maior, a formacéo profissional, tornando-se parte importante da cultura escolar.

A manutencéo das infraestruturas fisicas dos espacos, interno e externo, do Edificio
que se encontra tombado em area demarcada de “preservacao rigorosa” delimitada pelo
IPHAEP, propiciara a preservagdo do valor arquitetonico representativo de sua construcéo
que compde o Centro Historico de Jodo Pessoa, e favorece a ampliacdo da area de
conhecimento e pesquisa da histéria da EPPB. A fonte documental de informacdo em
evidéncia é marco para se conhecer sobre o processo de institucionalizacdo da educagéo —
“lugar social especializado na func¢do educativa” (CASTANHA, 2007, p. 40).

Para Vidal (2007, p. 67 - 68), é preciso preservar a cultura material escolar. E por
meio dela que se permite conhecer as estratégias impostas a alunos e professores pelo sistema
educacional vigente, bem como, as formas de subversdo escolar produzidas por aqueles que
estavam submetidos ao universo das regras escolares. Ainda segundo o autor supracitado,
preocupado com os critérios de guarda e descarte documental, 0 mesmo aponta que é
necessario se pensar a manutencdo de documentos que possam indicar relaces dialéticas
entre “[...] o micro das agdes dos sujeitos e o macro das politicas ou normas educacionais
[...]” (VIDAL, 2007, p. 68).

Desta forma, por que haveriamos de investir os parcos recursos publicos destinados
a educacao publica no Brasil para a organizacdo, preservacdo e acesso a pesquisa em fontes
de informacdo da memdria da educacdo? Dentre as muitas possibilidades, gostariamos de
responder com o sentido dado por Pierre Nora sobre o “fendmeno moderno da aceleragdo”
do qual a sociedade moderna e sua acelerada vida diaria torna necesséria a existéncia de
“lugares de memoria” “[...] como resposta a necessidade de identificagdo do individuo
contemporaneo. ” (NORA apud PEREIRA, 2006. p. 99).

E preciso se ater ao tempo e ao longo siléncio que os anos perpetuam que podem
levar ao esquecimento. E preciso “bloquear o trabalho do esquecimento” como citou
(NORA, 1993, p. 22 apud CANDEIA, 2013a, p. 18) para fazer referéncia a criagdo do
NDPEP e proteger do esquecimento a memdria do IFPB. Assim, a vida diaria capitalizada
no consumir e descartar para consumir, torna-se eminentemente perigosa para as lembrancas

e valores do ontem. A ideia de um um mundo globalizado onde a inddstria cultural dita as
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regras e estabelece valores sociais pode levar, gradual e inevitavelmente, ao siléncio daquilo
que ndo aprendemos dar o devido valor, e ao esquecimento daquilo que deixamos a muito
de valorizar, em areas do saber que nao estdo em evidéncia.

O “siléncio da memoria” em Pollak (1989) remete-nos a um passado politico
perigoso, onde os valores ideoldgicos envolvidos eram (ou ainda o s&o?) caso de viver ou
morrer. Neste sentido, a “significacdo sobre o siléncio do passado” em Pollak estd mais
presente nas sociedades politicas e ideoldgicas, sendo esta uma condicao que podera ou nao
levar ao esquecimento. O siléncio da memdria se liga também a um profundo sentido de
culpa que vitimas de um grande trauma podem trazer em seu maior sentimento. Ainda
segundo o autor, o siléncio parece se impor a todos 0s que queiram culpar outros em face
de sua propria tragédia, ou mesmo culpar a si por sua falta de iniciativa frente as
diversidades, ou mesmo por vergonha.

Explorando um pouco mais o sentido de siléncio e do esquecimento do citado autor,
podemos entender que “guardar siléncio” sobre algo traumatico se torna um refugio para
aqueles que querem evitar um mal-entendido sobre questdes tdo graves ou que estdo
propensas ao esquecimento da memoria. Até o “ressentimento” pode levar ao siléncio e
deste, ao esquecimento. Como individuos, somos dotados de lembrancas e siléncios que
precisam ser estimulados como em nossos aniversarios, que marcam a data do nascimento
da vida. Em memodrias coletivas mais complexas, como em aniversario de fundacdo de uma
cidade, é preciso reforcar a identidade® de um povo, que: “Sdo o resultado de um trabalho
de organizacdo e de selecdo do que é importante para o sentimento de continuidade e de
experiéncia, isto ¢, de identidade.” (INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E
ARTISTICO NACIONAL, 2013, p. 7).

Assim, “As memorias constituem a nossa capacidade de perceber e reunir
experiéncias, saberes, sensacdes, emocles e sentimentos que, por um motivo ou outro,
escolhemos para guardar.” (INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO
NACIONAL, 2013, p. 7), e tais memorias, séo os pilares de construcdo da identidade de um
povo, de grupos, de individuos. Logo, como nos explicou Pollak (1992), toda memoria por

ser um “fendmeno construido” pressupde certa dose de siléncio, de esquecimento e de

% 0 termo identidade se presta a diversas defini¢es segundo as diversas areas disciplinares. As discussées
sobre o termo na teoria social foram frequentemente apropriadas pelo campo do patrimdnio cultural. Assim, é
atil acompanhar a dindmica de transformacao dessa expressdo no campo das ciéncias sociais. Nesse caso,
identidade se relaciona com a concepcao que o individuo tem de si e do seu pertencimento e sua afiliacdo a
grupos.”. Ver mais informagdes em: http://portal.iphan.gov.br/dicionarioPatrimonioCultural/
detalhes/49/identidade.
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trabalho de enquadramento (a quem serve a analise do passado?). Desta forma, o trabalho
do pesquisador toma por base fontes de informagdes construidas com interpretagdes de um
passado real, escritas ou orais, que apresenta uma carga ideoldgica de seu produtor, por
exemplo, o administrador publico preocupado com a imagem que deixara a posteriores.

Deste modo, as fontes da memoria da P.E. (materiais da historia) que sobreviveu
(escolha efetuada) podem favorecer pesquisas sobre a historia da educagdo no Brasil,
promover a producdo do conhecimento critico sobre educacao e trabalho, e a histdria da
Rede Federal de Educacao Profissional na Paraiba; além de zelar pela identidade cultural do
povo paraibano. Neste contexto, qual o elemento que representa de fato a identidade cultural
do povo paraibano? Serd a materialidade representada pelos documentos da educagédo
profissional em toda sua abrangéncia ou sera o traco imaterial evolutivo que modifica e
reafirma os valores de grupos, da sociedade paraibana? Segundo Rodrigues (2006), com a
expansio do conceito de “patrimonio cultural™* construido desde a década de 1970 pelas
forcas de oposi¢do a conservadora visdo elitista e materialista da cultura europeia nacional,
fora promulgada em 1988 a Constituicdo Brasileira, onde em seu artigo 216 projetava-se
uma nova visao de patriménio cultural.

Como retrata Fonseca (2009, p. 71), um patriménio ndo apenas se constitui de prédios
edificados de notavel beleza arquitetbnica ou por ser palco de fatos relevantes para uma
sociedade ou grupo, muito menos, de documentos e pecas depositadas em museus, arquivos
ou bibliotecas. O que se busca conhecer ¢ a “diversidade cultural” que tais documentos
possam representar por meio de seu conteldo informacional, onde “tensdes e conflitos”
caracterizaram a producdo, a decisdo, a conjuntura local e institucional. Uma cultura
simbolica que apresenta muito mais que simplesmente uma materialidade das coisas, indo
além, para ser reconhecida no modelo de sociedade democratica como patriménio imaterial
representativo de nossa sociedade plural.

Pontuamos aqui a importancia social das praticas dos registros das atividades
escolares (registros das atividades académicas) como elemento de producao documental ndo
SO para a gestdo escolar, mas para subsidiar as pesquisas da cultura escolar em documentos
escolares, tendo em vista, a memoria individual e coletiva que tais documentos possam

suscitar. As fontes documentais da cultura escolar, para aqueles que passaram nos bancos

4 <...] o patriménio cultural, que se configura como o conjunto de manifestagdes, realizagdes e
representacdes de um povo. [...] Ele faz parte de nosso cotidiano, esta pautado em nossas memarias,
forma a nossa identidade e a dos outros e determina os valores de uma sociedade. E ele que nos faz ser
0 que somos, individualmente ou em grupo.” Ver mais informagdes em (INSTITUTO DO
PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL, 2013, p. 7).
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escolares, sdo como “pontos de referéncia” e/ou “fatos sociais”, tais como “os monumentos”
de que trata Le Goff, os “lugares de memoria” de Pierre Nora, e “o patrimdnio arquitetonico
e seu estilo, as paisagens, as datas e personagens histéricos, as tradi¢bes, 0s costumes, as
regras de interagdo social, o folclore, a musica, a culinaria” e outras referenciais sociais que
estruturam a memoria de um individuo, sendo este um dos “indicadores empiricos da
memoria coletiva”, neste caso, da memoria de grupos, como nos faz entender Halbwachs
(apud POLLAK, 1989, p. 3).

Nessa perspectiva, as colecdes das fontes de informacdes da memoria e identidade
do IFPB, constante do acervo documental do NDPEP tem o potencial de estar em
“permanente didlogo” com o ETIM do IFPB (sem a capacidade propria de rememorar,
dependente do professor/pesquisador para isso), para ampliar o entendimento do discente
em sua propria identidade cultural educacional, valorizando e preservando o que ¢: “[...]
importante para o sentimento de continuidade [de seu processo educacional] e de experiéncia
[como discente do IFPB] [..]” (INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E
ARTISTICO NACIONAL, 2013, p. 7) e se integrando como individuo e grupo da memoéria
e identidade do IFPB.

2.3 TRABALHO, PROFISSOES, ESCOLARIZACAO E EDUCACAO PROFISSIONAL

O trabalho é um processo que permeia toda a existéncia do homem, desde os mais
remotos tempos. Estéa na base de tudo criado como valor utilitario. E condigfo essencial para
gue pessoas ou grupos dessas possam constituir-se em instituicdes, associacdes de oficios
para incorporar-se como profissionais e prover o sustento. Para Manfredi (2002, p. 39), as
profissbes surgem de um lado, com as crescentes transformacdes dos processos produtivos:
“[...] e do outro, da crescente complexidade e diversificacdo das fung¢des de comando,
controle, de defesa e de preservacao social [...].”. Seja pelos processos produtivos de algum
instrumento doméstico ou de criacdo, do trabalho e do lazer, da arte e da guerra, de
construgdes e de projetos, os oficios e profissdes se diversificaram e se tornaram importantes
para a formacdo de sociedades cada vez mais complexas, instruidas e sofisticadas,
considerando sua época e desenvolvimento cultural.

Segundo a autora acima citada (2002), o salto do trabalho artesanal manufatureiro
nas oficinas e casas, por mestres, oficineiros e aprendizes, para o trabalho nas grandes

industrias do século X1X e XX da Inglaterra e depois para toda Europa foi, para as profissoes,
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um processo de socializacdo e aprendizagem para o trabalho que levou o sistema capitalista
industrial a criar as condi¢des necessarias para o aprendizado em larga escala. Ainda segundo
Manfredi (2002, p. 54): “A expansao do capitalismo industrial, durante os ultimos séculos,
criou a necessidade da universalizacdo da escola como agéncia social de preparacdo para a
imersdao no mundo do trabalho.”. Apesar do entorno da criagdo das escolas estarem imersas
no mundo capitalista, como demonstra Manfredi (2002), muitas vezes, ndo nos damos conta
que nascemos em  um sistema social marcadamente voltado para o aprender a trabalhar.

Sobre as origens das escolas e das profissdes no sistema capitalista, Ramos (2010)
nos conta que o progresso nas relagcdes de comércio (relagcdes de capitalismo de producéo)
proporcionou o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, tendo a escola como principal
formadora da cultura do industrialismo. A diversificacdo das técnicas de producdo de
produtos de géneros diferentes foi propiciando de maneira gradual a necessidade de
formacdo de sujeitos com conhecimentos e préaticas distintas para o exercicio do trabalho.
Conta-nos a autora que com a variagdo e aprimoramento das técnicas criaram-se os oficios
(habilidade ou especialidade em uma determinada técnica), dando origem as profissdes
(profissionais de oficios). Deste modo, as profissdes foram sendo classificadas devido “[...]
a divisdo técnica e social do trabalho [...]” (RAMOS, 2010, p. 109-110) entre profissdes de
trabalhadores manuais e trabalhadores intelectuais.

Da escola do aprendizado da profissdo e deste para o mercado de trabalho capitalista,
a escola como instituicdo do Estado ou legislada por este, nem sempre esteve voltada para a
formacdo da classe trabalhadora. De acordo com Manfredi (2002, p. 51), e como €
largamente conhecido na Histdria da Educacdo no Brasil, a escola foi criada para atender ao
seleto grupo de dirigentes para o: “[...] exercicio do comando do poder e da diregao social”.
Acrescenta Ciavatta (2008, p. 3), “[...] o conhecimento sempre foi uma reserva de poder das
elites, nos quais se incluiam os filésofos, os sdbios, os religiosos.”.

Portanto, a educacéo escolar, sendo o processo de formagéo de sujeitos com saberes
multiplos e variados, ndo s6 para o mercado de trabalho, mas para assumir o papel de
protagonista de sua prépria vida politico-social, € realizada em sistema escolar de ensino
legislado pelo Estado. Como nos faz refletir, a educacdo que surge inicialmente é para
ensinar os filhos da classe dominante aprenderem a governar, e so depois as escolas foram
organizadas para ensinar os filhos dos trabalhadores a trabalhar, como no passado tal como
hoje, propagandeado na publicidade do “Novo Ensino Médio” do Ministério da Educagao
do Brasil, que anuncia que o discente vai terminar 0 ensino médio ja capacitado para

trabalhar.
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Nessa dualidade estrutural da educagio®, tema habilmente tratado por autores como
Maria Ciavatta, Gaudéncio Frigotto e Marise Ramos, tem-se de um lado a educacdo para a
“classe que vive do trabalho” (educacdo para aprender a trabalhar), e do outro para os
dirigentes (educacdo para aprender a ser dirigente). Nesse formato, a formacgdo de
profissionais no processo de escolarizagéo da classe trabalhadora, assim como sua educagao,
segundo Bezerra (2020, p. 76): “[...] ndo pode ser resumido a simples aquisicdo dos
conhecimentos e habilidades técnicas que atendam as demandas dos setores produtivos da
economia e do mercado de trabalho.”. Assim, o processo de escolarizagao emancipador deve
contribuir de forma intencional para a formacdo de seres humanos verdadeiramente
integrados a sociedade, ou seja, produtivos no aprender a trabalhar e no aprender da
cidadania por meio da compreensao critica da sociedade, da politica e do trabalho.

Tal como explica Ciavatta (2008), o papel da escolarizacdo e da profissionalizacéo
dos individuos para uma cultura industrial capitalista, passa pelas relacbes de poder do
capital em formar individuos com conhecimentos cientifico, técnico e tecnoldgico para
aparelhar a sociedade com conhecimentos produtivos em favor do capital. A escola como
instrumento do Estado, busca garantir a formacao de individuos que atendam as necessidades
da complexidade do processo produtivo industrial. Tal complexidade, determina a formagéo
de individuos com habilidades técnicas e conhecimentos teoricos, desta forma para tornar-
se um profissional era preciso ser certificado, reconhecido por seus pares, sem uma
corporacgdo que o reconhecesse ndo era possivel ser tratado como um profissional.

Assim, com 0 processo de producdo industrial para novas e mais mercadorias,
originam- se as necessidades de pessoal capacitado para atender esta ou aquela categoria de
tarefa, ou ainda, de tarefas nunca pensadas logo, surge e ampliam-se as profissdes, 0s
profissionais e os especialistas. Tal como Ramos (2010) escreve, as profissdes quando
marcadamente inseridas no processo de modernizacdo e progresso do sistema capitalista,
adquirem um carater fortemente associado aos principios da eficiéncia e da técnica. Tais
principios, quando: “Levados para a organizagdo do trabalho escolar, esses principios
fundamentam o curriculo.” (RAMOS, 2010, p. 110) escolar.

Desse jeito, considerando as necessidades de atualiza¢cdo do modelo escolar de ensino

% A expressio “dualidade na educagio”consiste no entendimento de uma divisdo do processo educacional
tendo, de um lado, uma educacdo para formacédo do trabalhador intelectual, e do outro, uma educacdo para a
formacéo do trabalhador manual. Para Marise Ramos (2008, p. 1-2): “[...] a dualidade educacional é uma
manifestagdo especifica da dualidade social inerente ao modo de producao capitalista.”. Ver em:
https://tecnicadmiwjj.files. wordpress.com/2008/09/texto-concepcao-do- ensino-médio-integrado-marise-
ramos 1.pdf.
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e de formatacdo de seu curriculo (a quem serve?), assim como em uma sociedade dualista
que disputa qual o modelo ideal de educacéo para o Brasil, de tempos em tempos, tem-se as
reformas do ensino. Nesta perspectiva, a reforma do ensino médio e profissional dos anos
de 1990 com o Governo de Fernando Henrique Cardoso, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), n°® 9.394/1996, e o Decreto Federal n® 2.208/1997, como nos diz
Manfredi (2002): “[...] instituiram as bases para a reforma do ensino profissionalizante no
Brasil.”. Em ambito das a¢Oes esperadas, a referida reforma autorizou todas as instituicdes

publicas e privadas a se ajustarem as novas finalidades para o ensino médio:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il - a
preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicBes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; Il - 0
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e 0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico; 1V - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a préatica, no ensino de
cada disciplina. (BRASIL, 1996, art. 35).

Para o ensino médio, o referido Decreto Federal 2.208/97 que estabelece as diretrizes
e bases da educagdo nacional (BRASIL, 1997), visa, em seu artigo 2°: “[...] sera desenvolvida
em articulagdo com o ensino regular ou em modalidades que contemplem estratégias de
educacdo continuada, podendo ser realizada em escolas do ensino regular, em instituicdes
especializadas ou nos ambientes de trabalho.”, desta maneira, sua aplicacdo devera abranger

0s seguintes niveis:

| - basico: destinado a qualificacdo, requalificacdo e reprofissionalizacédo
de trabalhadores, independente de escolaridade prévia; Il - técnico:
destinado a proporcionar habilitacdo profissional a alunos matriculados ou
egressos do ensino médio, devendo ser ministrado na forma estabelecida
por este Decreto; Ill - tecnoldgico: correspondente a cursos de nivel
superior na area tecnoldgica, destinados a egressos do ensino médio e
técnico. (BRASIL, 1997, art. 3°).

No projeto oficial da reforma do ensino médio e técnico do Governo Federal da

década de 1990, anuncia como objetivo prioritario a melhoria da oferta da educacdo e seu
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afunilamento para atender as exigéncias da economia de mercado e da sociedade com 0s
novos paradigmas da globalizacdo, segundo Manfredi (2002, p. 128). Para Ramos (2010, p.
112), que ver no pensamento politico, social, filos6fico e econdmico da sociedade nos anos
de 1990, a: “[...] fungdo da escola estaria em proporcionar aos educandos o desenvolvimento
de competéncias genéricas e flexiveis adaptaveis a instabilidade da vida, e ndo mais ao
acesso aos conhecimentos sistematizados.”. Assim, outros projetos de educagdo vinham
sendo discutidos na sociedade civil organizada e nao tiveram espaco politico representativo
para serem ofertados. A vista disso, ndo faltaram criticas ao novo projeto de educagio do
Pais, que sinalizava para formacdo estritamente vinculada para o mercado de trabalho, e
ainda por cima, estabelecendo uma separacgdo entre ensino médio e ensino técnico.
Entretanto, com a cria¢io do Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 20045, que revoga
o0 Decreto n° 2.208/1997, possibilita o retorno as escolas da oferta da educacéao profissional

em seu formato integrado ao ensino médio, como afirma Bezerra (2020):

[...] o regresso da oferta de educagdo profissional técnica de nivel médio
de forma integrada com o Ensino Médio [possibilitou as escolas que
optaram] a proposta integrada adquiriu curriculo préprio, articulado
organicamente e estruturado visando uma formagéo integral, na qual
resgatou-se, dentre outros, o conceito de politecnia [BEZERRA, 2020, p.
123).

Bezerra (2020) ainda aponta que o Parecer CNE/CEB n° 39/2004’ ressaltou o
formato do ensino integrado ndo deve ser confundida com a da Lei n° 5.692/19718 que:
“Embora possa parecer desnecessario, ¢ preciso ressaltar que a forma integrada ndo pode ser
vista, de modo algum, como uma volta saudosista e simplista a da revogada Lei n® 5.692/71.”
(BRASIL, 2004, p. 403). Ainda segundo o Parecer, para introduzir o que institui o Decreto
5.154 “[...] é exigida uma nova e atual concepcéo, que devera partir do que prescreve o § 2°
do Art. 4° do referido Decreto. (BRASIL, 2004, p. 403).

Desta maneira, segundo o Decreto 5.154/04 aponta, a educacédo profissional técnica

® O Decreto 5.154/04 que estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional, trata do desenvolvimento dos
cursos e programas da educacdo profissional; das premissas da educagéo profissional; da oferta de cursos
segundo os itinerarios formativos; de sua articulagdo com o ensino médio; de suas formas de organizacao; e
diplomacéo.

"0 Parecer 39/04 do Conselho Nacional de Educacéo e da Camara de Educagéo Bésica, estabelece a
aplicacdo do Decreto 5.154/04 na educacdo profissional técnica de nivel médio e no ensino médio.

8 A Lei n° 5.692/71 fixava as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, de modo que o curriculo pleno
da iniciacdo e habilitacéo profissional, estivesse organizado considerando as necessidades do mercado de
trabalho. Modelo de ensino fixado pelo regime civil/militar da época.
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de nivel médio sera articulada com o ensino médio de forma integrada, somente para
discentes que tenham concluido o ensino fundamental. O curso seré organizado de modo a
manter os discentes numa mesma instituicdo com uma unica matricula e que, resguardando
0 previsto no artigo 24 da LDB e as orientacdes das diretrizes curriculares nacionais, a
instituicdo devera “[...] ampliar a carga horaria a fim de assegurar, simultaneamente, o
cumprimento das finalidades estabelecidas para a formacgdo geral e as condicGes de
preparagdo para o exercicio de profissdes técnicas.” (BRASIL, 2004, §2°, art. 4). Nesse
itinerario, o Parecer 39/2004 aponta também que a educacéo profissional de nivel médio ao

esta integrada®:

[...] esta intimamente relacionada com o Ensino Médio, a qual deve ser
‘desenvolvida em articulagdo com o ensino regular’ (Artigo 40) e ¢
destinada a egressos ou matriculados no ‘Ensino Fundamental, Médio e
Superior’ (Paragrafo Unico do Artigo 39), com o objetivo de conduzir ‘a0

permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva’ (Artigo
39) (BRASIL, 2004, p. 405-406).

Em 2008 0 Governo de Luiz In4cio Lula da Silva, a Lei n° 11.7411° que alteraa LDB
e estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional que redimensiona a educacao
profissional de nivel médio, além da educacdo de jovens e adultos e da EPT. Para a educacao
profissional técnica de nivel médio articulada!* com o ensino médio, prevista no artigo 36-
B da referida Lei (BRASIL, 2008), agora sera desenvolvida de forma integrada: “[...]
oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado
de modo a conduzir o aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma
instituicdo de ensino, efetuando-se matricula tnica'? para cada aluno;” (BRASIL, 2008, art.

36-B). Assim como, 0 ensino técnico sera oferecido também de forma concomitante®®: <[...]

% Integrada ¢ a expressdo mais aceita por muitos estudiosos da educaco, que passa a ideia de unio, de
incorporacgdo entre os ensinos médio e técnico e por sua vez, ao desenvolvimento de curriculo integrado
capaz de integrar disciplinas de humanas ao conhecimento técnico para formar alunos capazes de pensar a
sociedade politica e criticamente, além de preparados para o mercado.

10 A Lei n° 11.741/08 estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional, para redimensionar,
institucionalizar e integrar as a¢des da educacdo profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e
adultos e da educacdo profissional e tecnolégica.

11 Articulada, expressdo que mantém o ensino médio e o ensino técnico ligados, mas ndo unidos, integrados
como queriam os criticos do Decreto n° 2.208/1997.

12 Matricula tnica, ou seja, numa mesma instituicdo de ensino (sem dispersar o aluno para outra escola),
efetuando-se uma Unica matricula (caracterizando-se um sé curso integrado), era outra reivindicacdo da
sociedade civil organizada da década do Governo de FHC, atendida pelo Governo Lula.

13 E 0 ensino para alunos com 16, 17 anos ou mais que ja estejam cursando o ensino médio, geralmente
alunos com mais amadurecimento, em determinadas condicGes familiares e sociais.
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a guem ingresse no ensino médio ou ja o estejam cursando, efetuando-se matriculas distintas
para cada curso [...]” (BRASIL, 2008, art. 36-B), e podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; b) em instituicdes de ensino distintas,
aproveitando- se as oportunidades educacionais disponiveis; ¢) em
instituicbes de  ensino  distintas, mediante  convénios  de
intercomplementaridade  (sic), visando ao planejamento e ao
desenvolvimento de projeto pedagdgico unificado (BRASIL, 2008, art. 36-
C).

E importante ressaltar que no Brasil, segundo Ciavatta (2008) existe uma lacuna de
pesquisa para se conhecer os danos causados e os méritos conquistados com o Decreto
2.208/97. E a sua revogacdo com a aprovacao do Decreto 5.154/04 trouxe o caminho para
uma educacao profissional integradora, contudo, sua perspectiva de futuro em ser aceita ou
refutada esta nas maos de gestores, professores e discentes de escolas publicas e privadas,
assim como de seus familiares e “[...] em uma sinalizagdo clara e efetiva do Ministério da
Educacao no papel de orientar e de apoiar os projetos de formacdo integrada.” (CIAVATTA,
2008, p. 17).

Para a autora supracitada, o teor da educacdo profissional na cultura industrial,
prioriza 0 mercado capitalista em detrimento da pessoa humana, desta forma, a dualidade na
educacdo nada mais é que um reflexo da propria dualidade da sociedade que a sustenta. O
modo de producéo capitalista industrial que estrutura o projeto nacional desenvolvimentista
brasileiro é o sustentaculo de uma educacdo profissional marcadamente centrada no mercado
de trabalho. Nessa circunstancia, a profisséo, escolarizacdo e a educacdo profissional séo
direcionados para o desenvolvimento de competéncias para impulsionar o desenvolvimento
do mercado, de modo que ndo instrua o ser humano ao conhecimento que transforme a
realidade.

Para Ramos (2010, p. 117): “A pedagogia [métodos, principios e teorias da educacao
e do processo de ensino e aprendizagem) das competéncias [conhecimento adquirido pela
atuacdo profissional] apoia-se no pressuposto de que os saberes sdo construidos pela acdo.”
Ou seja, a autora sustenta que como concentragdo de saberes e habilidades, a competéncia
provém da acdo que aciona as estruturas mentais para promover a analise, sintese e
inferéncias (processo intelectual). A competéncia se centra mais no aprendizado do que no

ensino, dando margem consideravel para o desenvolvimento do conhecimento, contudo,
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deixa de fora: “[...] a compreensdo do problema na sua esséncia e sua superagdo.” (RAMOS,
2010, p. 113). E desta forma que a sociedade de mercado se movimenta, 0 ensino e as
profissbes sdo oriundos das competéncias que se busca desenvolver, e ndo daquilo que se
tem a ensinar para formacao de um sujeito critico, politico e socialmente competente. Mas a
educacdo profissional quando integrada ao ensino médio (formacéo integrada) apresenta
potencialidades para uma educagdo emancipadora.

Acreditamos que o discente com a visdo critica sobre a educacao dualista brasileira,
por exemplo, possa entender com mais clareza e de forma critica o propdsito do curriculo do
curso técnico que optou, se para atender ao mercado de trabalho ou ao seu préprio
crescimento pessoal profissional. Valorizar o contexto historico, social e cultural em que
esta inserido — trajetoria historica, social e cultural de seu curso e da institui¢do de ensino —
podera trazer para o discente uma ampla aprendizagem escolar, transformando o sujeito

pensante e critico.

2.3.1 Formacéo integrada

A formacdo integrada aponta um caminho para um modelo de escola onde o
educando trilhar em busca de uma educacdo para a cidadania e de uma educacao para o
trabalho. Assim, como bem faz pensar Ciavatta (2008), quando esclarece que o conceito de
formacgao integrada faz: “[...] apelo ao sentido profundo da humanizagao de todo ser humano
[...]” (CIAVATTA, 2008, p. 10), principalmente em épocas em que: “[...] mundos que
parecem ruir uns atras dos outros frente as guerras, a violéncia desencadeada, a aceleracdo
do tempo e da comunicacdo, as inversdes do valor da vida e do trabalho que adentram nas
escolas corroendo seu sentido educativo.” (CIAVATTA, 2008, p.10).

A formacdo integrada oferece as bases para construcdo do projeto politico-
pedagdgico escolar, que tem como um dos principios a organizacéo e a integracao curricular
(além da integracéo escola familia e comunidade). A autora supracitada, afirma que para as
escolas: “[...] assumirem o desafio de uma formagao integrada, reafirmando sua identidade,
¢ preciso que conhecam e compreendam sua historia.” (CIAVATTA, 20008, p. 13). E muitos
dos documentos histdricos representativos da cultura escolar “[...] podem alimentar a
perspectiva de uma escola e de uma formacao integrada e mais completa para os mais jovens,
em reconhecimento e orgulho de si como mestres.” (CIAVATTA, 2008, p. 13).

O ETIM como formacdo integrada, é regra em potencial para incorporar uma

educagdo que considere, como afirmam Silva e Rocha (2020, p. 101): “[...] o trabalho como
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principio educativo, a formagdo omnilateral'*, e o curriculo integrado®.” Desta maneira,
revela-se a importancia da educacao profissional como uma educagdo capaz de fomentar um
principio de cidadania, por meio da compreensdo critica da sociedade e do trabalho como
principio educativo. A educacdo profissional, como nos revelam Silva e Rocha (2020), tem
a fun¢do social de fundamentar: “[...] um processo educativo formador de sujeitos criticos e
reflexivos, preparados para o exercicio do trabalho, com consciéncia dos conceitos
cientificos abrangentes, e com reflexdo critica para a vida social e para os sentidos do
trabalho [...]” (SILVA; ROCHA, 2020,p. 101).

Para tanto, de acordo com Silva e Rocha (2020), a educacéo profissional na formagéo
integrada deve se amparar num curriculo integrado para fomentar a formagdo humana
integral, autbnoma e critica da sociedade. E uma formacdo integrada com boas praticas
docentes, deve garantir os conhecimentos basicos necessarios para um ensino e aprendizado

de qualidade, para uma educacéo integral do cidad&o.

2.4 FRAGMENTOS DA HISTORIA DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

Os aspectos que norteiam a histdria da educacdo profissional da Rede Federal de
Educacdo Profissional no Brasil, tém seu inicio com a promulgacéo do Decreto n° 7.566, de
23 de setembro de 1909, com a criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices. Escolas de
“ensino profissional primario e gratuito”, como atesta o Decreto (BRASIL, 1909), que
considerava as seguintes circunstancias sociais e politicas para a criagdo dessas Escolas nas

capitais dos estados:

14 Conceito de grande importancia na obra de Marx, que abarca o problema da educagéo, da formagéo
humana universal do sujeito. Se contrapde a formagdo de uma Unica vertente, a do capital, que aliena, que
reduz o ser social.

15 Segundo Libaneo (2004, p. 179), “Sao duas as ideias norteadoras desse modelo de curriculo: a) buscar a
integracdo de conhecimentos e experiéncias que facilitem uma compreenséo mais reflexivas e critica da
realidade; b) ressaltar, ao lado dos conteddos culturais, 0 dominio dos processos necessarios ao acesso aos
conhecimentos, e simultaneamente, a compreensdo de como se produzem, se elaboram, se transformam [...]”.
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Que o aumento (sic) constante da populagdo das cidades exige que se
facilite as classes proletarias (sic) os meios de vencer as dificuldades (sic)
sempre crescentes da lucta (sic) pela existéncia (sic); Que para isso se torna
necessario (sic), ndo s6 habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna
com o indispensavel (sic) preparo technico (sic) e intelectual (sic), como
fazel-os (sic) adquirir habitos (sic) de trabalho proficuo (sic), que os
afastard da ociosidade ignorante, escola do vicio (sic) e do crime; Que €é
um dos primeiros deveres do Governo da Republica (sic) formar cidadaos
uteis (sic) & Nacdo. (BRASIL, 1909, f. 1).

O aumento da populacdo das classes proletérias, explica Ferreira (2002, p. 14), passa
pelo processo migratorio da populagdo do meio rural para as grandes cidades, que: “Desde
1940 até o presente saltamos de um percentual aproximado de 31% para 80% da populacao
concentrada nas cidades, aspectos geradores de um grande hiato social e econdmico, marca
do empobrecimento e da exclusdo social da esmagadora maioria [...]”. Santos Junior, (2012),
ressalta que em 1909 estavamos a 21 anos da Abolicdo da Escravatura, onde homens,
mulheres e criangas migravam sem o trabalho de cultivar a terra, e sem outras habilidades
que lhe pudesse tirar o sustento, tornando-se muitas vezes um grande problema para as
relacdes sociais na formagdo do novo estado republicano. Ainda segundo o autor, “O
agravamento pelo crescimento do trabalho assalariado, resultado do fim da escravidao e da
macica chegada de imigrantes europeus, tornou muitas das capitais reféns do novo e
desordenado modelo de urbanizagio brasileira.” (SANTOS JUNIOR, 2012, p. 18).

Nessas circunstancias, os aspectos politicos e sociais que imperavam no Brasil do
segundo decénio da Primeira Republica, onde as Escolas de Aprendizes Artifices foram
criadas, denota um periodo confuso de uma sociedade que da seus primeiros passos seguindo
0s novos principios republicanos. Principios republicanos e sentimentos patri6ticos
referenciados no texto de Candeia (2013a), quando retrata 0 empenho do Estado brasileiro
em fazer entender “(inculcaria)” nos estudantes, os valores civicos nacionais nas Escolas de
Aprendizes Artifices. Como caracteristica econdmica desse periodo, ressalta Santos Janior
(2012), que: “[...] ficard evidenciado o atraso da economia baseada na monocultura do café
e a necessidade emergente da industrializacdo do pais; [...]” (SANTOS JUNIOR, 2012, p.
17).

As diretrizes para 0 ensino técnico moviam-se em direcdo ao estabelecimento do
disciplinamento de individuos como afirma Ferreira (2002), adestrando-0s para torna-lo
produtivo do ponto de vista da economia vigente, ao tempo de deixa-lo ordeiro contribuindo
no esforgo conjunto de reordenar a sociedade para o trabalho assalariado. As Escolas de

Aprendizes Artifices, faziam parte do conjunto de institui¢cbes — “asilos, hospicios, arsenais,
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prisdes, casas correcionais” — para manter os “vadios e desocupados dentro de certo
controle”. Desse modo, as escolas no Brasil sdo criadas com a dualidade historica
caracteristica da educacdo brasileira, ou seja, escolas propedéuticas para 0s que Serdo
empregadores e educacdo manual (escolas profissionalizantes) para 0s que serdo

empregados.

Numa sociedade em que havia tanto preconceito sobre a formagéo
profissional, em que as escolas profissionais eram quase que equiparadas
a centro correcionais, era natural que as Escolas Aprendizes Artifices
enfrentassem dificuldades para se imporem como tais. O trabalho, ao invés
de ser considerado como um fator de progresso, como instrumento de
construcgdo social e individual do homem e cidadéo, era tido como algo
vergonhoso, como um castigo. (LEITE, 1979, p. 10).

Desde esse tempo, a educacdo profissional da Rede Federal na Paraiba vem se
alternando com novas nomenclaturas e procedimentos legais e administrativos internos e
macro politicos nas relagdes de poder com o Governo Federal (de onde provém 0s recursos,
autorizacdes e modificacBes para sua manutencdo e expansao), tanto que em 1937 em meio
a reforma Constitucional, o Governo promove a reestruturacdo do Ministério da Educacéo e
Saude, e dentre as modificacfes causadas pela Lei n° 378, de 13 de janeiro de 1937,
transformou as escolas de aprendizes e artifices mantidas pela Unido em liceus industriais
e instituiu novos liceus, para propagac¢ao nacional do ensino profissional, de todos os ramos
e graus” (Art. 37) (BRASIL, [2019]).

Candeia (2013a, p. 246) nos diz que a Lei n® 378/1937: “[...] também extingue a
Superintendéncia do Ensino Profissional [Art. 128], seus cargos foram transferidos para a
Divisdo do Ensino Industrial [Art. 10], 6rgdo do Departamento Nacional de Educacdo.”.
Conta-nos Bezerra (2020, p. 73): “A transformacdo das EAAs [Escolas de Aprendizes
Artifices, em 1937] em Liceus ndo acarretou mudancas significativas para a realidade das
institui¢des.”. De outra forma, de acordo com Leite (1979), evidencia a preocupagdo do
governo com o ensino industrial, haja vista que a “[...] constitui¢ao de 1937, traduzindo este
modo de pensar, preconiza uma maior cooperacao entre a industria e o Estado.”.

Destaca Bezerra (2020, p.73-74) que para este periodo fora instituido o conjunto de
“Leis Organicas do Ensino”, a partir de 1942, conhecido como a “Reforma Capanema” por
conta de seu idealizador o Ministro da Educagdo e Saude Gustavo Capanema Filho, que
ficou no cargo de 1934 a 1945, sendo estas Leis: Lei Organica do Ensino Industrial (Decreto-
Lein.°4.073/1942); Lei Organica do Ensino Secundario (Decreto-Lei n.° 4.244/1942); e Lei
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Organica do Ensino Comercial (Decreto-Lei n.° 6.141/1943).

No decorrer da Reforma, sob o Decreto-Lei n°® 4.127/1942, os liceus industriais
foram extintos, transformando-os em escolas industriais e técnicas, as quais passaram a
oferecer formacdo profissional nos dois ciclos do ensino industrial (BRASIL, [2019]), o pais
se volta para o industrialismo e ao ensino técnico. Bezerra (2020, p. 80) nos ensina que: “As
Escolas Industriais e Técnicas iniciaram seu funcionamento a partir de disposi¢des contidas
em documentos como o Decreto- Lei n°® 4.119, de 21 de fevereiro de 1942, [...] que, a partir
das necessidades industriais locais, instituiu o “ensino industrial de emergéncia”.

E assim que na Reforma de 1942, foi criado o Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI), que segundo Bezerra (2020), foi na criacdo do SENAI proporcionado
pelo Decreto-Lei n° 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que se iniciou o que hoje conhecemos
como “Sistema S”*6. Cita ainda o autor (2020, p. 74), que o Decreto-Lei n° 4.481/1942:
“dispde sobre a aprendizagem dos industriarios, estabelecendo deveres dos empregadores e
dos aprendizes [...]”; € o Decreto n® 10.009/1942 trata do regimento do “Servi¢o Nacional
de Aprendizagem dos Industridrios.”. Ressalta-se que a fundacdo de servicos de
aprendizagem durante o Estado Novo (governo do presidente Getulio Dornelles Vargas, de
1937 a 1945) buscava avancar na industrializacdo do pais, capacitando e formando o
operariado para o sistema capitalista industrial.

Destaca-se que em 1942 o Brasil de Getulio Vargas era o pais que necessitava: “[...]
ampliar seu parque industrial, pois o alto custo das importacdes provocado pela Segunda
Guerra Mundial [de 1939 a 1945] refletiu-se negativamente na nossa economia.” (LEITE,
1979, p. 17). Desta forma, consoante o autor, a indUstria precisava de médo de obra
especializada, e era imprescindivel o acréscimo de formacdo de técnicos industriais na

fabricacdo de produtos quimicos e combustiveis. Segundo o autor, declarou Getulio Vargas:

16 Refere-se a nove instituicdes privadas de interesse ptblico prestadoras de servigos a populagio como
escolas, cursos técnicos, pesquisas, atividades culturais e esportivas que sdo administradas de forma
independente por federagdes e confederacdes empresariais dos principais setores da economia do pais, tendo
0 Poder Publico como mero colaborador, sdo elas: Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai);
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac); Servico Social do Comércio(Sesc); Servigo Social da
Industria (Sesi); Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Senar); Servigco Nacional de Aprendizagem do
Cooperativismo (Sescoop); Servico Social de Aprendizagem do Transporte (Senat); Servico Social de
transporte (Sest); Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (Sebrae). Ver em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2020-09/ agencia-brasil-explica-0-que-é o-sistema-s
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Necessitamos ter técnicos para a produc¢do industrial, um outro exército, de
retaguarda, aguerrido e pronto ao lado das maquinas produtoras de material
bélico, de combustiveis e de produtos quimicos. E preciso que as industrias
de paz possam mudar o ritmo, e acompanhar as necessidades da guerra, em
multiplos setores - Discurso proferido pelo Presidente Getulio Vargas no
Palacio da Guerra, no dia 11 de novembro de 1942. (LEITE, 1979, p. 17).

Sobre o Decreto-Lei n® 4.073/42, de 76 artigos, tratado por Lei Organica do Ensino
Industrial: “[...] estabelece as bases de organizagao do regime de ensino industrial, sendo o
ramo de ensino, de grau secundério, destinado a preparacao profissional dos trabalhadores
da industria e das atividades artesanais, e ainda dos trabalhadores dos transportes, das
comunicagdes e da pesca.” (BRASIL, 1942, art. 1°), em seu artigo 4°, no que diz respeito a

preparacdo profissional do trabalho, diz que:

[...] tem as finalidades especiais seguintes: 1. Formar profissionais aptos
ao exercicio de oficios e técnicas nas atividades industriais. 2. Dar a
trabalhadores jovens e adultos da industria, ndo diplomados ou habilitados,
uma qualificagcdo profissional que lhes aumente a eficiéncia e a
produtividade. 3. Aperfeicoar ou especializar 0s conhecimentos e
capacidades de trabalhadores diplomados ou habilitados. 4. Divulgar
conhecimentos de atualidades técnicas. (BRASIL, 1942, art. 4°).

Ainda sobre a referida Lei Organica do Ensino Industrial, quando esta trata da
organizacdo geral do ensino, diz que serdo ministrados em dois ciclos, o: “[...] § 1° O
primeiro ciclo do ensino industrial abrangera as seguintes ordens de ensino: 1. Ensino
industrial basico. 2. Ensino de mestria. 3. Ensino artesanal. 4. Aprendizagem” (BRASIL,
1942, art. 6°). E o segundo ciclo, o ensino técnico e o pedagogico. Na interpretacdo de
Bezerra (2020), quando trabalha com a “Exposi¢do de Motivos” do referido Decreto-Lel,

nos diz que:

[...] conserva a divisdo do ensino secundario em dois ciclos, dando, porém,
uma configuragdo diferente a essa estrutura. O primeiro ciclo
compreenderd um sé curso: o curso ginasial, de quatro anos. O segundo
tera dois cursos paralelos, cada qual com a duracdo de trés anos, sendo
qualquer déles (sic) acessivel aos candidatos que tenham concluido o curso
ginasial. (BRASIL, 1942 f, p. 1, apud BEZERRA, 2020, p. 74).
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Desta maneira, Bezerra (2020) explica ainda com base no documento “Exposi¢ao de
Motivos”, que o ensino ginasial de quatro anos, curso integrante do primeiro ciclo da divisdo
do ensino secundario, atendera aos adolescentes com os elementos fundamentais do ensino
secundario. No entanto, os dois cursos do segundo ciclo, os cursos classico e cientifico com
duragdo de trés anos, objetivam consolidar a educacdo iniciada no curso ginasial,
desenvolvendo e aprofundando os conhecimentos. Ainda segundo o autor, 0s cursos classico
e cientifico sdo distintos somente por terem “[...] finalidade adequada a determinado setor
dos estudos superiores.” [...] no primeiro [classico], a formacdo intelectual dos alunos é
marcada por um acentuado estudo das letras antigas, ao passo que, no segundo [cientifico],
a maior acentuacao cultural é proveniente do estudo das ciéncias.” (BRASIL, 1942 f. 1 apud
BEZERRA, 2020, p. 75). Assim mesmo, ambos ddo acesso ao curso do ensino superior.

Quanto a administracdo do espaco escolar, a Lei Organica do Ensino Industrial
estabelece ainda que as escolas industriais e escolas técnicas, sera centralizado na autoridade
de um diretor, atentando: “[...] no sentido de eliminar toda tendéncia para a artificialidade e
a rotina, promovendo a execucdo de medidas que déem (sic) ao estabelecimento de ensino
atividade, realismo e eficiéncia.” (BRASIL, 1942, art. 57). Quando a referida Lei trata da
administracdo escolar, em seu inciso 1° do artigo 57, o diretor terd que gerir a escola em
conjunto por um conselho, o conselho de representantes, na forma da lei.

Dessa maneira, o “conselho consultivo”, denominado de conselho de representantes
era nomeado pelo Presidente da Republica, por intermédio de uma lista triplice (contendo
membros da sociedade civil organizada, membros dos segmentos dos professores e técnico-
administrativos da escola), e o diretor da escola era nomeado pelo presidente do conselho de
representantes. Esse sistema de administracdo apesar de dinamizar as a¢fes nas escolas, ndo
era garantia de conflitos, como afirma Leite (1979, p. 20): “[...] pois, em muitas escolas
registraram- se incontornaveis conflitos entre o Diretor e o Presidente do Conselho que, as
mais das vezes, extrapola suas atribuigdes.”.

Outro destaque para a década de 1940 apresentado por Bezerra (2020) foi 0 Decreto
n°4.119, de 21 de fevereiro de 1942, que vinculou as escolas industriais e técnicas a ofertar
um nivel secundério de ensino, promovendo, desta maneira, uma forte vinculacdo com o
ensino industrial. Por consequéncia, uma vez que os alunos concluiram o curso técnico, esses
poderiam concorrer a vagas: “[...] no ensino superior em area equivalente a da sua formagao”
(BRASIL, 2009a, p. 4 apud BEZERRA, 2020, p. 79). Todavia, 0 autor ndo nos deixar
esquecer que apesar de todo o avanco, em se tratando do ofertar vagas para o ensino superior

para quem vém do ensino técnico, o carater dualista da educacao brasileira tendo de um lado
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0 ensino técnico e do outro o ensino propedéutico, “[...] persistiu ao longo das reformas das
décadas de 1930 e 1940.” (Constituicao de 1937 e da Reforma Capanema de 1942)
(BEZERRA, 2020, p. 79).

Esclarecendo, Bezerra (2020) em seu trabalho apresenta os argumentos de Pereira e
Passos (2012) para explicar que a dicotomia na educacdo brasileira perdurou mesmo com o
avancar da Reforma Capanema, pois o ensino secundario (propedéutico): “[...] teve a
organizacdo alterada pela Lei Organica n° 4.244/1942, mas manteve-se vinculado ao ensino
superior, reafirmando sua fun¢do de formador da classe dirigente” (PEREIRA; PASSOS,
2012, p. 81 apud BEZERRA, 2020, p. 79). Enquanto o ensino técnico: “[...] volta-se para a
formacdo e o aperfeicoamento dos trabalhadores e, no caso do Ensino Normal, para a
docéncia.” (PEREIRA; PASSOS, 2012, p. 81 apud BEZERRA, 2020, p. 79).

Segundo Bezerra (2020, p. 89) as escolas técnicas federais foram transformadas pela
Lei n® 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, que trata da: “[...] nova organizacdo escolar ¢
administrativa dos estabelecimentos de ensino industrial do Ministério da Educacdo e
Cultura”. Lei com 36 artigos que, conforme o autor (2020, p. 90) as escolas: “[...] adquiriram
personalidade juridica prépria e autonomia didatica, administrativa, técnica e financeira.”,
proporcionou para os estudantes do ensino profissionalizante as: “[...] base de cultura geral
e iniciacdo técnica que permitam ao educando integrar-se na comunidade e participar do
trabalho produtivo ou prosseguir seus estudos;” assim como, o interesse de: “preparar o
jovem para o exercicio de atividade especializada, de nivel médio.” (BRASIL, 1959, p. art.
1°), deste modo, complemente Bezerra (2020, p. 90) que: “[...] pela primeira vez na trajetoria
da legislacéo vinculada aos estabelecimentos de ensino técnico-profissionalizante no pais, é
formalmente instituida uma vinculacdo direta entre formacao profissional e a possibilidade
de continuagao dos estudos.”.

Acredita o autor supracitado que até a referida Lei o ensino profissionalizante se
manteve fiel as demandas do mercado de trabalho industrial, nas palavras do autor: “[...] as
finalidades dessa modalidade de ensino estavam formalmente associadas as demandas dos
estabelecimentos industriais.” (BEZERRA, 2020, p. 90). Agora as escolas poderiam manter
cursos para menor e maiores de idade, cursos de aprendizagem, cursos basicos e técnicos,
entretanto, como apresenta no paragrafo Unico do artigo 5°, que trata dos cursos técnicos
que: “[...] tém por objetivo assegurar a formagao de técnicos para o desempenho de fungdes
de imediata assisténcia a engenheiros ou a administradores, ou para o exercicio de profissdes

em que as aplicagdes tecnologicas exigem um profissional dessa graduagdo técnica.”.
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Desta forma, as escolas técnicas tinham cursos que se adaptavam “[..] as
necessidades da vida econbmica, das diversas profissdes e do progresso da técnica,
articulando-se com a industria e atendendo as exigéncias do mercado de trabalho da regido
a que serve a escola.” (BRASIL, 1959, pardgrafo unico, art. 5°). Assim, para que 0S Cursos
atinjam seus objetivos, devem estar relacionados as experiéncias das organizacdes
profissionais e econdmicas da regido a que servirdo (BRASIL, 1959, art. 6).

Esta previsto que os cursos técnicos envolvam o ensino de disciplinas além das
praticas nas oficinas “nas duas ou trés primeiras séries” do ensino onde serdo ministrados os
conhecimentos gerais preponderantes aos estudos tecnolégicos do curso (BRASIL, 1959,
paragrafo Unico, art. 8°). Foi pensado pelo legislador que ficara assegurado que em cada
estabelecimento de ensino um curriculo que ndo devera exceder o “numero de matérias
compulsorias, em cada série, dos cursos basicos e técnicos, ser inferior a 3 (trés) e o das
optativas, inferior a 2 (dois).” (BRASIL, 1959, art. 11).

Em 1999, periodo de transicdo entre o encerramento das escolas técnicas com a
criacdo dos centros federais de educacdo tecnoldgica, varios informes documentais foram
amplamente divulgados no ambito da Escola Técnica Federal da Paraiba, intitulado
“Cefetizagdo: Transformacdo da ETF-PB num Centro Federal de Educagdo Tecnologica”.
Neste folheto com release de 24 de margo de 1999, apresenta o processo de “Cefetizacdo”
das escolas técnicas federais, que segundo consta, iniciou-se em margo de 1978, com a Lei
n° 6.545 que autorizou o funcionamento dos trés primeiros CEFETS, sendo, o do Parana, Rio
de Janeiro e Minas Gerais. Depois chegaria a vez da escola do Maranh&o em 1989 e a Bahia
em 1993.

Realca a pequena publicacao para explicar a importancia dos CEFETS que a trajetoria
do ensino profissional da rede federal de educagao tiveram trés fases: a da “Manufatura” de
1909 a 1940,“quando formaram os artifices, num labor pedagdgico associado ao entdo curso
primario”; a fase da formagdo no “Ginasio Industrial”, que perdurou de 1940 a 1960; e a fase
exclusiva do ensino técnico de nivel médio, sobretudo na década de 1970 “para atender ao
novo modelo desenvolvimentista do propalado ‘Milagre Brasileiro’” (CEFETIZACAO,
1999).

Desta maneira, com a cefetizacdo das escolas técnicas tendo por base a Lei das
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96 e seu Decreto n° 2.208/97), o
ensino profissional entre numa nova fase com a Lei n® 8.948/94 de criacdo dos CEFETSs e da
Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica no Governo de Itamar Franco. Lei, regulamentada

pelo Decreto n® 2.406/97 e pela Portaria ministerial n® 2.267/97 lanca as bases do ensino
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superior nas areas tecnoldgicas. Ensino ampliado ainda com ofertas de “cursos basicos, de
qualificagdo e requalificagdo profissional”, além dos “cursos técnicos pos-médio, prestacdo
de servigos especializados, ensino médio, [...] ensino a distancia, educacdo de adultos,
consultorias especializadas, pesquisas na area tecnoldgica [...] e tantos outros servigos que a
nova legislagdo reserva” (CEFETIZACAO, 1999).

Nesta perspectiva, os CEFETs abrem ndo s6 uma alternativa de verticalizagdo dos
estudos numa mesma instituicdo, sendo do ensino médio aos cursos superiores em
tecnologia, mas sobretudo para as pesquisas de interesses direto das empresas da regiao.
Ainda assim, cursos de formacdo de docentes para a educacdo profissional, cursos de pos-
graduacdo nas areas tecnoldgicas. Assim como os outros CEFETS, Santos Junior (2012, p.
30), acrescenta que o CEFET-PB se vincula ao Ministério da Educacéo, sendo detentor de
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatica-pedagdgica e disciplinar.
Particularmente na Paraiba, o CEFET conta com duas outras unidades de ensino no interior
do Estado, uma no Municipio de Cajazeiras a 480 km de Jodo Pessoa e outra na Cidade de
Campina Grande a 120 km da capital paraibana.

Nessa trajetoria da educacéo profissional os Instituto Federais de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia é até 0 momento a Ultima e mais recente denominacdo das instituicdes que
formam a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criado no
Governo Luiz Inacio Lula da Silva, que redne institutos federais com centenas de campi e
0s polos de inovagdo em todo o Pais, dois CEFETSs e o Colégio Pedro Il. Criado em 29 de
dezembro de 2008, com o aval da Lei n°® 11.892, na Paraiba adotou a denominacdo de
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba a partir da integracdo do
CEFET-PB e da Escola Agrotécnica Federal de Sousa, esta Ultima, vinculada ao Ministério
da Agricultura até o ano de 2009, quando se vincula ao Ministério da Educacdo, tornando-
se o IFPB Campus Sousa.

Cumpre destacar que segundo consta no documento “Concepcdo e Diretrizes:
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia”, da Secretaria de Educagao
Profissional e Tecnoldgica, a implantacdo dos Institutos Federais sempre esteve relacionada
ao conjunto de politicas para a EPT em curso desde os CEFETS, que ja previa a expansado da
Rede Federal e a articulagdo com estados e municipios para alcancar a interiorizacdo destes
estabelecimentos de ensino publico, gratuito e de qualidade para ampliar a oferta de cursos
técnicos, prioritariamente na formacao do ensino medio integrado, inclusive com a formacéo
de educacdo a distancia, pela politica de apoio a elevagéo da titulagdo dos profissionais e

pelo Programa de Formacdo de Jovens e Adultos. Desta forma, os institutos federais
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reafirmam a formagdo humana e cidada e asseguram o compromisso aos profissionais

formados a capacidade de manter-se em desenvolvimento.

2.5 O ETIM E O CURRICULO INTEGRADO

O ETIM, como ja foi dito, corresponde a formacéo no ensino técnico integrado ao
ensino médio. Desta forma, o ETIM € a integracdo que se da entre a educacdo profissional e
0 ensino médio. Segundo o Parecer CNE/CEB n° 39/2004 (BRASIL, 2004, p. 398), que trata
da aplicacdo do Decreto 5.154/04 na educacdo profissional técnica de nivel médio e no
ensino médio, a educagao profissional tem a flexibilidade de ser uma “possibilidade” para a
formacdo de discentes do ensino fundamental, médio ou superior, assim como para o
trabalhador, jovem ou adulto, por sua vez, o ensino médio € a etapa final da educacéo béasica.
Desta forma, o ensino médio integrado, integra as duas modalidades de educacdo, o ensino
médio e a educacdo profissional.

Conforme apregoa Ramos e Silva (2020) que em seu texto procurou refletir entre
educacdo e democracia, considerando o ensino médio integrado como modelo de educacgédo
a ser considerado para os pilares da democracia, considera que esta modalidade de ensino
“[...] conhecido como EMI, deve ser compreendido como uma opcdo de natureza politica,
epistémica e pedagdgica de organizacdo da oferta da Ultima etapa da educacdo basica no
Brasil.” (RAMOS E SILVA, 2020, p. 25). Consoante o autor, espera-Se que 0 estudante no
EMI seja capaz de compreender que 0s bens produzidos pela sociedade sdo para sua melhoria
e qualidade de vida das pessoas, e que 0s bens produzidos sdo produtos do trabalho humano
que correspondem a capacidade humana de produzir conhecimento, ciéncia e cultura.

Para Frigotto (2012, apud LIMA; TAVARES; FERNANDES-SOBRINHO, 2020),
0 ensino medio integrado € condicao social e historica necessaria para construir um ensino
capaz de atender a formacdo humana e ndo se determina somente em atender as necessidades
do mercado de trabalho. Tal como conjectura Krueger (2019 apud CAETANO; GENZ,
2020), o ensino médio integrado, presumi que a formacdo geral possa ser integrada a
formacdo profissional e que, a relacdo entre conhecimentos gerais e conhecimentos
especificos seja construida sob as relagdes do trabalho, da ciéncia e da cultura, visando o

desenvolvimento humano.
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Nesta perspectiva, diriamos que o ETIM é aquele que vai aléem do aprendizado das
atividades académicas e incorpora todas as dimensfes da vida, é aquele que de forma
integradora, articula, agrupa e compreende a ciéncia, as artes, a cultura e o conhecimento de
maneira ampla para formar trabalhadores que saibam interpretar o mundo do trabalho, da
politica e do social. Na perspectiva do ETIM, o ensino médio se torna inseparavel da
educacdo profissional de nivel médio, integrando conhecimentos gerais e especificos a partir
de um curriculo integrado.

Que de acordo com Ramos (2010, p. 113): “[...] a denominagao curriculo integrado
tem sido utilizado como tentativa de complementar uma visédo global do conhecimento e de
promover maiores parcelas de interdisciplinaridade na sua constru¢do.”. Ramos, entende
ainda que: “[...] a integracdo coloca as disciplinas e cursos isolados numa perspectiva
relacional [...]” (RAMOS, 2010, p. 113). Curriculo assegurado pelo Decreto n® 5.154, de 23
de julho de 2004, que regulamenta a Lei n® 9.394 de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional/LDB), que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, este,
vai articular a educacdo profissional e técnica de nivel médio e o ensino médio de forma
integradora.

O ETIM ¢é oferecido em trés modalidades, segundo o Decreto n® 5.154, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional (BRASIL, 2004): é oferecido para o
estudante que ird cursar, iniciar o ensino medio, sendo o curso planejado para o discente
fazer a habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino,
contando com a mesma matricula; de forma concomitante, € oferecida para quem estejam
cursando o ensino médio, de maneira a complementar com a formacao profissional técnica;
e subsequente é somente para quem ja concluiu o ensino médio. Isso posto, 0 ETIM é uma
modalidade de ensino em que o estudante pode se engajar tendo concluido o ensino
fundamental. Tem uma formacdo média integral que integra o educando de forma inteira,
completa. Apresenta uma concepcao de ensino que, em tese, garante o desenvolvimento do
educando em todas as suas dimensdes, seja intelectual, fisica, afetiva e sdcio—cultural e
também do trabalho. E o ensino onde o estudante realiza a formag&o técnica ao tempo em
gue cursa o ensino médio.

Entretanto, muitos discutem no meio académico o significado pratico da ideia
“integrado”. Sobre isso, Lima, Sperandio, Maciel et al. (2018) numa pesquisa-acao,
trabalharam junto aos professores a integragdo curricular numa instituicdo de ensino médio
integrado e puderam constatar as varias ideias a respeito que se tem do entendimento de

integracdo. Disse um dos professores que:



56

A integracdo ndo significa ensino médio integrado ao ensino técnico.
Integracdo acontecia quando vocé tinha um mesmo cientista que faz (sic)
matematica, musica, escrevia livros, etc. Hoje em dia a integragéo acontece
nas universidades dos Estados Unidos e Europa com pessoas que aprendem
desde a fisica até cozinhar. Isso é integracdo. (LIMA; SPERANDIO;
MACIEL et al., 2018, p. 203).

Para os autores supracitados, a fala do professor evidencia uma compreensdo de
integracdo com perspectiva de formagdo omnilateral de formagdo com amplitude de
multiplos saberes. Outro entendimento diz respeito que a pratica da integracéo surge como
possibilidade de facilitar a compreensdo dos estudantes sobre temas das disciplinas. E ainda,
como um estimulo do professor para que os estudantes facam mentalmente a relacdo da
integracao entre os contetidos aprendidos. Os autores, revelam que de forma paradoxal que:
“[...] os docentes identificam que a “desarticulagdo” dos saberes traz problemas para
apropriacao do conhecimento.” (LIMA, SPERANDIO; MACIEL et al., 2018, p. 204).

Em direcdo ao entendimento de Lottermann e Silva (2016, p. 25 apud HAMES;
ROSMANN; KEMP et al., 2020, p. 273) quando infere sobre a necessaria formacao geral
na formagdo profissional, retratam os autores que “[...] o conceito de integracdo, nesse
sentido, esta presente em um ideal humanista e democratico, em que todos possam ter acesso
ndo apenas a cultura do fazer (técnica), mas também a cultura do pensar (reflexiva).” Logo,
concordamos com Ramos e Silva (2020, p. 37), quando analisa Nussbaum (2015 apud
RAMOS; SILVA, 2020) em seu texto, que tratam da nocéo de formacdo integral da corrente
de escola unitarial’” gramsciana, e da corrente marxiana de formagdo omnilateral e
politécnical® de educacéo, quando diz que a nogdo de formacao integral que hoje fortalece a
educagdo brasileira: “[...] pode ser percebida na pratica do educador americano de extrair de
atividades comuns, como a jardinagem, o cozinhar e o tecer, as reflexdes sobre os sistemas
de producéo no estudo da histdria, da economia e da geografia, [...]” (RAMOS; SILVA,
2020, p. 37).

Outro autor que analisa a formacéo integrada (ETIM e o curriculo integrado) é
Ciavatta (2008). Reflete a autora que o termo formacéo integrada apresenta uma fragilidade

170 sentido do termo “escola unitaria” “[...] expressa o principio da educagio como direito de todos. Uma
educacdo de qualidade, uma educagdo que possibilite a apropriacdo dos conhecimentos construidos até entdo
pela humanidade, o acesso a cultura, etc.” (BENDINELLI; MORAES, 2020, p. 355).

18 Educagio “politécnica” busca: “[...] possibilitar aos individuos o acesso a cultura e & aquisi¢io de
conhecimentos construidos pelos homens ao longo da histéria, propiciando a capacidade de realizar escolhas
e construir sentidos para a produgdo da vida.” (BENDINELLI; MORAES, 2020, p. 355).
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em suas praxis. “As palavras podem ser ditas, as imagens podem ser mostradas, as coisas
acontecem se ha vontade politica e meios ou recursos, e se elas tém legitimidade perante a
opinido publica.” (CIAVATTA, 2008, p. 1). Conforme a autora nos explica, as leis podem
trazer beneficios para uma sociedade se pudermos imaginar sua aplicacéo tal qual nés a
interpretamos, contudo, os textos politicos podem ser interpretados de diversas formas.
Como o Decreto 5.154/04 que a autora diz ser alvo de controvérsias sobre a oportunidade de
sua aplicabilidade e sua efetividade, na pratica.

Mainardes (2006) que analisa o trabalho do socidlogo inglés Stephen J. Ball, que
aborda o ciclo de politicas para a analise de politicas educacionais em seu pais, nos conta
dos conflitos de interesses desde 0 momento da produ¢do de um documento politico a sua
implantacdo e execucdo. Assim sendo, é certo que no Brasil ndo ha de ser diferente quanto
aos interesses educacionais, ha forcas politicas que buscam manter a dualidade no ensino
brasileiro ou reverter essa polaridade para uma politica publica educacional mais justa para
a maioria da populacéo.

Desse modo, o referido Decreto usa o termo “integrar” (Art. 4°) como uma das formas
de articulacdo entre a educacéo profissional técnica de nivel médio, contudo, o que significa

integrar?, questiona Chiavatta (2008), e vai além, integrar € tornar integro, inteiro, 0 qué?:

No caso da formacdo integrada ou do ensino médio integrado ao ensino
técnico, queremos que a educacao geral se torne parte inseparavel da
educacéo profissional em todos os campos onde se da a preparagao
para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos
educativos como a formagdo inicial, como o ensino técnico, tecnologico
ou superior.” (CIAVATTA, 2008, p. 2 grifo nosso).

O destague na citacdo de Ciavatta, como ela mesmo frisou, nos remete ao enfoque
do trabalho como principio educativo que equivale ao reconhecimento da categoria trabalho
como atividade que humaniza, que forma sujeitos criticos e reflexivos social e
profissionalmente. Por conseguinte, tem na formacg&o basica com a formacao profissional o
sentido de superar a dualidade na educacédo, onde uns estudam para incorporar a dimensao
intelectual e outros para o trabalho manual. Como nos faz entender a autora (2008, p. 2): “O
tema da formacgdo integrada coloca em pauta uma concepgdo de educacdo em disputa
permanente na historia da educagdo brasileira [...]".

Ciavatta (2008, p. 4) nos lembra que foi na década de 1940, com as: “[...] leis

orgénicas, segmentando a educagdo conforme os setores produtivos e as profissdes, e
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separando os que deveriam ter o ensino secundario e a formacdo propedéutica para
a universidade e os que deveriam ter formagdo profissional para a produgdo [...]”, que
aprofundou a  disputa da educacdo no Brasil. Refletindo Ciavatta sobre a formacéo
integrada, revela que a mesma tem o potencial de corrigir o trabalhador dividido pela diviséo
social do trabalho, onde uns executam e dirigem e outros pensam e planejam. Desta forma,
na formacéo integrada como formacgao humanizada, discorre a autora (2008, p. 2-3): “[...] o
que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formacéo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidad&o pertencente a um
pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.”.

Sobre o valor da integracdo, Barone (1998 apud CIAVATTA, 2008) comenta que a
formacdo em oficinas esta mais para o aprendizado da técnica para a solucdo de problemas,
do que a simples ideia do aprendizado do trabalho manual em si. Desta concepgdo, comenta
ainda Ciavatta (2008, p. 7) que: “No Brasil, falta-nos uma base cultural que tome a integracéo
como um valor, [...] de modo a deixar de ver o trabalhador sempre como um subalterno, um
homem, uma mulher sujeita a secular dominagdo.”.

Portanto, por todos esses valores envoltos ao ETIM, a formagé&o integrada incorpora
as partes de uma formagao com o todo de uma educacéo universal humanista. Estas correntes
de educacdo humanista que orientam a formacéo do estudante no ensino médio integrado a
educacdo profissional, por uma educacdo que abrange todas as dimensdes da vida — estética,
econdmica, politica, fisica, quimica, bioldgica, cultural — sdo revolucionarias. Sem esquecer
que: “[...] a educagéo ¢ incapaz de mudar a sociedade desigual em que vivemos, ela é uma
porta relevante para compreensdo dos fundamentos da desigualdade e para a geracdo de uma
nova institucionalidade no pais.” (CIAVATTA, 2008, p. 17).

Assim, a formag&o integrada aponta o caminho para superar a dicotomia na educagao
brasileira, que tem de um lado, a educacao propedéutica para dirigentes e a educacao técnica
para o trabalhador. Como diz Ramos (2004 apud CIAVATTA, 2008), a formacao que integra
0 ensino médio e 0 ensino técnico, pode agir como “compromisso ético-politico” para
preparar o discente como emancipado para 0 mundo do trabalho e progredir em sua
formacdo. Novas consciéncias constroem novos mundos.

Neste sentido, o ETIM articula e integra as dimensdes da técnica, da cultura, da
ciéncia, da tecnologia e desta forma, atende a um curriculo integrado. Um curriculo com essa
envergadura, pode incentivar, impulsionar a formacao do pensamento critico social politico
e formatar a independéncia intelectual do sujeito aprendiz. Desta forma, o processo

formativo que integra conhecimentos das areas correlatas a formagéo técnica e ao ensino
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meédio, representa uma formacédo integradora humanizada com as dimens@es da vida em
sociedade representada pelo trabalho, pela ciéncia e a cultura. Tal como nos explica Ramos
(2010, p. 113) quando afirma que a expressao curriculo integrado: “[...] poderia ser reservado
a inter-relacdo de diferentes campos do conhecimento com finalidades de pesquisa ou de
solucdo de problemas, sem que as estruturas de cada area do conhecimento sejam
necessariamente afetadas em consequéncia dessa colaboragdo.”.

O curriculo integrado incorpora, integra as bases do conhecimento no ensino técnico
com o ensino médio, em busca de uma formacdo integral que englobe todas as dimensdes
da vida. O elo que liga o curriculo do ensino técnico ao ensino médio (curriculo integrado),
deve existir numa relacdo mutua entre as disciplinas e os saberes escolares, objetivando uma
maior valorizacdo do conhecimento para formacao humana do ser social. Portanto, curriculo
integrado que se liga a formagdo humana, € um posicionamento politico. Como nos revela
Bezerra (2020), que estuda as bases conceituais do curriculo do ensino médio integrado sobre
o0s aspectos da formacdo humana, do trabalho e da educacdo escolar, este, representa o
curriculo integrado como “[...] uma proposta educacional historica e politicamente situada,
fundamentada essencialmente nas concepg¢des de politecnia e omnilateralidade [...]”
(BEZERRA, 2020, p. 48- 49).

Assim, o curriculo integrado nos espacos escolares considera o sujeito com ampla
plenitude para uma educacéo integradora. O curriculo integrado ndo pode ser, para 0s autores
supracitados (2020, p. 273): “[...] mera integragdo curricular, nem justaposicao de disciplinas
mas permite dialogos interdisciplinares e transdisciplinares, a partir dos conceitos
disciplinares.”. Além disso, afirmam os autores, que o curriculo integrado ndo ¢ uma
sobreposicao de disciplinas, mas a capacidade de entender o espaco/tempo em que transitam
cada uma delas. Todo novo conhecimento implica um conhecimento anterior. O processo de
reconstrugdo do conhecimento exige que sejam dados a conhecer os conceitos ja elaborados
sobre a realidade. Desta forma, o curriculo faz a sele¢do dos conhecimentos e 0s organiza
em disciplinas que tém como referéncia os campos da ciéncia.

Ramos (2010) em seu texto, faz algumas suposic¢Oes sobre a formagdo humanizada
com base num curriculo integrado, quais sejam: o sujeito deve ser percebido como ser
historico- social (agente de mudanca social); tem a formagdo humana como basilar para a
formacédo do trabalho (a formag¢do humana é imprescindivel para formar um trabalhador
politico, critico- social); tem o trabalho como principio educativo (atividade que humaniza
e que forma sujeitos criticos e reflexivos social e profissionalmente); se baseia numa teoria

do conhecimento e metodologia que permite identificar a historicidade, finalidades e
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potencialidades; se baseia numa pedagogia que vise a unido de conhecimentos gerais e
especificos (onde fundamentam-se e se constroem mutuamente); seja centrado nos
fundamentos do trabalho moderno com base no trabalho, na ciéncia e na cultura.

Para a construcdo de um curriculo integrado, Ciavatta (2008) evidencia que a
importancia do envolvimento dos que fazem a escola, cada qual dentro de sua realidade e de
forma participativa, é imprescindivel para um bom curriculo verdadeiramente coletivo,
assim como, para desenvolvimento da proposta politico-pedagdgica. Salienta a autora que:
“A politica curricular é um processo de selecdo e de producdo de saberes, de visbes de
mundo, de habilidades, de valores, de simbolos e significados — em suma, de culturas.

E também a maneira de instituir formas de organizar o que é selecionado, tornando-
o ensinavel.” (CIAVATTA, 2010, p. 9). Tal como esta posto no Parecer CNE/CEB n°
7/2010, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, onde
entende que a politica curricular “[...] ¢ uma politica cultural, pois o curriculo € fruto de uma
selecdo e producéo de saberes: campo conflituoso de producdo de cultura, de embate entre
pessoas concretas, concepcdes de conhecimento e aprendizagem, formas de imaginar e
perceber o mundo.” (BRASIL, 2010, p. 19).

Enfim, sdo as pessoas com seus valores e concepgdes de cultura que definem e dao
vida a escola e ao curriculo escolar. Uma escola para ser classificada como escola de
qualidade, decorre de como os professores e a gestdo escolar irdo operacionalizar o curriculo,
ou seja, como avancaram diariamente nos conjuntos das praticas académicas para
proporcionar integracdo entre os conhecimentos gerais e 0s conhecimentos especificos tendo
como alicerce a concepcao de modernidade do trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. Desta
forma, o curriculo integrado do ETIM define e constroi a identidade do discente e da
instituicdo de ensino, de modo que seu desenvolvimento € tido como de carater dindmico,
préprio da busca constante da qualidade do ensino que perpassa pela concepcdo,
recomposicdo e rebeldia também. Com o foco que permite compreender e transformar a

realidade em outro projeto de sociedade.

2.6 TEMAS TRANSVERSAIS NA EDUCACAO PROFISSIONAL DA PARAIBA

Discorrer sobre o percurso da ideia de se debater temas relevantes da vida cotidiana
no &mbito escolar, pode ter sua representacdo com os Temas Transversais instituidos em

1996 nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Os mesmos foram impulsionados pela
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reestruturacdo do sistema educacional brasileiro seguido pela institucionalizagdo da Lei n°
9.934 de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Os temas
transversais vém integrando na educacéo o conceito de cidadania como os direitos e deveres
exercidos pelo sujeito para uma sociedade mais justa, igualitaria e democratica. Nesse
periodo 0s temas transversais contemplam seis temas socialmente constituidos como
principios norteadores da aprendizagem critica e social, quais sejam: trabalho e consumo;
salde; etica; orientacdo sexual; pluralidade cultural; meio ambiente.

Em 2013 com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) os temas transversais
passaram a denominacdo de Temas Contemporaneos Transversais com a ampliagédo dos
temas e ordenacdo em &reas tematicas, sendo: Meio Ambiente que engloba educagédo
ambiental e educacéo para o consumo; Economia — trabalho, educacéo financeira e educacgéo
fiscal; Satde — saude e educacéo alimentar e nutricional; Cidadania e Civismo — vida familiar
e social, educacdo para o transito, educacdo em direitos humanos, direitos da crianca e do
adolescente, processo de envelhecimento, respeito e valorizacéo do idoso; Multiculturalismo
— diversidade cultural, educacdo para valorizacdo do multiculturalismo nas matrizes
historicas e culturais brasileiras; e Ciéncia e Tecnologia — ciéncia e tecnologia (BRASIL,
2013).

Sobre o0 termo “transversal” ou transversalidade no contexto dos temas
contemporaneos transversais, 0 mesmo representa “aquilo que atravessa”, ou seja, no
contexto educacional escolar um determinado tema escolhido para o debate educativo, deve
atravessar areas previamente estabelecidas do curriculo escolar. Esse vai transitando entre
0s conhecimentos de maneira a fazer trabalhar os componentes curriculares em comum com
as areas correlatas de forma integral. J& a mudanca acrescida dos temas transversais para 0s
temas contemporaneos transversais com o acréscimo da expressdo ‘“‘contemporaneos”,
complementando o termo “transversal” e também a amplia¢ao das areas tematicas, levam a
compreensdo de assuntos mais atuais e relevantes para a sociedade. Sdo temas que atendem
as demandas por conhecimento na sociedade contemporanea, ou seja, sdo aqueles que estéo
presentes de maneira ativa na comunidade e na familia, na escola e no trabalho e que
influenciam e sdo influenciados na educacao.

Segundo o texto do Ministério da Educacdo que discorre sobre temas
contemporaneos e transversais na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), onde 0 mesmo
referéncia os documentos normativos para fins de “elaboracdo de curriculos e propostas
pedagogicas para a educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio no Brasil”, diz que

a complementagdo do termo “contemporaneos” que faz ressignificar a transversalidade de
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temas no processo educativo “[...] evidencia o carater de atualidade desses temas [...], por
meio de uma abordagem que integra e agrega permanecendo na condi¢cdo de ndo serem
exclusivos de uma area do conhecimento, mas de serem abordados por todas elas de forma
integrada e complementar.” (BRASIL, 2019, p. 12).

Na Resolugéo n° 4, de 13 de julho de 2010 do Ministério da Educacao, que trata de
definir as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Bésica, area do ensino
médio de interesse dessa pesquisa junto ao ETIM do IFPB, em seu § 4° do Art. 13 que orienta
as “formas para a organizagdo curricular”, esta posto que “A transversalidade é entendida
como uma forma de organizar o trabalho didatico pedagdgico em que temas e eixos
temaéticos sdo integrados as disciplinas e as areas ditas convencionais, de forma a estarem
presentes em todas elas.” (BRASIL, 2010, p. 4). Com esse entendimento, ver-se que a
presenca de temas trabalhados em uma determinada disciplina, que devam estar presentes
de forma transversal também em outras disciplinas, nos remete a ideia de que tais temas
possam transpassar ou transitar com certa facilidade por matérias de maneira integradora.

Segundo a BNCC os temas contemporaneos transversais foram estruturados para
serem incorporados pelas escolas aos curriculos como temas que “afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.”. Ainda
segundo o texto, os temas apesar de ndo pertencerem ao quadro das matérias das areas de
conhecimentos, podem ser trabalhados de forma que possam transitar e integrar relacdes
com outras matérias, “[...] cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo com suas
especificidades, trata-las de forma contextualizada.” (BRASIL, [2018], p. 20), a partir das
possibilidades abertas pelo referencial teorico.

Assim, de maneira contextualizada assuntos correlatos podem ser incorporados aos
temas transversais previamente estabelecidos, enriquecendo o quesito aprendizagem no
ensino medio. Desta forma, para cada tema como salde, sexualidade e género, vida familiar
e social tera como fio condutor o marco teérico legal, como, os direitos das criancas e
adolescentes, pode ser vista de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n°
8.069/90); a preservacdo do meio ambiente, nos termos da Politica Nacional de Educacdo
Ambiental (Lei n®9.795/99); educacdo para o consumo, educacao fiscal, trabalho, ciéncia e
tecnologia, diversidade cultural, podem permear o desenvolvimento dos contetdos da
BNCC e da parte diversificada do curriculo. (BRASIL, 2013, p. 115).

A partir desta reflexdo, podemos almejar que o IFPB como instituigdo de ensino
médio e da educacdo de jovens e adultos, com a especificidade de ser integrante da Rede

Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica, possa incorporar 0s temas transversais ao
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debate contextualizado da EPT. Tendo como fio condutor o trabalho visto pela perspectiva
ontoldgica de transformacdo da natureza e da sociedade, inerente ao homem para sua
subsisténcia e identidade social. A partir dessa dimensdo, outros assuntos podem ser
integrados de maneira contextualizada para o debate com a EPT, tais como profissdes,
escolarizacdo, educacao profissional ou ainda, técnica, ciéncia, tecnologia e cultura.

Essas podem ser maneiras de incluir a EPT como questdo social no debate escolar,
uma vez que os temas transversais podem ser trazidos ao debate no meio escolar de “forma
contextualizada”, “considerando as diferengas locais e regionais”, com ja foi dito. Ressalta-
se que a EPT pode ser entendida também como tematica nacional como integrante da Rede
Federal de Educacdo Profissional Tecnoldgica. Assim sendo, a EPT é um tema a ser
trabalhado pelo mesmo critério de permanéncia comum em todo territorio nacional que 0s
temas transversais apresentam. Sobre o critério de interesse social que a EPT possa ter em
comparagdo aos outros temas transversais consolidados, esse sO se firma pela 6tica do
trabalho como principio educativo®®.

O que se sabe é que nos curriculos da educagdo formal muitas vezes estdo repletos
de contetdos abstratos, e assim, é preciso que os discentes vejam tematicas em seus
componentes curriculares que se identifiguem e desta forma, aprendam sobre temas
relevantes para atuar na sociedade de modo critico (BRASIL, 2019). A importancia da EPT
nos revela que a educacao é capaz de fomentar um principio de cidadania, por meio da
compreensdo critica da sociedade e do trabalho. A EPT como nos revela Silva e Rocha
(2020, p. 101), tem a fungdo social de fundamentar “[...] um processo educativo formador
de sujeitos criticos e reflexivos, preparados para o exercicio do trabalho, com consciéncia
dos conceitos cientificos abrangentes, e com reflexdo critica para a vida social e para 0s
sentidos do trabalho [...]” (SILVA; ROCHA, 2020, p. 101).

Desta forma, os temas contemporaneos transversais quando aplicados na prética
educativa, amplia o processo de aprendizagem na medida em que permite que o discente
entenda melhor do plano conceitual para o plano da realidade, a partir da sociedade e para
ela. Assim, entender algo partindo da realidade social, por exemplo, de como os cuidados
basicos com a salude podem melhorar nosso bem-viver ou de como entender e respeitar
criancas, adolescentes e idosos, e outros assuntos que possam estar relacionados a temas

contemporaneos de maneira transversal e interdisciplinar, podem ser interpretados como

19 Trabalho como principio educativo é um conceito que se contrapde a uma escola tecnicista que adota
excessivamente a tecnologia como modelo educacional, sem discutir de maneira critica quais os vinculos que
este modelo possa ter com o contexto social vigente.
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uma acgéo transformadora em esséncia. Aqui a transversalidade e a interdisciplinaridade se
completam no plano da aprendizagem escolar, “ambas veem o conhecimento como algo
inacabado”, ou seja, que ¢ possivel a transformagao por meio da educagao (BRASIL, 2019).

A Resolugéo n° 4/2010, nos mostra em seus § 5° e § 6° que a interdisciplinaridade e
a transversalidade s3o conceitualmente distintas, a primeira trata da ‘“abordagem
epistemologica dos objetos de conhecimento” e a segunda da “dimensdo didatico-
pedagogica”, mas ambas t€ém o potencial de instruir e formar um sujeito integral capaz de
transformar as questdes sociais, diriamos, num movimento de consciéncia revolucionaria. E
preciso discutir as questdes sociais na educacdo de forma contextualizada nas areas de
conhecimentos das disciplinas para amplificar o processo de aprendizagem na prética
educativa, considerando o conhecimento tedrico sistematizado e a realidade do mundo real
vivido nas cidades e no campo, na familia e na comunidade, no trabalho e no lazer.

Sobre o ponto de vista do Ministério da Educacdo (BRASIL, 2010), é preciso:
“reduzir a distdncia entre as atividades escolares e as praticas sociais”, ¢ o ensino médio
“deve ter uma base unitaria sobre a qual podem se assentar possibilidades diversas”. Trata-
se de depositar no ensino médio a perspectiva de um processo educativo mais integral que
se possa adotar. A integralidade como designacao de totalidade e completude tende a atender
as multiplas dimensdes do ser em formagdo com énfase: “no trabalho, na ciéncia e na
tecnologia e nas artes e na cultura, tendo o trabalho como principio educativo” (BRASIL,
2010, p. 35).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica em seu Art. 26,
o ensino médio € “orientado por principios e finalidades” que, dentre outros, “[...] Il — a
preparacdo basica para a cidadania e o trabalho, tomado este como principio educativo, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de enfrentar novas condi¢Ges de ocupacdo e
aperfeicoamento posterior” (BRASIL, 2010). Portanto, o trabalho como principio educativo
equivale ao reconhecimento de uma atividade que humaniza, aperfeicoa as praticas sociais
e tem na educacéo basica com a educacao profissional e tecnolégica um processo formador
de sujeitos criticos e reflexivos politico, social e profissionalmente.

Seguindo o exposto, discutir a EPT como contexto dos temas transversais de maneira
critica, ampla e contextualizada, ¢ propiciar o “desenvolvimento do educando como pessoa
humana”, com “autonomia intelectual” e de “pensamento critico”, como prevé os principios
e finalidades do ensino médio. Assim, a EPT como revela a LDB (BRASIL, 1996, art. 30),
que: “[...] no cumprimento dos objetivos da educac¢do nacional, integra-se aos diferentes

niveis e modalidades de educacdo e as dimens@es do trabalho, da ciéncia e da tecnologia
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[...]”, € chamada a incorporar como contextualizacdo dos temas contemporaneos como
processo educativo que considera o trabalho como principio educativo, a formacéo
omnilateral®® e o curriculo 2L,

Nesse sentido, a formacao de sujeitos criticos e reflexivos, preparado para o exercicio
do trabalho e da cidadania, é problematizado em Freire (1987) por meio da ideia de que s
¢ possivel uma “educagdo libertadora” em um regime de formagdo em que, de maneira
consciente ou mistificada, tenha sua pratica na dominacao. Assim, o trabalho como principio
educativo se revela em oposi¢do a uma educacao excessivamente tecnicista, apoiada por um
curriculo técnico sem base humanista, formador de mao de obra para o trabalho no mercado
capitalista. E sobre este tema 0s documentos histéricos do NDPEP podem ser utilizados com
foco na EPT, ajudando a desenvolver os temas contemporaneos.

Nesse sentido, com os documentos do NDPEP possivel ampliar o aprendizado entre
professores e discentes no tocante aos temas transversais e enfatizar a importancia do
trabalho como principio educativo, inclusive a evolucdo da histdria técnica, da ciéncia e
tecnologia do passado dos cursos e da instituicdo de ensino. Os documentos do NDPEP como
aliado ao ensino dos temas transversais na formagéao dos discentes no ETIM do IFPB, podem
auxiliar os professores a explorar os documentos da EPT da Paraiba, pois apresenta-se como
uma grande diversidade da cultura escolar.

Os documentos do NDPEP estdo divididos em quatro categorias: Acervo
Bibliografico-Documental, corresponde a documentos como livros, dicionarios,
enciclopédias (e outras monografias), aléem de folhetos e publicacdes periddicas (revistas,
jornais dentre outros) produzidos e recebidos pelas escolas da Rede Federal de Educacao
Profissional na Paraiba; Acervo Arquivistico, corresponde aos documentos produzidos e
recebidos pelas atividades-fim e atividades-meio da administracdo publica, no decorrer das
atividades das instituicdes de ensino da Rede Federal de Educacédo Profissional na Paraiba;
Acervo Museoldgico, correspondem aos objetos-documentos da cultura material escolar
provenientes do poder publico e de suas multiplas relacbes com a educagdo profissional;
Acervo de Audiovisual Digitalizado, corresponde ao processo de digitalizacdo das fitas
magnéticas (analogicas) em formatos Betacam SP M321SP-30M, Betacam SP M321SP-
60ML, Betacam SP BCT-90MLa, Betacam SP M321SP-10M, VHS T-120; VHS-C, Mini

DV e DV-Cam, em sistema informatizado que gera arquivos digitais no formato H264

20 Conceito que abarca o problema da educagéo, da formag&o humana universal do sujeito e que se contrapde
a formacdo de uma Unica vertente, a do capital, que aliena, que reduz o ser social, que o coisifica.

21 Conceito que incorpora, integra as bases do conhecimento no ensino técnico com o ensino médio, em
busca de uma formacéo integral que englobe todas as dimensdes da vida.



66

(MP4), com software de edicdo VSDC.

A criacdo do Guia Didéatico para os professores da area das Ciéncias Humanas
trabalharem os temas transversais na perspectiva da EPT, torna-se uma opg¢ao como material
didatico, é instrumento para o debate com os discentes. O Guia Didatico como produto
educativo pode ajudar a estimular professores e discentes na busca de informacdes e permitir
uma maior integragéo nas relagdes do processo de ensino e aprendizado, e ser potencialmente
uma ferramenta para fomentar um aprendizado mais significativo num contexto em que

discentes e professores estdo irremediavelmente inseridos, a EPT da Paraiba e sua historia.

2.7 TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

O trabalho como principio educativo esclarece toda a critica sobre educacédo dualista,
escola para formar trabalhadores e escola para formar dirigentes. Souza (2010) afirma que €
possivel educar para o trabalho e articular a formacédo geral e profissional sem fortalecer o
dualismo de escola para dirigentes e escola para formar trabalhadores. O olhar analitico-
critico sobre os documentos do passado histérico do IFPB, pode revelar como o estado e 0s
gestores locais geriam a educacdo profissional e o ensino, assim como, mostrar como a
compreensdo do passado, potencializada pela historia, pode gerar possibilidades de
integracdo entre 0s jovens em suas geracfes, com suas vivéncias, caréncias e expectativas
de futuro e formacdo profissional.

Segundo Souza (2010), apoiado por autores como Nosella, Kuenzer, Figueira, Titton,
Mochcoviteh, Dore, Marx, Market, Soares, Ferretti, Frigotto, Deluix e Machado, afirma que
a escola é entendida como um instrumento de formacdo de dirigentes intelectuais, sendo
esses 0s principais agentes de mudanca numa sociedade, e que, a escola de 2° grau (hoje,
ensino médio) devera estar fundamentada no desenvolvimento da consciéncia historica,
defendendo a democratizacdo da cultura para os trabalhadores, permitindo superar o
aprendizado profissional estreito e promover uma educacao geral para todos. O autor citado,
V€ na escola unitéria de Gramsci uma forma de tornar a instru¢do mais democratica e, além
disso, de formar alunos capazes de tomar decisdes enquanto dirigentes e de superar a diviséo
em classe dominante e dominada. Propunha tambeém que a escola ndo deveria estar

subordinada ao trabalho, mas sim integrada a ele.
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Souza (2010), mostra ainda que a concepcdo de educacdo veiculada por Gramsci
rejeita o paradoxo de formar dois tipos de alunos: os que serdo os futuros dirigentes, e 0s
que ndo terdo essa oportunidade. Acredita que é preciso uma escola Unica, que permita que
se formem cidadaos, independentemente de qualquer fator social e politico. Entretanto, €
preciso compreender que a educacdo, além de ser processo social historico, é instrumento
poderoso que potencializa a transformacéo social. Como nos explica Ciavatta, (2008, p. 17):
“Se, como ¢ sobejamente conhecido, a educagao ¢ incapaz de mudar a sociedade desigual
em que vivemos, ela é uma porta relevante para compreensdo dos fundamentos da
desigualdade e para a geracdo de uma nova institucionalidade no pais.”.

Para relacionar educacéo e trabalho, contamos com Ciavatta (2008, p. 8) que ilustra
com o conceito de mundo do trabalho de Hobsbawm, que: “[...] inclui as atividades
materiais, produtivas, [assim como] os processos de criacdo cultural que se geram em torno
da reprodugdo da vida”. Desta maneira, ¢ que o conhecimento e educagao se inter-relacionam
com o conjunto de fatores que compreende as atividades do trabalho, da producéo cultural,

meio-ambiente e do proprio conhecimento geracional instituido. Assim é que:

Este sentido transcendente da educacdo como capacidade de conhecer e de
atuar, de transformar e de ressignificar (sic) a realidade, pode estar oculto
na negativa secular da educacdo do povo na sociedade brasileira, sempre
escamoteada, por um meio ou outro, na sua universalizacdo. E pode estar
no dualismo alimentado de diversas formas, inclusive na segmentacdo dos
curriculos, separando a formacdo geral da formacdo profissional,
cerceando a formacéo integrada do conhecimento que embasa a técnica e
as tecnologias, sedimentando uma politica curricular equivocada do ponto
de vista da educagéo omnilateral. (CIAVATTA, 2008, p. 9).

Neste sentido, o trabalho como principio educativo remete a estreita relagdo entre
trabalho e educacdo como conjuntos de acGes que humanizam o sujeito e oferece suporte
para o desenvolvimento das potencialidades do ser humano. Ciavatta (2008) nos remete ao
enfoque do trabalho como principio educativo que, segundo a autora, equivale ao
reconhecimento da categoria trabalho como atividade que humaniza, que forma sujeitos

criticos e reflexivos social e profissionalmente. Ainda de acordo com Ciavatta:
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Apenas enfocando o trabalho na sua particularidade histérica, nas
mediacdes especificas que lhe ddo forma e sentido no tempo e no espaco,
podemos apreendé-lo ou apreender o mundo do trabalho na sua
historicidade, seja como atividade criadora, que anima e enobrece o
homem, ou como atividade histérica que pode ser aviltante, penosa ou que
aliena o ser humano de si mesmo, dos outros e dos produtos de seu trabalho
na forma mercadoria (Marx, 1980, p. 79 e ss.). E a partir desta disting&o
béasica que entendemos o trabalho como principio educativo (CIAVATTA,
2008, p. 8).

Entender o trabalho como a forma pelo qual o sujeito produz sua propria existéncia
na relacdo com a natureza e com 0s outros sujeitos, segundo Ciavatta, € compreender a
histéria da humanidade, as suas lutas e conquistas mediadas pelo conhecimento humano.
Ainda segundo a autora, o trabalho é principio educativo enquanto coloca exigéncias
especificas que o processo educativo deve preencher em vista da participacdo direta dos
membros da sociedade na produgdo da vida. Desta forma, “[...] a historia do conhecimento
é a histdria do processo de apropriacdo social dos potenciais da natureza para o proprio
homem, mediada pelo trabalho. Por isso o trabalho é mediacdo ontoldgica e histérica [é
manifestagdo da vida, é realizagdo humana] na produgdo do conhecimento.” (RAMOS, 2010,
p. 114).

O trabalho no sentido ontol6gico compreendido por Pacheco (2015), expressa o
sentido da atividade trabalho como que integrado ao ser humano, decorrente do processo
historico evolutivo rumo ao ser social constituido a partir do trabalho. Para Ciavatta (2008,
p. 8) “[...] compreende o trabalho como atividade ontoldgica, estruturante do ser social, como
um valor intrinseco a vida humana e ao conhecimento, que ele proporciona na relagdo com
a natureza e com os demais.”. O trabalho enquanto realizagdo humana ¢ manifestacdo da
vida e das relacGes sociais. Para Pacheco (2015) que discute trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura, o trabalho como principio educativo corresponde ao entendimento de que a pessoa
é criadora de sua prépria existéncia, e assim sendo, € capaz de poder modifica-la. Desta
forma, se somos senhores de nosso proprio desenvolvimento histérico e realidade, sera por
meio do trabalho como “mediacdo de primeira ordem”, que transformaremos nossa propria
realidade material e social. (PACHECO, 2015, p. 31).

Partindo desta premissa, temos o trabalho como principal elemento da producdo da
existéncia e materializador dos objetos da vida humana, assim, o trabalho pode ser entendido
como elemento fundante, fator de producdo primeiro do conhecimento (por intermédio da
observacao, teorizacdo e aplicacdo de técnica) e de cultura (particularidades) de grupos
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humanos. Nesse sentido, o ser humano sendo capaz de ter consciéncia de suas necessidades
e de pensar e delinear meios para atendé-la, apresenta habilidade transformadora e
reprodutiva no trabalho capaz de atender sua necessidade e consciéncia.

Ao fazer atender sua necessidade por intermédio do trabalho e da consciéncia
(planejamento e execucdo da materializacdo do objeto), o individuo produz conhecimento
que, quando organizado sob determinado critério de particularidade fisico, quimica,
biologica, social, por exemplo, considerando o processo historico, esses elementos
compartimentalizados produzem ciéncia. Ou seja, ao compreendermos a realidade concreta
materializada, como “totalidade e reflexdo” — que concebe como principio fundante,
assimilar os objetos em seu contexto e complexidade, elevando-o ao nivel do pensamento,
das ideias — produz-se a teoria como instrumento essencial para interferir na realidade da
totalidade do objeto observado, compreendendo e transformando-os. Assim sendo, a teoria
produz o conhecimento sistematizado e esse produz a ciéncia.

Desta forma, a ciéncia configura conceitos e métodos para disseminacdo do
conhecimento para as geragOes aceitar ou se contrapor, hum movimento permanente da
construcdo de novos saberes, fazendo avancar as forcas produtivas da técnica e da
tecnologia. A cultura, explica Gramsci, “[...] ¢ a produgdo de simbolos, representagdes,
significados [...]” (apud PACHECO, 2015, p. 32) que representa a estrutura social e politica
de um grupo em seu momento historico (a cultura é viva e se modifica/evolui com o passar
do tempo). Desta forma, o trabalho como principio educativo, esta estreitamente ligado ao
trabalho, a educacdo, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, assim como o0 processo de seu

aprendizado como transferéncia dos habitos, costumes e valores de geracdo para geragao.
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3METODOLOGIA

A classificacdo que mais se apropriou do tipo de estudo que se realizou foi a pesquisa
de campo. Tal pesquisa ocorreu no IFPB Campus Jodo Pessoa com o universo de professores
das Ciéncias Humanas do ETIM. Escolher trabalhar com os professores das Ciéncias
Humanas se deu por dois entendimentos, o primeiro é que acreditamos que nos documentos
do NDPEP possam existir temas que possam ser ministrados como transversais nas
disciplinas das Ciéncias Humanas. O segundo entendimento parte do principio que 0s
professores lotados no Campus Jodo Pessoa possam estar fisicamente mais proximos do
endereco do NDPEP, para atender mais facilmente a primeira parte da metodologia da
pesquisa que prevé que os professores convidados a participar possam estar presentes ao
espaco do NDPEP, para conhecer seus acervos documentais e melhor contribuir com o P.E.

Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 59): “A pesquisa de campo ¢ aquela utilizada
visando conseguir informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema para o qual
procuramos uma resposta, ou de uma hipdtese, que queiramos comprovar [...]”. Diante o
exposto, buscamos respostas a seguinte questdo: como os documentos do NDPEP poderédo
subsidiar e apoiar a atividade no ensino de temas transversais da EPT junto aos discentes do
ETIM do IFPB? Para a pesquisa, o estudo de campo se volta também para qualificar a
opinido de professores do ETIM para apresentar e subsidiar a atividade do ensino transversal
da EPT ja que, em concordancia com Lakatos e Marconi (2003, p. 189, grifo nosso): “o
interesse da pesquisa de campo estd voltado para o estudo de individuos, grupos,
comunidades, instituicdes e outros campos, visando a compreensdo de varios aspectos da
sociedade.”.

Nesse sentido, a abordagem metodoldgica da pesquisa foi a quantiqualitativa. A
abordagem de conotacgdo quantiqualitativa que optamos para esta investigacao, se apresenta
em duas vertentes, 0 método quantitativo e o qualitativo. Quanto a pesquisa quantitativa
Richardson (2012, p. 70) entende que: “o método [...] caracteriza-se pelo emprego da
quantificacdo tanto nas modalidades de coleta de informacdes, quanto no tratamento delas
por meio de técnicas estatisticas [...]”. Ainda segundo o autor, “o método quantitativo
representa, em principio, a intencdo de garantir a precisao dos resultados, evitando distor¢oes
de andlise e interpretacdo, possibilitando, consequentemente, uma margem de seguranca
quanto as inferéncias.”. Sobre a abordagem qualitativa, Richardson (2012, p. 79) alega que:

“[...] além de ser uma op¢do do investigador, justifica-se, sobretudo, por ser uma forma
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adequada para entender a natureza de um fenémeno social. .

Assim, a abordagem qualitativa surge em nosso trabalho para explicar e interpretar
os sentidos e significados do que se busca entender e desvendar. Para essa pesquisa a
importancia do método quantitativo e do método qualitativo se assemelha e interage na busca
de dados e informagbes. Quando trabalham juntas, ambas mantém sua importancia
metodoldgica e de uso de forma unificada, e encontra apoio em Gomes e Araujo ([20007]),
quando afirmam que: “[...] muitos autores, especialmente os da area social, colocam que o
ideal é a construcdo de uma metodologia que consiga agrupar aspectos de ambas as
perspectivas, [...]” (GOMES; ARAUJO, [2000?], p. 8).

Assim, como toda pesquisa precisa de um levantamento teérico, foi indispensavel o
levantamento bibliografico e o documental na pesquisa de campo. E preciso levantar dados
e informacdes para entender o contexto daquilo que se estudou, tal como o objetivo da
pesquisa: identificar os documentos do Nucleo de Documentagdo e Pesquisa da Educacéo
Profissional que possam subsidiar debates sobre temas transversais relacionados a Educagéo
Profissional para serem desenvolvidos no contexto das diversas disciplinas das Ciéncia
Humanas.

Deste modo, conforme Fonseca (2002, p. 32), o estudo de campo “[...] caracteriza-
se pelas investigacdes em que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza
coleta de dados junto a pessoas, com o recurso de diferentes tipos de pesquisa [...].”. A
pesquisa bibliografica, promoveu o levantamento inicial das fontes para a pesquisa, segundo
Prodanov e Freitas (2013, p. 59): “[...] para sabermos em que estado se encontra atualmente
0 problema, que trabalhos ja foram realizados a respeito e quais sdo as opinides reinantes
sobre o assunto.” Assim como, “[...] permitira que estabelecamos um modelo tedrico inicial
de referéncia, da mesma forma que auxiliara na determinacéo das variaveis e na elaboragéo
do plano geral da pesquisa (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 59).

A pesquisa documental, refere-se a coleta de dados em documentos arquivisticos,
onde os registros de informacéo foram impressos primeiro, que ainda ndo foram publicados.
Para Gil (2008 apud PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 56) pertencem a duas categorias, as
dos documentos: “[...] que ndo recebem qualquer tratamento analitico, como: documentos
oficiais, [...]”, e a dos documentos: “[...] que, de alguma forma, ja foram analisados, tais
como: relatorios [...] e outros.”. E na pesquisa documental que nosso trabalho mais se apoiou,
pois, 0os documentos do NDPEP sdo em sua grande maioria documentos arquivisticos,
documentos exclusivos da temética E.P., condi¢do basica para que um documento possa

pertencer ao NDPEP.
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Além de trabalharmos com a pesquisa bibliogréfica e a pesquisa documental para
retratar os saberes existentes da E.P. presentes nos documentos, trabalhamos com a pesquisa
descritiva, que se prende a abordagem qualitativa. A pesquisa descritiva ajudou na descricéo
das variaveis da didatica da compreensdo do texto, vai narrar o que esta sendo visto de uma
imagem fotogréafica, por exemplo. E nela que se faz a descrigdo detalhada da imagem, de um
objeto-documento a ser analisado, materiais da documentacao e museologia que abundam o
acervo do NDPEP, levando o observador a compreender o objeto de sua pesquisa.

Ja a pesquisa exploratdria no trabalho, nos orientou a um levantamento de dados e
informacdao que descortinou, primeiramente, o objetivo de qualificar a opinido de professores
do ensino técnico inserindo o assunto EPT como tema transversal em disciplinas no ETIM.
Assim como, a uma observacdo sistematica junto aos documentos, que segundo Richardson
(2012, p. 261), “Vale ressaltar que so6 sera possivel desenvolver uma observagao sistematica
quando se tem algum conhecimento do problema, pois s6 assim sera possivel estabelecer
categorias em funcdo das quais se deseja analisar a situagdo.”.

Categorias, que utilizamos para descrever e retratar se um documento € de interesse
da pesquisa, se pertence a E.P., ou seja, levantamos 0s conjuntos bibliograficos-documentais
(material comum da Biblioteconomia), equipamentos e pecas-documentais (material comum
da Museologia), dos documentos das atividades-meio e das atividades-fim (material comum
da Arquivologia) e dos documentos de audiovisuais digitalizados para descrever as cole¢des
do acervo documental histérico do NDPEP.

Desse modo, tendo em mente a necessidade de aprofundamento e representatividade
para lidar melhor com os resultados do estudo, delimitamos o universo da pesquisa, partindo
da conceituacdo de Marconi e Lakatos (2008, p 223), quando sugere que: “[...] universo ou
populacdo é o conjunto de seres animados ou inanimados que apresentam pelo menos uma
caracteristica em comum.”. Assim, “A delimitacdo do universo consiste em explicitar que
pessoas ou coisas, fendmenos etc, serdo pesquisados, enumerando suas caracteristicas
comuns, como, por exemplo, sexo, faixa etaria, organizacéo a que pertencem, comunidade
onde vivem etc.” (MARCONI; LAKATOS, 2008, p. 223).

Para Prodanov e Freitas (2013, p. 98), nos apoia em nosso intento quando afirma
que: “populacdao [ou universo da pesquisa] € a totalidade de individuos que possuem as
mesmas caracteristicas definidas para um determinado estudo. Assim, como ja foi dito, o
universo da pesquisa corresponde ao grupo de professores das Ciéncias Humanas do ETIM
do IFPB. As caracteristicas comuns dos professores estdo evidenciadas por seu local de

trabalho, nas atividades docentes que exercem e na instituicdo a que pertencem.
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Tais professores estdo lotados no Campus Jodo Pessoa em suas respectivas
coordenacdes. Os mesmos foram contatados por e-mail institucional (Ver Apéndice C) para
participar da pesquisa seguindo prévias orientacfes para responder aos instrumentos de
coleta de dados. Dessa forma, os instrumentos de coleta de dados e informacgdes que a
pesquisa utilizou foram a da entrevista e 0 questionario. Segundo os autores Prodanov e

Freitas:

O que diferencia basicamente a entrevista do questionario € que a primeira
é sempre realizada face a face (entrevistador mais entrevistado); também
pode ou ndo ser realizada com base em um roteiro de questdes
preestabelecidas e até mesmo impressas, engquanto o0 segundo,
necessariamente, tem como pré- requisito a elaboragdo de um impresso
préprio com questdes a serem formuladas na mesma sequéncia para todos
os informantes. (PRODANOV; FREITAS, 2013, p.106).

A entrevista adotada é o modelo semiestruturado ou “ndo padronizado” ou ainda “nao
estruturada” como Prodanov e Freitas comentam em seu texto, quando diz que ¢ um tipo de
entrevista que “[...] ndo existe rigidez de roteiro; o investigador pode explorar mais
amplamente algumas questfes, tém mais liberdade para desenvolver a entrevista em
qualquer direcdo. Em geral, as perguntas sdo abertas” (PRODANOV; FREITAS, 2013,
p.106). Ainda segundo 0s autores, para a entrevista semiestruturada acontecer a contento é
preciso que se tenha um plano bésico do que se pretende perguntar, para ndo correr o risco
de informagOes importantes ndo fiquem de fora. Desta forma, procedeu-se a entrevista
semiestruturada, ou seja, com proposta de roteiro prévio, mais de dialogo flexivel e dindmico
(Ver Apéndice B).

Ja o questionario, ajudou a qualificar a opinido dos professores no quesito avaliacdo
do P. E. (Ver Apéndice D) O mesmo foi encaminhado a todos os professores que num
primeiro momento participaram da entrevista no NDPEP. Nesse sentido, segundo Silva
(2005, p. 33) afirma, o questionario deve ser estruturado numa “série ordenada de perguntas”
a serem respondidas por quem detém a informag@o. O mesmo deve ser “objetivo” e ndo ser
muito extenso, conter instrucbes necessarias para esclarecer o propdésito da pesquisa, a
importancia da participacdo, além de orientacOes para facilitar seu preenchimento. Ainda
segundo Silva (2005, p. 33), o questionario pode apresentar perguntas abertas e/ou fechadas,
“ou ainda de multiplas escolhas, com perguntas abertas e fechadas com uma série de

respostas possiveis.”.
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Os autores Young e Lundberg (apud SILVA, 2005) fizeram uma série de

recomendacde s Uteis a construcdo de um questionario, sendo:

Questionario devera ser construido em blocos tematicos obedecendo a uma
ordem l6gica na elaboracdo das perguntas; a redacdo das perguntas devera
ser feita em linguagem compreensivel ao informante. A linguagem devera
ser acessivel ao entendimento da média da populagdo estudada. A
formulacdo das perguntas devera evitar a possibilidade de interpretacédo
dubia, sugerir ou induzir a resposta; cada pergunta devera focar apenas uma
questdo para ser analisada pelo informante; o questionario devera conter
apenas as perguntas relacionadas aos objetivos da pesquisa. Devem ser
evitadas perguntas que, de antemdo, ja se sabe que ndo serdo respondidas
com honestidade (YOUNG; LUNDBERG apud SILVA, 2005, p. 33-34).

O questionario usado para coleta de dados foi o questionario eletrénico do Google
Forms, portanto, para a pesquisa 0 questionario foi um instrumento préatico, agil e
conveniente para encurtar distancias entre entrevistador e entrevistados. Assim,
concordamos com Barros e Lehfeld (2004) quando afirmam que o questionario é um
instrumento muito utilizado para o levantamento de dados e informacdes em pesquisa e que,
as respostas dadas as perguntas séo feitas pelo proprio respondente, que para tanto, sua
apresentacdo tipografica, tamanho, conteludo, organizacdo e clareza da apresentacdo das
questdes deve ser de tal forma que estimule o respondente. Sobre o tempo para resposta,
alerta os autores, ndo deve se estender dos 20 minutos, e ainda, que a vantagem do
questionario é a de sua abrangéncia e amplitude geogréfica, e a desvantagem é que nem todos
0s entrevistados respondem.

Assim, foi executado o envio do convite aos professores para participarem da
primeira fase da pesquisa (a visita ao NDPEP onde ocorre a entrevista semiestruturada), e
dos professores que responderam aceitando o convite, foi recebido um-a-um no NDPEP em
dia e horério distintos que melhor Ihe conviesse. Ja no NDPEP, o professor conhece seus
acervos documentais e depois é entrevistado. Posteriormente, o professor recebeu por e-mail
0 questionério de avaliacdo do P.E. E junto ao questionério, foi encaminhado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Ver Apéndice E), tal como orienta o0 Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) do IFPB, além da Carta de Anuéncia assinada pela Reitora do IFPB

(Ver Apéndice F), dando ciéncia a pesquisa.
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4 ANALISE DOS OBJETIVOS ESPECIFICOS DA PESQUISA

Em anélise dos objetivos especificos da pesquisa, estdo postos, a etapa da tipologias
pesquisa documental, da classificacdo pesquisa de campo que descreve 0s documentos dos
acervos documentais do NDPEP, e retratar os saberes existentes da E.P. presentes nos
documentos. Num segundo momento, imponha-se a analise com a transcri¢cdo dos dados e
informagdes das entrevistas e da aplicagdo do questionario para fins do objetivo de qualificar
a opinido de professores do IFPB Campus Jodo Pessoa para inserir o assunto E.P. como
transversal em disciplinas das Ciéncias Humanas no ETIM. Para por fim, desenvolveu-se
um P.E. no formato de um guia didatico da E.P., apresentando os documentos do NDPEP
para subsidiar as atividades de ensino transversal junto aos discentes do ETIM do IFPB.

4.1 DESCREVENDO OS DOCUMENTOS E RETRATANDO OS SABERES
EXISTENTES DA EDUCACAO PROFISSIONAL DA PARAIBA

Inicialmente para descrever os documentos dos acervos documentais histéricos do
NDPEP, e retratar os saberes existentes da E.P. presentes nos documentos, foi
preciso pontuar as fases da historia pela qual a Rede Federal de Educacao Profissional passou
no Estado da Paraiba. Contextualizando as oito instituicbes do ensino profissionalizante foi
possivel identificar em qual momento do periodo histérico pertence determinado documento.
Os documentos do NDPEP corresponde ao conjunto de documentos representativos da E.P.
das areas de conhecimento da Arquivologia, Biblioteconomia-Documentacao, Museologia
e do Audiovisual digitalizado, intencionalmente organizados para representar um passado
historico das atividades fim ou meio das instituicdes do ensino profissionalizante da Rede
Federal de Educacdo Profissional na Paraiba.

Esta que se iniciou com a criagdo do Decreto 5.766/1909 que instituiu as Escolas de
Aprendizes Artifices (EAAPB) no Brasil na Primeira Republica. Ressalta-se que desde o
periodo das EAAPB, com o inicio das aulas em fevereiro de 1910 indo até o ano de 1936
com o encerramento de suas atividades devido a institucionaliza¢do do Liceu Industrial de
Jodo Pessoa, 0 acervo do NDPEP conta com poucos documentos do periodo, sendo 0 mais
antigo, o livro de matricula de alunos aberto em 2 de fevereiro de 1925 pelo entdo diretor

Jo&o Rodrigues Coriolano de Medeiros.
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Para entender os documentos do NDPEP € preciso considerar a histdria do ensino
profissionalizante na Paraiba. Basicamente séo oito instituicbes na Cidade de Jodo Pessoa -
ja no Municipio de Sousa foram trés unidades desde o0 ano de 1955, e em Cabedelo cinco
unidades desde 1999 - que vem se intercalando com talvez, diante das transformacdes
politicas-sociais e educacionais??, o Gnico lago que nos liga ao passado histérico de cada
instituicdo, o ensino profissionalizante. Ensino que passou por todas as fases, do béasico
primario (1° Grau) com criancas dos 6 aos 13 anos, ao curso de formacdo de mestres
aprendizes, do secundario (2° Grau, ensino médio) ao medio integrado ao curso técnico, o
subsequente (s6 o curso técnico), superior (tecnoldgico, bacharelado e licenciatura), pos-
graduacéo (especializacdo e mestrado) e a educagéo de jovens e adultos.

Eis um panorama histoérico da E.P. que de certo modo, com as escolas mais antigas,
principalmente a Escola Técnica Federal da Paraiba (de 1968-1998), estdo representadas por
algum documento no NDPEPZ. Assim, tém-se as escolas no municipio de Jodo Pessoa: 1909
a 1936 Escola de Aprendizes Artifices na Paraiba (EAAPB); 1937 a 1941 Liceu Industrial
de Jodo Pessoa (LIJP); 1942 a 1957 Escola Industrial de Jodo Pessoa (EIJP); 1958 a 1964
Escola Industrial “Coriolano de Medeiros” (EICM); 1965 a 1967 Escola Industrial Federal
da Paraiba (EIFPB) - dar-se inicio a rede federal de educacdo profissional das escolas
industriais implantadas em 1909; 1968 a 1998 Escola Técnica Federal da Paraiba (ETFPB)?;
1999 a 2008 Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica da Paraiba (CEFET-PB); e o atual
IFPB, iniciado em 2009 com o Campus Jodo Pessoa; 2013 Reitora; 2016 Campus
Mangabeira.

Outrora no Municipio de Sousa aos dias atuais, temos as seguintes narrativas das trés
escolas: 1955 a 1979 Colégio de Economia Domeéstica Rural de Sousa (CEDR de Sousa) -
com o “objetivo de formar professores para o magistério dos Cursos de Extensdo de

Economia Doméstica”?®; 1980 a 2008 Escola de Agrotécnica Federal de Sousa (EAF de

22 De fato estamos lidando com uma Gnica instituicdo (em se tratando das instaladas em Jo&o Pessoa, desde o
decreto de sua criacdo 1909), alterada nos Gltimos 113 anos de varias maneiras e por diversos motivos, todos
ligados a dinamica das transformagdes politico-sociais-econdmicas por que passou o Brasil. Entretanto, se
considerarmos que cada periodo por que passou a instituicao e os fatos que provocaram sua mudanca de
nome, mudaram também as questfes de ordem administrativas e educacionais (na maioria das vezes),
preferimos optar pelo recorte das oito institui¢des, cada qual com suas particularidades no contexto
educacional e de gestdo administrativa local, principalmente.

23 Excetuando-se as escolas localizadas em outros municipios do Estado.

24 A partir de 1995 com a implantagéo da Unidade de Ensino Descentralizado (UnED) em Cajazeiras, € em
1996 a UnED Campina Grande, a Escola em Jodo Pessoa torna-se a Unidade Sede da ETFPB e essa divisao
se estende nos periodos seguintes, como: Unidade Sede/CEFET-PB; UnED Cajazeiras/CEFET-PB; UnED
Campina Grande/CEFET-PB. Nessa sequéncia histdrica a Unidade Sede/CEFET-PB tornou-se o Campus
Jodo Pessoa, a UnED Cajazeiras 0 Campus Cajazeiras e a UnED Campina Grande o0 Campus Campina
Grande do IFPB.

25 Ver em: https://www.ifpb.edu.br/noticias/2020/08/ifpb-campus-sousa-completa-65-anos-de-historia
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Sousa) — integrada, inicialmente, ao CEFET-PB; e a partir de 2009 a EAF de Sousa
incorpora-se ao IFPB, passando a ser o IFPB Campus Sousa. No Municipio de Cabedelo,
implantou em 1999 a 2006 o Nucleo de Pesca Oceénica, 2007 a 2008 o Centro de Formacao
em Pesca Oceanica, 2009 a 2014 o Centro de Referéncia em Pesca e Navegacdo, e desde
2009 o atual Campus Cabedelo, assim como desde 2015 o atual Campus Avancado Cabedelo
Centro (como segunda unidade de ensino em Cabedelo). Outros campi do IFPB em outros
municipios foram inaugurados, sendo: 2009 os Campi Monteiro, Patos e Picui; 2011 Campus
Guarabira; 2012 Campus Catolé do Rocha; 2014 os Campi Areia, Pedras de Fogo, Princesa
Isabel, Santa Luzia e Soledade; 2015 foram a vezes dos Campi Esperanca, Itabaiana e Santa
Rita; Enfim, em 2016 Campus Itaporanga.

Assim, sem perder o foco das peculiaridades de cada instituicdo escolar que é
detentora de suas proprias historias de conquistas e das que herdou de seus antepassados, 0s
documentos para o debate dos temas transversais sdo formados com o que se tem no NDPEP
da cultura material escolar. E com esse entendimento que o P.E., o Guia Didatico foi
desenhado para oferecer aos professores do ETIM o conhecimento para subsidiar as

atividades dos temas transversais da EPT.

4.2 QUALIFICANDO AS OPINIOES DOS PROFESSORES DO IFPB

O percurso metodoldgico apresentado a seguir, foi a forma de conduzirmos a
pesquisa junto aos docentes da Rede Federal de Educacdo Profissional da Paraiba para
qualificar a opinido de professores do IFPB Campus Jodo Pessoa para inserir os documentos
da E.P. como temas transversais em disciplinas das Ciéncias Humanas no ETIM, assim
como, para amplificar as decisfes centrais do processo de elaboracdo do P.E., convidamos
os docentes a conhecer os acervos documentais no espaco do NDPEP. J& no NDPEP,
procedeu-se a uma entrevista semiestruturada, ou seja, com proposta de roteiro prévio, mais
de dialogo flexivel e dindmico. Nesta perspectiva, apresentamos os resultados e discussoes
das entrevistas que sustentam o universo de participantes anteriormente estimado em 2021
no pré-projeto de 40 professores participantes, ficando com os dados reais em 2023 de 33
professores, dos quais 10 atenderam ao convite de participar da pesquisa, ou seja, 30,3%.
Assim, trabalhamos com o montante de 10 professores como universo de 100% da pesquisa.

Desta forma, obtivemos os seguintes resultados, quando perguntamos:
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1°) Conhecia o Nucleo de Documentagédo?

Dos 10 professores, 03 (30%) ndo conheciam o NDPEP. Dos 07 que
conheciam, apenas 01 conhecia em profundidade os acervos, todos os outros 06
(60%) haviam ouvido falar de sua existéncia ou visitado, mas ndo conheciam seus
acervos. O NDPEP como espaco de pesquisa e visitacdo para este publico alvo nédo
carece de visibilidade, pois 70% ja o conhecia, apesar de ndo conhecerem seus acervos
documentais. E possivel que falte divulgacio de seus documentos para popularizar o
NDPEP junto aos professores. Este é justamente o objeto desta pesquisa, associar 0s
documentos do NDPEP no ensino de temas transversais aos professores das Ciéncias

Humanas e discentes do ETIM no processo de ensino-aprendizagem.

_ Na&o conhecia o espa¢o do NDPEP, j& tinha ouvido falar (entrevistado
1/10).

_ Sim, eu ja conhecia o Centro de Documentacao [...] ndo em profundidade
como outros colegas mais proximos da area de Histéria possam conhecer,
mas conheco os bastidores do processo de criagdo deste espago aqui.
(entrevistado 2/10).

O que se conhece é que a presenca de discentes do ETIM no NDPEP é minima para
o potencial do uso do acervo histérico. Tem-se conhecimento de apenas dois grupos de
discentes do ETIM fazendo pesquisa no acervo documental do NDPEP, o primeiro em marco
de 2020 e outro em dezembro de 2022. Como visita, apenas um grupo do ETIM em 2021.
Contudo, é fato também que o NDPEP possui usuarios préprios do meio académico do
ensino superior e da administragdo do proprio IFPB. Passam por la servidores e jornalistas
para fundamentarem seus trabalhos administrativos, quando os mesmos tém que replicar
acontecimentos do passado historico institucional. Além de professores e estudantes
visitantes da graduacgdo ao doutorado, de institui¢cbes do ensino superior da Paraiba, do Rio
Grande do Norte e do Ceara (Universidades e Institutos Federais), e um pesquisador

brasileiro sediado na Université Paris/Panthéon Sorbonne.
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2°) Como docente, qual a sua area de conhecimento e de atuacdo na educacao profissional?

Os 10 (100%) professores entrevistados s@o da area das Ciéncias Humanas e atuam
no ensino técnico e tecnoldgico, e apenas 01 atua também na p6s-graduacdo e 01 somente
no ensino superior. Dos entrevistados, 03 (30%) atuam na disciplina de Metodologia da
Pesquisa Cientifica e acreditam que o acervo tem grande potencial para oferecer fontes para
a pesquisa cientifica e o aprendizado da disciplina. Isso demonstra o potencial de
atendimento das colecfes junto aos professores e discentes que vdo além da éarea de

conhecimento das Ciéncias Humanas.

_ Sociologia e Metodologia Cientifica. [...] estava fazendo uma discussdo
com os alunos sobre isso, quais sdo as caracteristicas e os fundamentos de
uma metodologia cientifica? E um dos primeiros elementos que a gente
precisa atentar para fazer uma boa pesquisa é buscar informagoes, a busca
de dados, fontes. Onde estes dados estdo? Eles vao estar e eu preciso
procurar, depender do objeto que eu escolho. A depender do objeto
escolhido e da pergunta que eu fago para tentar responder a pergunta ou o
problema que eu quero resolver, eu vou ter que buscar estas respostas, esses
dados, essas informagdes onde eles se encontram. Ent&o aqui [no NDPEP]
eu vejo que é um lugar muito importante para a gente conseguir fontes
relacionadas a vida académica dos alunos. [...]. Entdo, aqui eu vejo que é
um lugar muito importante para a gente conseguir fontes relacionadas a
vida académica dos alunos, por exemplo, e a propria memodria da
instituicdo. Se, eventualmente, alguém quiser fazer esta discusséo sobre a
identidade da instituicdo ou como era a vida académica dos alunos dessa
instituicdo, eu vejo que aqui é um lugar muito privilegiado para se buscar
dados (entrevistado 2/10).

_ Eu tenho atuagdo na area de Sociologia no Instituto no ensino médio
integrado, no ensino superior e também durante algum tempo na area de

metodologia (entrevistado 3/10).
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3% Conhece o percurso histérico das escolas da Rede Federal de Educacdo Profissional na
Paraiba (O IFPB Historico, da Escola de Aprendizes Artifices ao IFPB)?

Das respostas deixadas pelos 10 entrevistados, 04 (40%) conhecem pouco a histéria
da EPT na Paraiba, mas ndo em detalhes ou conhecem somente a histéria da Rede Federal
de Educacdo Profissional do Brasil; 03 (30%) ndo conhecem; e 03 (30%) conhecem a
trajetoria histérica da Rede Federal de Educacdo Profissional da Paraiba. Ou seja, entre
conhecer pouco e ndo conhecer tem-se o percentual de 70% dos entrevistados que néo
conhecem a trajetéria. Esse dado é suficiente para creditar um capitulo no produto
educacional que aborda a trajetoria historica da EPT na Paraiba. Além disso, um capitulo
com este teor é imprescindivel para situar o professor no conhecimento dos documentos do
NDPEP.

_Ja ouvi falar, conhego pouco. O que ouvi falar foi pouco para dizer que
conheco. (entrevistado 1/10)

_ Ent&o, eu conheg¢o um pouco a historia da EPT, desde a criagdo em 1909
as transformagdes pelo qual vai passar em 1940, no final da década de 50,
em 61 quando tem a equivaléncia dos cursos quando secundario aos cursos
técnicos, mas de forma mais especifica da educagdo profissional da

Paraiba, ndo, ndo tenho detalhes. (entrevistado 3/10)

_ Conheco, entre as oito instituicdes da Escola de Aprendizes
Artifices e o IFPB, posso descrever quatro, agora, para precisar |...|

(entrevistado 5/10)

4°) Existe alguma particularidade da Historia da Educacéo Profissional na Paraiba que

gostaria de conhecer?

Das respostas obtidas dos entrevistados, temos uma diversificacdo das
respostas apontando para 30% dos entrevistados com interesse em conhecer a trajetéria
de disciplinas, e 20% para conhecer os materiais documentais constantes no acervo do
NDPEP e outros 20%, gostaria de conhecer a transicdo da ETFPB para o IFPB, outros
ndo se manifestaram com tanto empenho no assunto. O interesse para o0 conhecimento
da E.P. passa pelo conhecimento de suas préprias disciplinas, visando a pesquisa

académica e a titulagéo e por interesses que denotam amplitude da trajetoria da E.P.,



81

qual reafirma o capitulo do P.E. que trata da trajetéria da E.P. da Paraiba.

__Atransicdo da Escola Técnica para o IFPB, os detalhes. Da primeira, dos
aprendizes para a escola técnica, depois para o Instituto Federal. Eu vejo,
colegas dos institutos federais, da sociologia no ambito Nacional eles ndo
conhecem, eles ndo sabem. E a propria popula¢do que anda chama de
escola. Os professores ndo conhecem, os alunos ndo conhecem. Exposicéao
sobre este tema, na recepcdo junto aos alunos, na entrada de aluno letivo
[...]. (entrevistado 1/10)

_ Sim, como te falei no inicio da entrevista, eu tenho muita... uma
curiosidade, interesse académico em compreender como a disciplina de
Historia e os Direitos Humanos elas passam a fazer parte do curriculo desta

escola.

5% Discute a Educacdo Profissional e Tecnoldgica em sua disciplina? Por qué?

2 ¢

70% nao discute a EPT com seus discentes, ou “discute muito dificilmente”, “muito
pouco”, “sem detalhes”. Uns pensam que caberia a discussdo quando falam da disciplina
trabalho, mas nunca o fizeram. O motivo pelo qual ndo discutem sdo varios, por ndo ser uma
disciplina especifica ou por ndo conseguir fazer um link com qualquer outra disciplina (para
uns, outros ndo veem dificuldade). Uns acham que caberia mais fazer a discussdo da EPT na
area técnica (entendemos que é possivel). Outros acham importantissimo que os alunos
conhecam a histéria da EPT inclusive de sua instituicdo, mas ndo fazem a discussao em
detalhes (talvez por ndo conhecer os detalhes da EPT na Paraiba).

No geral, existem possibilidades do ensino da EPT apoiar temas transversais no
ETIM, pois, existem disciplinas que possibilitam esse feito, esse gancho, e existem em
alguns professores uma certa vontade em fazé-lo. E certo que ndo conhecem bem a histéria
da EPT da Paraiba para poderem pensar em inclui-la como temas transversais. Talvez seja
uma questéo de ter disponivel uma fonte de referéncia que possibilite explicar a trajetoria da
EPT na Paraiba. A importancia do ensino do passado institucional para os discentes, segundo
Ciavatta (2008), é para que eles reconhegam que o0 espaco escolar é dignificador da memdria
e da historia escolar, é um espaco repleto de simbolos e significados, e que tem o potencial

de oferecer para a coletividade um caminho onde se quer ir, como um movimento
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permanente de auto reconhecimento social e institucional.

Fazemos da fala do entrevistado 2/10 a nossa propria reflexdo, quando o mesmo
explica que no momento da elaboracdo de ementas e planos de cursos, é possivel que ndo
se pense na importancia de se ter uma determinada tematica para ser discutida entre 0s
discentes. O sentido que fica, € que 0 momento da decisdo passou e 0 curso vai seguir sem
aquela temaética, que poderia ser qualquer uma, inclusive a EPT. E possivel também que em
outro momento, em outra circunstancia se reveja decisdes anteriores e a temética, antes nem
lembrada, possa estar no campo das ideias para um determinado curso. Contudo, o que se
faz na pratica é obedecer as ementas obrigatérias e trilhar o caminho mais consolidado,
facilitado diante de um curto semestre e do montante de disciplinas a serem trabalhadas,
retrata o entrevistado.

Desta forma, entendemos que discutir EPT nas disciplinas das Ciéncias Humanas
COmMoO apoio aos temas transversais, possa ser uma questdo de decisdo coletiva que surge
numa oportunidade sendo comum a todos os envolvidos, como, quem sabe, 0 uso da proposta
do Guia Didatico como fonte de informacéo da EPT da Paraiba. Nas palavras do entrevistado
2/10:

_[...] até mesmo nds sabemos que a ementa, plano de cursos é elaborada
em momentos especificos e, naquele momento, talvez naquele momento
ndo se pensou em abordar determinadas tematicas e no decorrer do tempo,
essa tematica pode eventualmente aparecer e a gente sente a necessidade
de inclui-las nas discussdes do dia a dia da sala de aula. Mas na maioria
das vezes a gente acaba se concentrando no que a ementa nos permite
desenvolver e nos obriga a desenvolver. E como o semestre é muito curto
e 0 conjunto de temas que sdo oferecidos para se desenvolver durante
aquele periodo, ele é escasso, entdo a gente acaba fazendo escolhas e

atuando dentro daquilo que a ementa nos apresenta. (entrevistado 2/10)

_ Eu discuto mais ndo em detalhe, ndo é um tema central, entende, mas é
um tema transversal da disciplina... Por que é importantissimo que 0s
alunos conhegam a historia da Educagdo Profissional e da instituicdo na
qual eles estdo estudando também sim..., entdo em varias oportunidades a

gente faz esta discussdo, mas ndo € um tema central. (entrevistado 7/10)
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6°) Vé potencial nas cole¢cdes do Nucleo de Documentagdo para subsidiar debates sobre
temas transversais relacionados a Educacdo Profissional para serem desenvolvidos no

contexto das diversas disciplinas das Ciéncias Humanas?

Existe uma quase unanimidade de 90% entre os entrevistados em concordar que
veem potencial nos documentos do NDPEP para subsidiar debates sobre temas transversais
relacionados a E.P. no ETIM, como na resposta do entrevistado 2/10 quando ele responde
que “sim” para as disciplinas de Sociologia, Historia, Filosofia e Geografia, quando afirma

também que discutir educacéo profissional é discutir um projeto de cidaddo, de cidadania.

_ Sim, sim, sim... transversalidade com a Sociologia, com a Hist6ria, com
a Filosofia, até mesmo com a Geografia. Primeiro porque, quando vocé
discute a educacdo profissional, vocé esta discutindo um projeto de
cidaddo, de cidadania que se imprime em determinado conjunto de
individuo em determinado momento historico. Entdo discutir educacao
profissional para além da Sociologia, e ai voltando aquela discussdo de
identidade [no inicio da entrevista], o que significa fazer um curso técnico
hoje e o que significou fazer um curso técnico ontem, ontem 10 anos,
ontem 20 anos, 30 anos, ha 100 anos o que significou, e ai considerando a
historia do Instituto Federal de mais de 100 anos, é possivel a gente fazer
um didlogo muito profundo com a Historia, por exemplo. (entrevistado
2/10)

Entretanto, como isso seria possivel? Como o0s documentos que em sua maioria tém
por caracteristica apresentar dados e informagdes técnicas, administrativas (das atividades-
meio das escolas) e académicas (das atividades-fim das escolas) em “estado bruto” (fonte
primaria, sem analise, sem interpretacdo) e que muitas vezes o professor das Ciéncias
Humanas ndo domina, ndo é de seu conhecimento poder&o servir de fontes para o incremento
de aulas no ETIM? Tal como questionou os entrevistados 1/10 e 3/10, quando em suas
respostas direcionam afirmando que ¢ preciso “que a gente se debruce um pouco mais”, que
tenha um “trabalho minucioso”, que ¢ preciso haver uma “interacdo com as areas técnicas”

para que os documentos possam servir para as suas aulas.
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_ Acredito que sim, mas para isso, seria interessante ter até mesmo uma
interacdo com as areas técnicas. Ter articulagdo com as areas técnicas, por
exemplo, os equipamentos de eletronica, eu ndo domino, eu ndo conhego,
eu nunca usei, mais eu posso desenvolver uma atividade com os alunos
falando sobre a profissdo, ou expectativa da profissdo, instrumento que
eram utilizados antes e que hoje ndo sdo mais, mas para iSSo eu preciso ter
uma articulacdo e um trabalho conjunto com professores da area técnica
gue conhecem 0s equipamentos atuais e gque usam, e que conhecem ou pelo
menos que sabem para que serviam 0s equipamentos anteriores, para que

esta colecdo possa ter utilidade para mim. (entrevistado 1/10)

_Vejo com certeza, mas € um trabalho minucioso. Teria que se debrucar e
falar com mais detalhes as possibilidades do material, eu sei que sdo
muitas... por exemplo, para ter um conhecimento um pouco melhor sobre
as colegdes é preciso que a gente se debruce um pouco mais. Mas se tem

potencial? Com certeza tem muito potencial. (entrevistado 3/10)

A referida “interacdo com as areas técnicas” ou o debrucar sobre a analise dos
materiais suscitados pelo entrevistado, denota um caminho a ser seguido pelo P.E., entéo,
qual seria esse caminho? E certo que uma publicagio que abarcasse tal enredo serviria de
serventia dos documentos para que o professor possa: “[...] desenvolver uma atividade com
os alunos falando sobre a profissdo, ou expectativa da profissao, instrumento que eram
utilizados antes e que hoje ndo sdo mais [...]”. Além da andlise da parceria com os
professores da area técnica, a ideia de uma publicacdo como o Guia Didatico é suscitada no
final da resposta pelo entrevistado 1/10:

_ Se eu desconhegco completamente o uso daquilo, eu ndo tenho como,
entdo, por exemplo, a Unica coisa que eu vejo que eu poderia utilizar e que
eu tenho conhecimento sdo os Diarios, mas para isso seria em um projeto
especifico, ou com um conteldo ementa especifica, onde eu buscasse,
mostrasse para os alunos, por exemplo, se a gente faz uma discussédo sobre
a insercdo da Sociologia e a permanéncia dela na instituicdo, ai os Diarios
seriam interessantes, ai eu poderia mostrar nesse periodo esses contetdos,
eles ndo sdo colocados como Sociologia, mas, eles sdo tematicas que a
gente discute para interagdes sociais, sobre a sociedade, sobre cidadania,
mas eles estdo com uma outra nomenclatura, uma outra disciplina [...] A

existéncia da disciplina [Sociologia] nos Institutos Federais, entdo, se a
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gente faz uma discussao sobre isso em sala de aula, a colecéo [Diério de
Classe] interessa. Interessa também o que vém do Instituto Federal para ca
[dias atuais], também interessa. Para as pessoas terem acesso [a0s
documentos] é preciso ter uma publicacéo. (entrevistado 1/10)

Contudo, se os documentos do NDPEP poderdo subsidiar debates sobre temas
transversais interagindo com a EPT para serem desenvolvidos no contexto das diversas
disciplinas das Ciéncias Humanas junto aos discentes do ETIM, isso também dependera do
tipo de abordagem feita pelo professor em sala de aula, de qual o caminho que o professor
escolhe para introduzir este ou aquele conteudo, e se a ementa da disciplina permitira

tamanha afeicdo, como retrata o entrevistado 2/10:

_ Mais eventualmente algumas discussdes elas sdo permitidas, por
exemplo, se a gente pegar a discussao feita na ementa do primeiro ano dos
cursos técnicos integrados, que geralmente a gente vai discutir ali os
tedricos da Sociologia, os classicos da Sociologia, como a Sociologia se
estrutura como ciéncia e depois, a gente parte para uma discussao sobre a
identidade, sobre a juventude e eventualmente sobre a juventude e o
mercado de trabalho, entdo, acho sim que essa ementa permite fazer uma
discussdo sobre o que € ser, por exemplo, um técnico em Edificacdes? O
gue significa ser um técnico em Contabilidade? E ai fazer uma analise
comparativa, por exemplo, o que significa ser um técnico em Edifica¢fes
hoje, no Instituto Federal que se apresenta hoje, considerando que Jodo
Pessoa tem se desenvolvido muito fortemente o mercado imobiliario que
tem crescido bastante, e o0 que significava ser um técnico em Edificacfes
ontem, ontem 10 anos, ontem 20 anos, ontem 30 anos? O que significa ser
um técnico em Edificagdes, em tese, na mesma instituicdo e na mesma
cidade? E ser formado numa instituicdo federal traz algum status, algum
poder, alguma diferenca do profissional no mercado de trabalho que
projeta este profissional? E como este profissional se relaciona com outros
técnicos de edificagdes formados em outras instituicdes? Entdo acredito
que esta tematica da identidade ela permita, se a gente aproveitar o acervo
do centro de documentacdo [do NDPEP], e permitir, portanto, que os
alunos fagam essa reflexdo sobre o ser profissional, sobre o ser técnico em
edificacbes por exemplo, e a gente pode fazer esta discussd@o com outros
cursos também desde que o centro [0 acervo do NDPEP] permita a gente

fazer esta discusséo. (entrevistado 2/10)
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De um jeito ou de outro é sempre escolha do professor que os documentos do NDPEP
possam subsidiar debates sobre temas transversais relacionados a E.P., ou a partir de uma
publicacdo que represente os documentos tal como o Guia Didatico, ou pelo documento em
si como material “estético”, “ilustrativo” ou historico conceitual como comentam os

entrevistados 4/10, 5/10 e 6/10.

_ Sem duavida, n6s temos aqui um acervo muito rico ndo s6 museoldégico,
mais com documentos que apontam para determinadas formas e préaticas
pedagdgicas, que sem divida nenhuma, permite ao professor de diversas
formas, da &rea de Humanas, ndo s6 da Historia, mais da Pedagogia, da
Geografia, nds temos equipamentos aqui museoldgico que podem ser
utilizados ainda para mostrar como era feito o processo, eu me lembro de
pecas do laboratorio do curso de Estradas, eu lembro de uma série de
elemento... inclusivo a propria estética, digamos assim, das aulas, dos
objetos, eles nos remontam um pouco de como era a educacéo profissional
no Brasil. Claro que eu estou muito mais voltado para a minha area de
Histdria, e entdo eu vejo aqui um potencial enorme para minha area, mais

para a educa¢do como um todo. (entrevistado 4/10)

_ Com certeza, por demais da conta, vocé pode trazer uma peca, uma foto,
um documento, um equipamento para ilustrar algo que vocé ja vém
trabalhando com a turma, e produzir disso uma nova sintese ou vocé pode
comecar com ele, nessa imagem de um dado “bruto” como vocé sugere, e,
a partir dele [do documento] construindo um entendimento a cerca de um
contexto de uma histéria, de uma trajetdria, conceitos, e ai vocé entra com
0s textos, com o0s termos, com 0s autores com quem vocé quer trabalhar a
partir da problematizacdo que aquela imagem, aquele documento trouxe
para vocé. Acho que sdo duas possibilidades de trabalho. (entrevistado
5/10)

_ Vejo evidente potencial, especialmente por que as colegdes podem
melhor ilustrar elementos da histéria da EPT que possam estar eclipsadas
as proprias discussdes empreendidas nas disciplinas de Ciéncias Humanas.
Além disso, conferem o crivo da cientificidade aos discursos, algo que é
deveras relevante em tempos onde a propria ciéncia é relativizada em seus

achados. (entrevistado 6/10)
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Por fim, quando perguntamos se os professores: 7°) Contribuiria com a melhoria de
nosso produto educacional (material educativo, fonte de referéncia para o debate
académico sobre a histéria da educacdo profissional da Paraiba) respondendo um
questionario? Todos foram unanimes em dizer que contribuiriam para avaliar o Guia
Didatico. Neste momento, explicamos que se decidir responder o questionario, 0 mesmo
trata somente da avaliacdo (aplicacdo) dos capitulos do P.E., e que Ihe sera solicitado que
responda no Google Forms encaminhado ao seu e-mail institucional com todos os requisitos
exigidos pelo CEP (TCLE assinado e carta de anuéncia). Ao todo sdo dezessete (17) questdes
entre perguntas fechadas e abertas e em nenhuma delas pede os dados pessoais ou setoriais
do entrevistado. Coube uma explicagdo do modelo em curso de elaboracdo do P.E. e 0
mesmo ao ser avaliado, denotaria ndo somente a sua reelaboracdo, mas a sua aplicacdo em
potencial, ou seja, que o professor responderia se o P.E. tem potencialidade de ser aplicado
em sala de aula do ETIM (n&o implica necessariamente em ter que aplicar na pratica em suas
aulas).

Neste sentido, no questionario de avaliagdo do P.E. elaborado para esta pesquisa,
usam-se questdes de contetdo afirmativo em uma escala de respostas com cinco niveis de
variacdo, suficiente para atender ao grau de coleta de dados e de precisdo que se quer para a
pesquisa. A escala apresenta uma categoria central, indo de um grau de maior convicgao de
negacédo (discordo totalmente), passando pela convic¢do mediana de negacéo (discordo), de
categoria central (nem discordo, nem concordo) indo para uma categoria de mediana
afirmacdo (concordo) e terminando com o maior grau de conviccéo de afirmacéo (concordo

totalmente). Assim, como explica Santos Junior (2012):

Na prética, a l6gica de graduacdo das respostas em duas escalas de
discordéncia e duas de concordéancia, se assemelha a uma resposta negativa
ou positiva. Esta forma de coleta de dados apresenta um carater flexivel
para 0s respondentes no tocante a responder sim ou ndo as questdes.
Portanto, a andlise das questGes serd fixada nas respostas de maior
demanda de percentual, seja no tocante a discordancia ou no tocante a
concordancia. Sabendo desde ja que pode existir diferenca sutil ou mesmo
profunda nas respostas apresentadas, entre a conviccdo de se concordar
totalmente e concordar ou mesmo, discordar totalmente e discordar
(SANTOS JUNIOR, 2012. p. 39).

A referida escala é aplicada no questionario em trés blocos de perguntas divididos
em trés temas, como orienta Kaplun (2003) em seu trabalho quando analisa trés aspectos de

grande relevancia para esse material educacional, sendo: o Conceitual, que corresponde
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saber se a escolha do tema EPT foi contemplado com a profundidade necessaria; o
Pedagdgico, que corresponde saber se o itinerario pedagdgico estda contemplado como
elemento conhecedor e articulador principal, onde o sujeito é convidado a percorrer para
seu aprendizado; e o Comunicacional, que corresponde saber se a diagramacéo e a linguagem
empregada estdo contemplados, e se o guia de fato foi o produto tido como a melhor escolha
de veicular o conhecimento. Outra caracteristica do questionario sdo as perguntas abertas
presentes uma (01) em cada um dos blocos de perguntas, buscando dar espaco ao
entrevistado para comentar a respeito do tema em evidéncia. Quanto as perguntas fechadas,
estdo distribuidas nos trés blocos de perguntas que serdo aqui apresentadas nos graficos do
Google Forms como analise dos dados produzidos, com destaque para o processo de reajuste
e aplicacdo em potencial do P.E.

Nesta perspectiva, dos 10 professores entrevistados no NDPEP na primeira fase da
metodologia, todos foram unanimes em responder que avaliaram o P.E. respondendo ao
questionario, contudo, na pratica, foram 06 que atenderam ao pedido de avaliar o
questionario. Assim, nesta segunda fase da pesquisa, trabalhamos com o montante de 06
respondentes como universo de 100% da pesquisa, e obtivemos os seguintes resultados,

quando perguntamos:

Aspecto Conceitual

Gréfico 01

Vejo que o tema percurso histérico da educacéo profissional da Paraiba foi contemplado

no Capitulo 2 do Produto Educacional.
6 respostas

@ Discordo Totalmente
@ Discordo
Nem Discordo Nem Concordo
@ Concordo
@ Concordo Totalmente

Quando se trata de saber se o percurso historico da EPT na Paraiba foi contemplado
no Guia, a resposta a questdo mostra que os 06 professores (100% do universo da pesquisa)
foram unanimes em responder que sim, concordando (50%) e concordando totalmente

(50%). O capitulo que apresenta o percurso histdrico pelo qual passou a E.P. do Brasil e da
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Paraiba, narrando alguns fatos histdricos representativos de cada uma das institui¢fes de
ensino profissionalizante, desde o inicio das aulas em fevereiro de 1910 na Escola de
Aprendizes Artifices na Paraiba, ao IFPB de 2022 com dados do Relatorio de Gestéo de 2014
a 2022. Aqui o Guia ndo somente proporciona informagédo, como explica Kaplun (2003),

mas busca proporcionar o desenvolvimento de “uma experiéncia de aprendizado”.

Grafico 02
Concordo que o Capitulo 3, que trata do Nucleo de Documentagao e Pesquisa, ficou
suficientemente representado com o video.
6 respostas

@ Discordo Totalmente
@ Discordo
Nem Discordo Nem Concordo
@ Concordo
@ Concordo Totalmente

Quando perguntamos aos professores se o NDPEP estaria suficientemente
representado no video, tivemos a unanimidade entre os respondentes em afirmar que sim,
concordando (33,3%) e concordando totalmente (66,7%). Entender como se estrutura o
NDPEP e ter a minima nogdo em saber situar e contextualizar uma pega documental no
periodo historico correspondente, ao nosso ver, traduz fielmente a aplicabilidade do “aspecto

conceitual” de que trata Kaplun (2003).
Grafico 03

De fato nos Subcapitulos 3.1, 3.2, 3.3 e 3.4 existem varios documentos que juntos, podem

representar colegcoes sobre determinados temas.
6 respostas

@ Discordo Totalmente
@ Discordo
Nem Discordo Nem Concordo
@ Concordo
@ Concordo Totalmente

>



90

A unanimidade entre os professores ao darem a resposta afirmativa sobre a
compreensédo de como se estruturam os documentos no NDPEP, com 33,3% concordando e
66,7% concordando totalmente, representa também o entendimento de como 0s acervos
documentais estdo representados nas trés areas de conhecimentos, a saber, da
Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia. Os acervos documentais bibliogréafico-
documental, arquivistico, museoldgico e de audiovisual digitalizados, correspondem a
estrutura de organizacdo do NDPEP e apontam o caminho de como se organizam as

colecdes.

Gréafico 04

Percebo que nos Capitulos 4 e 5 é possivel identificar cole¢des passiveis de uso no ensino

transversal junto ao discente do ETIM.
6 respostas

@ Discordo Totalmente
@ Discordo
Nem Discordo Nem Concordo
@ Concordo
@ Concordo Totalmente

Os 06 professores foram unanimes em responder que concordam (50%) e concordam
totalmente (50%) que ¢ possivel identificar nos capitulos 4 e 5 que tratam da “identificacao
das colecdes” e “apresentando as colecoes do NDPEP”, respectivamente, as colegdes
passiveis de uso no ensino de temas transversais junto aos discentes do ETIM. Em identificar
os documentos, é preciso saber discernir entre 0s documentos representativos dos acervos
bibliogréafico-documental, arquivistico, museoldgico e o de audiovisual digitalizado, quais
tém caracteristicas comuns entre si relacionados a um mesmo tema, e que quando
deliberadamente reunidos, possam representar um determinado contexto da historia da EPT
na Paraiba. J& em apresentar as colec¢des, 0 objetivo € criar narrativas que possam subsidiar
os professores nas atividades do ensino de temas transversais relacionados a EPT para serem

desenvolvidos no contexto das diversas disciplinas das Ciéncias Humanas.
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Grafico 05

Concordo que o debate em torno da formacao integrada ao ensino médio, foi abordado sob
condicdes de agrado no Capitulo 6.

6 respostas

@ Discordo Totalmente
@ Discordo
Nem Discordo Nem Concordo
@® Concordo
@ Concordo Totalmente

Quando perguntamos se no capitulo 6 que trata da Educacdo Profissional Integrada
ao Ensino Médio ficou contemplado o debate em torno da formacdo integrada ao ensino
médio, os 06 professores responderam de maneira undnime que sim, com 66,7%
concordando e 33,3% concordando totalmente. Na pergunta aberta solicitando comentarios
ao(s) capitulo(s) que mais Ihe chamou atencéo no Guia Didético, foram deixadas mensagens
sobre a importancia do que foi abordado no capitulo 6 e da importancia do trabalho como

um todo, a saber:

_ Alimportante discussdo do capitulo 6 foi a que mais me chamou a atengédo
pela abordagem reflexiva, ofertando dados e estimulando o pensamento
critico, tudo isso feito sem perder o foco.

_ O trabalho académico é de suma importancia para o ensino profissional
e o0 ETIM no IFPB.

Chegando ao final das anélises e discussdes do primeiro bloco de respostas sobre 0s
aspectos conceituais presentes no Guia Didatico, tem-se o entendimento que ficou referido
na construcdo dos conceitos como pensamento que distingue o real do abstrato no tema EPT
na Paraiba, as oportunidades de descobertas do conhecimento do tema e das suas
representagdes documentais multiplas que existem em abundancia no Guia. Assim, na
perspectiva de representar o conhecimento do Guia em seu aspecto conceitual, 0 mesmo
atende aos requisitos de relacionar com profundidade o referido tema. Agora seguiremos
com o segundo bloco de perguntas, desta vez fazendo referéncia ao aspecto pedagogico do

Guia, desta forma, seguem abaixo as analises e discussdes das respostas dadas
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Aspecto Pedagogico

Gréfico 06

Os comentarios em “Destaque:” dispostos no texto do Capitulo 2, ampliam o entendimento das
informagdes em voga, além de criar possibilidades...quisa em outros textos para o debate académico.

6 respostas

@ Discordo Totalmente
@ Discordo
Nem Discordo Nem Concordo
@ Concordo
@ Concordo Totalmente

Em respostas dadas pelos 06 professores (100% do universo da pesquisa) ao
afirmarem com um percentual de 33,3% que concordam e 66,7% que concordam totalmente,
ficou evidenciado que os comentarios expostos nos itens intitulados “Destaque” ampliam o
entendimento das informacGes em evidéncia junto aos subtemas abordados, além de criar

possibilidades de pesquisa a outros textos para o debate académico.

Gréfico 07

Sou de opinido que as colecdes do Nucleo de Documentacéo representadas no Capitulo 4 ddo uma

boa ideia do que existe no acervo documental para ser trabalhado e apresentado.
6 respostas

@ Discordo Totalmente
@ Discordo
Nem Discordo Nem Concordo
@® Concordo
@ Concordo Totalmente

Nos percentuais afirmativos concordando (16,7%) e concordando totalmente
(83,3%) nas respostas dadas a questéo, os professores foram unanimes em afirmar que trata

de identificar os documentos do NDPEP, existe um acervo documental potencialmente
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grande a ser trabalhado sob uma perspectiva de uma releitura critica de seus documentos.

Gréfico 08

No Capitulo 5 as apresentagdes das colegbes exemplificadas nos itens 5.1, 5.2 e 5.3,tém o

potencial de subsidiar os professores das Ciéncias...ucacéo Profissional junto aos discentes do ETIM.
6 respostas

@ Discordo Totalmente
@ Discordo
Nem Discordo Nem Concordo
@ Concordo
@ Concordo Totalmente

Os professores foram unanimes em afirmar positivamente que concordo (33,3%) e
concordo totalmente (66,7%) que trata da apresentacdo dos documentos do NDPEP junto os
trés subcapitulos relacionados, que trata da apresentagdo de trés colecbes, sdo
potencialmente importantes para subsidiar os professores das Ciéncias Humanas nas

atividades do ensino de temas transversais da EPT junto aos discentes do ETIM.

Gréafico 09

A atividade “E com vocé!” no Capitulo 6 pode levar a reflexdo critica sobre temas da Educagéo
Profissional e do mundo do trabalho, além de possibilitar o debate em sala de aula.

6 respostas

@ Discordo Totalmente
@ Discordo
Nem Discordo Nem Concordo
@ Concordo
@ Concordo Totalmente

4

Quando perguntamos aos professores se a atividade “E com vocé€” presentes em

quantidade de cinco, que trata de apresentar a E.P. integrada ao ensino médio, pode levar a
reflex@o critica sobre temas da educacdo profissional e do mundo do trabalho, além de

possibilitar o debate em sala de aula? A resposta foi unédnime em dizer que sim, com 0s
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percentuais de 33,3% dizendo que concorda e 66,7% que concorda totalmente.

Grafico 10

A atividade “Conhega mais” no Capitulo 6 serve para apoiar e amplificar a apropriagé@o de conceitos
e ideias da drea da Educacgao Profissional, além de oferecer outras fontes para pesquisa.

6 respostas

@ Discordo Totalmente
@ Discordo
Nem Discordo Nem Concordo
@ Concordo
@ Concordo Totalmente

Semelhante ao que foi respondido positivamente pelos professores nos graficos 6 e
9, anteriormente comentados, contendo as atividades “Destaque” e “E com vocé”, a
importancia da atividade “Conheca mais” ja nas respostas positivas no grafico 10 (concordo
33,3% e concordo totalmente (66,7%), denota que o aspecto pedagogico a luz das atividades
propostas no Guia, esta contemplado como elemento conhecedor e articulador principal,
onde o professor do ETIM € convidado a percorrer para ampliar o aprendizado sobre o tema
EP e suas relagBes com a ensino. Ou seja, como evoca Kaplin (2003), um bom P.E. ganha
destaque na educacdo quando estd em um contexto ensino-aprendizagem e proporciona
valores académicos.

Na pergunta aberta solicitando comentarios no sentido de melhorar os aspectos
pedagogicos do Guia, foram deixadas mensagens com sugestdes que foram incorporadas ao
Guia para deixar a estrutura do texto mais “limpa”, visualmente acessivel, a exemplo de
numerar as atividades e de colocar as mesmas no final dos seus respectivos capitulos. Agora
partiremos para o terceiro e Gltimo bloco de perguntas, desta vez para relatamos sobre o

aspecto comunicacional do Guia.
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Aspecto Comunicacional

Grafico 11

Entendo que as imagens que acompanham os textos, estdo distribuidas e organizadas de modo

que direcionam uma melhor compreenséo do que e...cervo documental do Nicleo de Documentagéo.
6 respostas

@ Discordo Totalmente
@ Discordo
Nem Discordo Nem Concordo
@ Concordo
@ Concordo Totalmente

O aspecto comunicacional que iremos tratar aqui diz respeito as imagens
fotograficas que acompanham os textos, ou seja, se as mesmas estdo distribuidas e
organizadas de modo que direcionam uma melhor compreensdo do que existe no acervo
documental do NDPEP. Desta forma, as respostas dadas pelos seis professores (60% do
universo da pesquisa) apontam para uma resposta positiva, sendo 33,3% concordo e 66,7%
concordo totalmente. Essa unanimidade em torno da resposta, contempla muito este
trabalho.

Gréfico 12

Concordo que os tamanhos e tipos das letras empregados nos textos sd@o do meu inteiro agrado.
6 respostas

@ Discordo Totalmente

@ Discordo

& Nem Discordo Nem Concordo
@ Concordo

@ Concordo Totalmente
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Quanto ao tamanho e estilo das letras empregadas nos textos, tivemos as seguintes
respostas que trata da satisfacdo, sendo, 50% concordo e 16,7% concordo totalmente.
Entretanto, 16,7% discorda e 16,7% nem discorda, nem concorda, assim, diante da referida
insatisfacdo e indecisdo em 33,4% dos professores, foram adotadas as sugestdes deixadas na
pergunta aberta que convida o professor para melhorar a parte comunicacional do produto,
ou seja, usar fonte maior para os textos, facilitando a leitura do Guia.

_ Acredito que a fonte poderia ser maior. Isso facilitaria a leitura. [...]

Gréfico 13

Vejo que a cor amarela envelhecida do Produto Educacional é aceitdvel no quesito boa

comunicagao.
6 respostas

@ Discordo Totalmente
@ Discordo
Nem Discordo Nem Concordo
@ Concordo
@ Concordo Totalmente

Quando perguntamos se era aceitavel, no quesito boa comunicacdo, a cor amarela
envelhecida do produto educacional, tivemos respostas que trata da auséncia de
posicionamento, sendo, 50% nem discorda nem concorda, todavia, tivemos percentual de
50% de concordancia, divididos entre 33,3% concordo e 16,7% concordo totalmente. Diante
do elevado nivel de 50% da auséncia de posicionamento da questdo e da resposta dada a
pergunta aberta que convida o professor para melhorar a parte comunicacional do produto,

adotamos a sugestdo de melhoria da cor do papel do produto educacional.

_[...] Aideia do papel com aspecto envelhecido (sic) é bonito (sic)

porém poderia ser um pouco mais claro.
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Gréfico 14

Acredito que o Produto Educacional se comunica bem com seu interlocutor.
6 respostas

@ Discordo Totalmente
@ Discordo
Nem Discordo Nem Concordo
@ Concordo
@ Concordo Totalmente

Apesar de certa insatisfacdo apresentada nos graficos 12 e 13 quanto ao tipo e
tamanho de letra e da cor do papel (em tela) no Guia, alids as Unicas insatisfacdes
apresentadas pelos professores observadas no percurso das analises das respostas dadas em
todos os trés blocos do questionario, no gréafico 14, ultimo da série dos trés blocos de
respostas, nos mostra uma unanimidade entre os professores quando perguntamos se 0
produto educacional se comunica bem com seu interlocutor (professor ou discente orientado
pelo docente), na proporcdo de: 33,3% concordando e 66,7% concordando totalmente.

Desta forma, o aspecto comunicacional do Guia Didatico que buscou saber sobre a
distribuicdo dos textos e imagens nas paginas, assim como a linguagem empregada e se de
fato o Guia foi a melhor escolha para veicular o conhecimento, ficou contemplado no

decorrer das respostas dadas ao questionario.

4.3 DESENVOLVENDO O PRODUTO EDUCACIONAL

O P.E. em nosso trabalho dissertativo, intitulado de “Guia Didatico da Educagédo
Profissional da Paraiba: os documentos do NDPEP”, assume a forma de um material
educativo que busca mostrar o quanto os documentos do NDPEP estdo potencialmente
disponiveis para o debate dos temas transversais. Inicialmente, o primeiro capitulo apresenta
0 NDPEP ao professor por meio de um video de 10 minutos e 7 segundos, com acesso a um
link e codigo QR para a Plataforma do You Tube Br. Para logo em seguida tratar da histéria
da EPT do Brasil como o titulo: “Fragmentos da Historia da Rede Federal de Educagdo

Profissional do Brasil”. O referido capitulo foi desenvolvido com base em autores como
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Bezerra (2020), Ferreira (2002), Leite (1979), Santos Junior (2012), além das leis e decretos
governamentais de cada periodo historico.

O terceiro capitulo trata do passado historico das oito instituicdes que formaram o
que hoje conhecemos como IFPB, com o titulo: “Fragmentos da Historia da Rede Federal
de Educagdo Profissional da Paraiba”. Para a formata¢ao do capitulo, nos utilizamos de
autores como Ferreira (2002), Santos Janior (2012), Medeiros (1940), Leite (1979), Bezerra
(2020), Candeia (2013), Lima, Franceschi, Donner et al. (1995), além de leis e decretos
governamentais dos periodos. A decisao por este capitulo comentando sobre a trajetoria da
Educacéo Profissional da Rede Federal de Educacéo Profissional?®® da Paraiba, se da para
atender ao requisito basico da compreensao que diz que é preciso conhecer a historia ou parte
dela para saber situar os documentos no periodo de cada escola, de cada momento historico
da EPT na Paraiba.

Neste sentido, € preciso considerar que a historia do ensino profissionalizante da
Rede Federal de Educacao Profissional na Paraiba, que nos remete ao dia 23 de setembro de
1909, data do Decreto n° 7.566 de criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices em todo o
pais, aos dias atuais, tem no NDPEP documentos basicamente das oito instituicdes que vem
se intercalando com as transformagdes politicas-sociais e educacionais?’ do Pais. E possivel
afirmar que o Unico lago que nos liga ao passado historico de cada instituicdo é o ensino
profissionalizante. Deste modo, os documentos do NDPEP esta~divididos em: 1909 a 1936
da Escola de Aprendizes Artifices na Paraiba (EAAPB); 1937 a 1941 do Liceu Industrial de
Jo&o Pessoa (LIJP); 1942 a 1957 da Escola Industrial de Jodo Pessoa (EI1JP); 1958 a 1964 da
Escola Industrial “Coriolano de Medeiros” (EICM); 1965 a 1967 da Escola Industrial
Federal da Paraiba (EIFPB); 1968 a 1998 da Escola Técnica Federal da Paraiba (ETFPB)?;
1999 a 2008 do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica da Paraiba (CEFET-PB); e o atual

26 0 acervo geral do NDPEP se limita a atender a historia da cultura escolar da educacao profissional, ou
seja, basicamente até o Gltimo ano do periodo da Escola Técnica (ETFPB), em 1998. E infimo ou inexistente
0 acervo da educacdo profissional tecnolégica do periodo do CEFET-PB e do IFPB (1999 aos dias atuais),
motivo pelo qual suprimimos a expressao “Tecnoldgica” ao nos referimos a "Educacdo Profissional”.

2" De fato estamos lidando com uma Unica instituicdo (em se tratando das instaladas em Jodo Pessoa, desde 0
Decreto de 1909), alterada nos ultimos 113 anos de varias maneiras e por diversos motivos, todos ligados a
dinamica das transformagdes politicas-sociais e educacionais. Entretanto, se considerarmos que cada periodo
por que passou a instituicéo e os fatos que provocaram sua mudanca de nome, mudaram também as questdes
de ordem administrativas e educacionais (na maioria das vezes), preferimos optar pelo tratamento das oito
instituicGes, cada qual com suas particularidades no contexto educacional e de gestdo administrativa.

28 A partir de 1995 com a implantagéo da Unidade de Ensino Descentralizado (UnED) em Cajazeiras, € em
1996 a UnED Campina Grande, a Escola em Jodo Pessoa torna-se a Unidade Sede da ETFPB e essa divisdo
se estende nos periodos seguintes, como: Unidade Sede/CEFET-PB; UnED Cajazeiras/CEFET-PB; UnED
Campina Grande/CEFET-PB. Nessa sequéncia histdrica a Unidade Sede/CEFET-PB tornou-se o IFPB
Campus Jodo Pessoa, a UnED Cajazeiras o IFPB Campus Cajazeiras e a UnED Campina Grande o IFPB
Campus Campina Grande.
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IFPB.

No quarto e ultimo capitulo intitulado: “Temas Transversais na Educagdo
Profissional da Paraiba”, o texto faz uma breve retrospectiva dessa tematica na educacao,
inicialmente, com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em 1996, impulsionado pela
criacdo da Lei n®9.934 de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
e depois, em 2013 com as Diretrizes Curriculares Nacionais. Nesse periodo os temas
transversais passaram a denominacdo de Temas Contemporaneos Transversais com a
ampliacdo dos temas estabelecidos em 1996 nos PCN, além da ordenacdo dos temas em
areas tematicas.

O acima citado capitulo estd subdividido em outros trés subcapitulos que trata de
apresentar os temas transversais Economia, Cidadania e Civismo, e Ciéncia e Tecnologia,
correspondendo as imagens de fotografias e outros documentos do NDPEP, respeitando o
limite de cinquenta (50) paginas para o P.E. Todavia, o acervo documental do NDPEP pode
dispor de imagens para atender os outros temas como: Meio Ambiente que engloba educagéo
ambiental e educacéo para o consumo; Economia — trabalho, educacéo financeira e educagéo
fiscal; Salde — salde e educacéo alimentar e nutricional; e Multiculturalismo — diversidade
cultural, educacdo para valorizagdo do multiculturalismo nas matrizes historicas e culturais
brasileiras (BRASIL, 2013).

O Guia Didatico situa-se nos aspectos conceituais de Kaplin (2003) e de Leite
(2018). Assim, iniciamos com a explicagdo de Kaplun (2003, p. 46) que: “Entendemos por
material educativo um objeto que facilita a experiéncia de aprendizado; ou, se preferirmos,
uma experiéncia mediada para o aprendizado.”. Kaplun (2003, p. 43) alega que como
material educativo, o P.E. ndo somente deve proporcionar informagdo, mas: “[...] determina
contexto, algo que facilita ou apoia o desenvolvimento de uma experiéncia de aprendizado,
[...]"

O foco na experiéncia da aprendizagem também é revelado em Leite (2018), quando
nos diz que os produtos educacionais sdo os resultantes dos mestrados profissionais na area
de ensino, além das dissertacdes e artigos para uso educativo em escolas publicas. Para a
autora (2018), os produtos precisam ser aplicados em condic¢des reais e podem assumir
formas diversas, tais como: “[...] midias educacionais; prototipos educacionais e materiais
para atividades experimentais; propostas de ensino; material textual; materiais interativos;
atividades de extensdo e desenvolvimento de aplicativos.” (LEITE, 2018, p. 331).
Complementa o citado autor que o P.E. como trabalho do curso de mestrado: “[...] deve

incluir um relato fundamentado dessa experiéncia [...]” e que “[...] seja validado, registrado,
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utilizado nos sistemas de educacdo e que seja de acesso livre em redes online fechadas ou
abertas, nacionais ou internacionais, especialmente em repositérios. (LEITE, 2018, p. 331).

Assim, o Guia é um produto voltado ao professor do ETIM da Rede Federal de
Educacéo Profissional que avaliou positivamente o material como referéncia para as aulas
transversais das Ciéncias Humanas da Educacdo Profissional da Paraiba, junto aos discentes.
Como P.E. ja esta previamente programado pelo ProfEPT o qual se vincula esta dissertacao
e o referido P.E. o Guia Didatico é um produto que esta disponibilizado na Plataforma
eduCapes (portal de produtos educacionais do Ministério da Educacdo/Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior aberto para uso de discentes e professores da
educacdo e cidadaos).

Ressalta-se que o P.E. que mais se adequa ao ambiente de um centro de
documentacao histérica da EPT como o NDPEP, é um guia. Guiar o usuario da informacéo
em meio aos acervos identificando suas caracteristicas documentais de biblioteca, arquivo,
museu ou centro de documentac&o é fun¢do do guia. O guia orienta o pesquisador na consulta
as colegdes, sendo um documento criado para esse fim. O instrumento guia proporciona o
acesso a informacéo para a atividade de pesquisa. Para Guimardes e Marcial (2008), o guia
tem a caracteristica de ser uma fonte de informacéo terciaria, com a funcéo principal de guiar
o leitor na pesquisa de fontes priméarias (documentos que ndo foram editados, comum no
NDPEP provenientes das atividades administrativos e académicas das instituigdes de
ensino) e secundarias (monografias e periddicos fazem parte do acervo bibliografico
documental do NDPEP).

O desenvolvimento deste produto requer uma dedicacdo a parte por parte do
pesquisador mestrando, além da dissertacdo. E como evoca Kapldn (2003) em seu trabalho,
quando analisa trés aspectos de grande relevancia para esse material educacional: “o
conceitual”, que trata de conhecer a fundo a matéria que se vai produzir; “o pedagdgico”,
apresentado como conhecedor e articulador principal do material educativo onde o sujeito é
convidado a percorrer para seu aprendizado; “o comunicacional”, tido como a melhor
escolha de veicular o conhecimento, diagramacéo e linguagem empregada no material
educativo. Para o autor (2003), o material educativo facilita a experiéncia de aprendizado.

Nesse viés, o material deve ir além da condi¢do de proporcionar informacdo, é
preciso propiciar o desenvolvimento da experiéncia do aprendizado, enriquecendo o sujeito
com valores, habilidades ou atitudes. Assim, continua o Kaplin (2003), mesmo sendo um
objeto que proporcione informacdo, este, sim, pode ser educativo. Para tanto, é preciso

averiguar que o contexto que esse objeto se encontra Ihe proporciona essa configuragcdo
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educativa de aprendizagem. Ou seja, para que um bom material ganhe destaque na educagéo
é preciso estar em um contexto de ensino-aprendizagem lhe proporcionado valores
académicos.

Por outro lado, materiais que foram produzidos para serem académicos, educativos,
nem sempre cumprem essa funcdo, afirma ainda Kaplan (2003, p. 47), que: “[...] muitos
bons materiais educativos procuram afastar-se do didatismo e tendem a parecer-se com
aqueles outros que nao foram realizados com finalidade educativa expressa.”. Em outro
angulo, analisa o autor (2013, p. 48), que o processo de produ¢do de um material educativo
requer saberes conjuntos com ‘“conceituais, educativos, comunicacionais, artisticos e
técnicos”.

Nessa perspectiva, o material educativo, material didatico ou mesmo, instrumento
pedagdgico ou P.E. é ainda, comparado a “recurso educativo” por Zaidan, Reis e Kawazaki
(2020), que serve de apoio e orientacdo ao ensino. E um recurso de suporte ao ensino,
relacionado ao contexto educativo que aborda objetos de estudo e o reproduz de forma clara
para a aquisicdo do conhecimento. O apoio a atividade pedagdgica € seu objetivo maior. Por
meio da transmissdo do conhecimento, tende a estimular o sujeito da aprendizagem a se
aproximar dos contetudos imbricados. Assim, o P.E. serve de guia de estudo para o sujeito
da aprendizagem e de fonte de referéncia para o professor, guiando o processo ensino-
aprendizagem no contexto escolar.

Um P.E. pode ser elaborado para qualquer area de conhecimento que traz consigo
suas particularidades e desafios. O Guia Didatico foi elaborado para o contexto escolar das
atividades de praticas educativas da EPT em virtude da historicidade dos acervos
documentais do NDPEP que proporcionam um rico conjunto de documentos da cultura
material escolar, das experiéncias educativas e administrativas da Rede Federal de Educacao
Profissional na Paraiba desde 1909 com a Lei n° 7.566 que instituiu as Escolas de
Aprendizes Artifices. E neste sentido que o Guia Didatico tenta se estabelecer como

instrumento didatico para os temas transversais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A expectativa de que os documentos do NDPEP pudessem ter um papel
potencialmente importante para impulsionar o desenvolvimento do ensino de temas
transversais junto aos discentes do ETIM do IFPB, oportunizou este trabalho percorrer um
profuso caminho de estudos entre textos e seus autores, entre professores e seus
conhecimentos, entre conceitos e ideias da &rea da educagdo e do ensino, da educagdo
profissional e da historia da Rede Federal de Educacéo Profissional no Brasil e na Paraiba.

Desta forma, tem-se a confianca que a hipotese e 0s objetivos mensurados ainda na
fase do projeto de pesquisa deste trabalho foram atingidos a medida que pode-se: identificar
os documentos para subsidiar debates sobre temas transversais relacionados a EPT a serem
desenvolvidos no contexto das diversas disciplinas das Ciéncia Humanas; qualificar a
opinido de professores das Ciéncias Humanas do ETIM do IFPB para inserir 0 assunto EPT
nas Ciéncias Humanas; retratar os saberes existentes presentes nos documentos do NDPEP;
e desenvolver um P.E. que pudesse apresentar os documentos aos professores do ETIM.

Para tanto, foi preciso desenvolver e apresentar alguns dos fragmentos da historia
dos 113 anos (completado em setembro de 2022) da Educacdo Profissional do Brasil e da
Paraiba, este percursos histérico comeca com a publicacdo do Decreto Presidencial n° 7.566,
de 1909, que cria as Escolas de Aprendizes Artifices no inicio Brasil Republica, destinadas
ao ensino profissional priméario e gratuito para atender a um dos primeiros deveres do
Governo Republicano, “formar cidaddos uteis a Na¢ao”, como consta no referido decreto.
Nesse percurso, ficou evidenciado o quanto dos documentos do NDPEP estdo aptos a
subsidiar o debate de temas transversais, deixando as mostras o potencial da cultura material
escolar com seus significados e significantes.

Entretanto, o documento em sua forma usual, por si s6, com seus registros ndo se
revela tdo facilmente aos detalhes, € preciso interpreta-lo e fazé-lo responder aos
questionamentos que lhe sdo infligidos pelo pesquisador em sua pesquisa, para que se revele
de seu inteiro teor o que lhe foi registrado no passado longinquo. Para este intuito, foi
desenvolvido um P.E. intitulado: Guia Didatico, material textual que busca facilitar o
aprendizado da Educacdo Profissional da Paraiba, que pudesse veicular os temas transversais
com imagens fotogréaficas, passando por uma apresentacdo do NDPEP com audiovisual de
seus acervos documentais e espaco fisico.

Assim, tanto a elaboragdo do P.E. como um todo, com o desenvolvimento dos
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capitulos que trata da trajetoria da Rede Federal de Educagdo Profissional do Brasil e da
Paraiba,; que trata de apresentar o NDPEP por com apoio de um video estabelecido na
Plataforma do Youtube Br, requereu uma razoavel mobilizacdo de autores em pesquisa
tematica, conhecendo o tema com profundidade, e pesquisa diagnostica, que trata de
conhecer o que os autores dizem sobre o tema, como trata Leite (2013) em seu trabalho.

Como foi visto, Kaplin (2003) trata o processo de producdo de um material
educativo como que requer saberes conjuntos, tais como 0s conceituais, educativos,
comunicacionais, artisticos e técnicos. A partir deste itinerario, baseou-se qualificar a
opinido dos professores e pode-se tirar algumas reflexdes em que mostra que o Guia Didatico
tem no apoio a atividade pedagdgica seu maior objetivo, pois, por meio da transmisséo do
conhecimento, tende a estimular o sujeito da aprendizagem a se aproximar dos conteudos
imbricados. Assim, como ja foi dito, o P.E. serve de guia de estudo para o sujeito da
aprendizagem e de material de referéncia para o professor, guiando 0 processo ensino-
aprendizagem dos temas transversais com base em documentos da Educagéo Profissional da
Paraiba no contexto escolar.

Ficou constatado também que o NDPEP tem o potencial de subsidiar temas
transversais relacionados a EPT de forma critica, tendo por base o trabalho como principio
educativo, a formacdo omnilateral e o curriculo integrado pois, como foi dito por um dos
entrevistados, ‘“discutir educacdo profissional ¢ discutir um projeto de cidaddo, de
cidadania”. Portanto, os documentos por si s6 sdo capazes de proporcionar reflexdo sobre
temas como meio ambiente, salde, economia, cidadania e civismo, multiculturalismo,
ciéncia e tecnologia e outras similares profissdes do passado e do presente, assim como
evolucdo educacional cientifica e tecnoldgica de determinado curso. Todavia, para ampliar
0 potencial de uso dos acervos documentais, é preciso que o professor conheca um pouco
mais dos documentos, para tanto, é fundamental dialogar com as areas técnicas ou com outro
professor, ou ainda por meio de uma publicacdo como o P.E. tratado neste trabalho.

Entretanto, até que ponto o Guia Didatico esta amplamente preparado para trabalhar
0s temas transversais numa conotacdo critica? Certamente isto dependerd do professor
querer aproximar o fator de potencializar 0 uso dos documentos para subsidiar temas
transversais relacionados a critica da dualidade da educagédo, por exemplo, para serem
debatidos no contexto das diversas disciplinas das Ciéncias Humanas, junto aos discentes do
ETIM do IFPB. Desta maneira, temos a convicgdo de que € preciso sensibilizar a categoria
dos docentes e direcionar o trabalho para tal fim, assim como, fica a recomendacéo € a

sugestdo de melhorias no P.E.
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APENDICE A

PRODUTO EDUCACIONAL

GUIA DIDATICO DA EDUCACAO
PROFISSIONAL DA
PARAIBA: os documentos do NDPEP

Logomarca do Nucleo de Documentagéo e Pesquisa da Educacgédo Profissional (NDPEP). Edificio
Coriolano de Medeiros. Av. Jodo da Mata, n°® 256, Jaguaribe, Jodo Pessoa, PB. Produgé&o: outubro
de 2022, de autoria de: Adilson Luiz Silva.
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APRESENTACAO

O Guia Didatico da Educacéao Profissional e Tecnoldgica: os documentos do
NDPEP, corresponde ao Produto Educacional (PE) da dissertagdo: “Os
Documentos do Nucleo de Documentacdo e Pesquisa da Educacéo
Profissional: fontes para o ensino de temas transversais no ETIM do IFPB”,
do Programa de POs-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica

(ProfEPT), do IFPB Campus Jodo Pessoa, de autoria de Mardbnio Lacet dos

Santos Junior, e do Prof° Dr. |talan Carneiro Bezerra (orientador).

O Guia procura mostrar o quanto os documentos do Nucleo de
Documentacéo e Pesquisa da Educacéo Profissional (NDPEP) podem se destinar
aos professores das Ciéncia Humanas para que possam subsidiar as atividades do
ensino de temas transversais sob a perspectiva histérica da Educacao Profissional
e Tecnoldgica (EPT) da Rede Federal de Educacao Profissional da Paraiba, junto
aos discentes do ensino técnico integrado ao ensino médio (ETIM) do Instituto
Federal da Paraiba (IFPB).

INTRODUCAO

O Guia Didatico apresenta o NDPEP do IFPB com link e cddigo QR de
acesso a um video de apresentacdo de seus espa¢cos e documentos. Material
audiovisual formatado exclusivamente para este produto educacional e
estabelecido na Plataforma do YouTube BR. O segundo e terceiro capitulos, tomam
emprestados parte do referencial tedrico da dissertacdo de onde o Guia se formou,
com autores gque estudam a EPT em ambito nacional e da histéria da EPT na
Paraiba. Para concluir, o dltimo capitulo faz consideracbes sobre os temas
transversais para em seguida apresentar algumas fotografias e documentos
digitalizados, historicamente descritos, fazendo referéncia a cada um dos temas
transversais. A descri¢cdo nas imagens fotograficas e documentais, teve o apoio de
autores como Medeiros (1940), Leite (1979) e Lima, Franceschi, Donner et al.
(1995) e de servidores e ex-alunos da Escola Técnica Federal da Paraiba.
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NUCLEO DE DOCUMENTACAO E PESQUISA DA EDUCACAO
PROFISSIONAL

O NDPEP foi implantado e comecou suas atividades de organizacdo e
pesquisa em marco de 2015, apesar de ter sido criado na estrutura organizacional
da Reitoria em 19 de janeiro de 2010, pela Resolugéao n° 1 do Conselho Superior,
que o autorizou sob “ad referendum”. Sua aprovagdo sO viria acontecer em
dezembro de 2011, contudo o espaco fisico destinado para organizacdo e acesso
ao acervo documental, que se acumulava sem critérios de conservacao, so viria
cinco anos depois de sua criacdo, na gestdo do Reitor Cicero Nicécio do
Nascimento Lopes.

Como explica Santos Juanior (2012), o NDPEP foi idealizado pelos docentes
da Coordenacéo de Ciéncias Humanas do IFPB Campus Joao Pessoa em outubro
ou novembro de 2009. Iniciativa essa que procurou mostrar a importancia de se
preservar o acervo documental histérico de guarda do IFPB, para fomentar a
pesquisa, a extensdo, o ensino e a conservacado da memoria institucional, de modo
a garantir o resgate, o acolhimento e a preservacdo de documentos de guarda
permanente, historicos, da memoria institucional do IFPB Centenario, ou seja, da
Rede Federal de Educacdo Profissional da Paraiba com suas oito escolas.
Documentos de valor informativo com perspectivas de se tornarem fontes histéricas
por meio do conhecimento critico e da producdo de pesquisas. Documentos
produzidos e recebidos no seio das diversas unidades administrativas e
académicas das Instituices de ensino durante os anos de 1910 aos dias atuais.

Os documentos do NDPEP séo apresentados num panorama audiovisual
(video de 10,7 min) produzido para incorporar-se ao Guia Didatico e estabelecido
na Plataforma do YouTube BR. O video foi produzido pelo servidor do IFPB Adilson
Luiz Silva, profissional experiente na producdo, edicdo e digitalizacdo de
documentos audiovisuais, além de ser ex-aluno de Eletrotécnica da Escola Técnica
Federal da Paraiba (ETFPB) de 1980 e 1981 e instrumentista da Banda Marcial da
ETFPB de 1980 a 1987. O video busca divulgar os documentos do NDPEP a fim
de promover seu acervo documental historico representativo dos 113 anos do IFPB
(atualizado em setembro de 2022). Nas imagens destacam-se parte interna do
Edificio Coriolano de Medeiros, atual Sede da Reitoria do IFPB, a sala do NDPEP

com o0s espacos de exposicOes, dos acervos documentais, e do setor de
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processamento técnico. As imagens estdo acompanhadas de textos apresentando
0s conjuntos documentais, ao som regional do “Conjunto Coral da Escola Técnica
Federal da Paraiba, constituido de 48 figurantes, alunos dos cursos técnicos de
Estradas, Saneamento, Mecanica, Edificacbes e Eletrotécnica”, regidos pelo
Professor de musica Mauricio Matos Gurgel. Material de promoc¢do da Caixa
Escolar da Escola Técnica Federal da Paraiba, de maio de 1973.

Link e QR CODE de acesso ao video de apresentacdo do NDPEP na
Plataforma do YouTube BR:

O 10

Guia do NDPEP/IFPB 2022



https://www.youtube.com/watch?v=ZZtVLVInQXg
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FRAGMENTOS DA HISTORIA DA REDE FEDERAL DE EDUCACAO
PROFISSIONAL DO BRASIL

Os aspectos que norteiam a histéria da educacédo profissional da Rede
Federal de Educacéo Profissional no Brasil?®, tém seu marco institucional com a
promulgacao do Decreto n°® 7.566, de 23 de setembro de 1909, Lei de criagédo das
Escolas de Aprendizes Artifices. Escolas de “ensino profissional primario e
gratuito” que considerava as seguintes circunstancias sociais e politicas para a

criagdo dessas Escolas nas capitais dos estados:

Que o aumento constante da populacdo das cidades exige que se
facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades
sempre crescentes da lucta (sic) pela existéncia; Que para isso se
torna necessario (sic), ndo sé habilitar os filhos dos desfavorecidos
da fortuna com o indispensavel (sic) preparo technico (sic) e
intelectual (sic), como faze-los (sic) adquirir habitos (sic) de trabalho
proficuo (sic), que os afastara da ociosidade ignorante, escola do
vicio (sic) e do crime; Que € um dos primeiros deveres do Governo
da Republica (sic) formar cidadaos uteis (sic) a Nacao. (BRASIL,
1909, f. 1).

O aumento da populacdo das classes proletarias, explica Ferreira (2002, p.
14), passa pelo processo migratorio da populacdo do meio rural para as grandes
cidades, que: “Desde 1940 até o presente saltamos de um percentual aproximado
de 31% para 80% da populagéo concentrada nas cidades, aspectos gerador de um
grande hiato social e econbémico, marca do empobrecimento e da excluséo social
da esmagadora maioria [...]”. Em 1909 estavamos a vinte e um anos da Aboligao

da Escravatura, onde homens, mulheres e criancas ja haviam migrados sem o

29 Conjunto de instituicdes de ensino profissionalizante cujas origens remontam a criacdo das
Escolas de Aprendizes Atrtifices, recriada em 2008 pela Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro, a Rede
Federal constituiu-se em um marco na ampliacéo, interiorizacéo e diversificacdo da educacéo
profissional e tecnoldgica no pais. Reconhecida pela qualidade do ensino ofertado, pela
diversidade de cursos e por sua relevante atuacéo junto a populacdo e as empresas locais, atua
no sentido de potencializar o que cada regido oferece de melhor em termos de trabalho, cultura e
lazer. Integrante do sistema federal de ensino vinculado ao Ministério da Educacéo, a Rede
Federal foi instituida pela reunido de um conjunto de institui¢cdes: | - Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (Institutos Federais); Il - Universidade Tecnolégica Federal do
Parana - UTFPR; Ill - Centros Federais de Educacéo Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca do
Rio de Janeiro (Cefet-RJ) e de Minas Gerais (Cefet-MG); IV - Escolas Técnicas vinculadas as
Universidades Federais; e V - Colégio Pedro Il.

Ver em: http://portal.mec.gov.br/rede-federal-inicial/.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm
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trabalho de cultivar a terra, e sem outras habilidades que Ihes pudessem tirar o
sustento, tornando-se muitas vezes um grande problema para as relacdes sociais
na formacgao do novo estado republicano. Segundo Santos Junior (2012, p. 18): “O
agravamento pelo crescimento do trabalho assalariado, resultado do fim da
escraviddo e da macica chegada de imigrantes europeus, tornou muitas das
capitais refém do novo e desordenado modelo de urbanizagéo brasileira.”.

Nessas circunstancias, os aspectos politicos e sociais que imperavam no
Brasil do segundo decénio da Primeira Republica, onde as Escolas de Aprendizes
Artifices foram criadas, denota um periodo confuso de uma sociedade que da seus
primeiros passos seguindo 0s novos principios republicanos. Principios
republicanos e sentimentos patrioticos referenciados no texto de Candeia (2013),
guando retrata o empenho do Estado brasileiro em fazer entender aos estudantes,
os valores civicos nacionais nas Escolas. Como caracteristica econdmica desse
periodo, ressalta Santos Junior (2012, p. 17), que: “[...] ficara evidenciado o atraso
da economia baseada na monocultura do café e a necessidade emergente da
industrializagao do pais; [...]".

As diretrizes para o0 ensino técnico moviam-se em direcdo ao
estabelecimento do disciplinamento de individuos como afirma Ferreira (2002),
adestrando-os para torna-lo produtivo do ponto de vista da economia vigente, ao
tempo de deixa-lo ordeiro contribuindo no esfor¢co conjunto de reordenar a
sociedade para o trabalho assalariado. As Escolas de Aprendizes Artifices, faziam
parte do conjunto de instituicdes como “asilos, hospicios, arsenais, prisdes, casas
correcionais” para manter os “vadios e desocupados dentro de certo controle”.
Desse modo, projetava-se a dualidade histérica caracteristica da educacao
brasileira, ou seja, escolas propedéuticas para os que seriam empregadores e
escolas profissionalizantes para os que seriam empregados.

Desde esse tempo, a educacao profissional vem se alternando em escola
com novas nomenclaturas e procedimentos legais e administrativos internos e de
macro politico-econémico nas relagcdes de poder com o Governo Federal (de onde
provém os recursos publicos para sua manutenc¢ao), tanto que em 1937 em meio a
reforma Constitucional, o Governo promove a reestruturacdo do Ministério da
Educacédo e Saude, e dentre as modificagfes causadas pela Lei n° 378, de 13 de

janeiro de 1937, transformou as Escolas de Aprendizes Artifices em Liceus
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Industriais para propagacéo nacional do ensino profissional, de todos os ramos e
graus (BRASIL, [2019]).

Consta na literatura que essa transformacdo n&do trouxe mudancas
significativas no ambito das instituicbes. Todavia, de acordo com Leite (1979), a
transformacao evidencia a preocupag¢ao do governo com o ensino industrial, “haja
vista que a Constituicdo de 1937, traduzindo este modo de pensar, preconiza uma
maior cooperagao entre a industria e o Estado.”. Destaca Bezerra (2020), que para
este periodo fora instituido o conjunto de “Leis Organicas do Ensino”, a partir de
1942, conhecido como a “Reforma Capanema”, que instituiu as: Lei Orgéanica do
Ensino Industrial (Decreto-Lei n.° 4.073/1942); Lei Organica do Ensino Secundario
(Decreto-Lei n.° 4.244/1942); e Lei Organica do Ensino Comercial (Decreto-Lei n.°
6.141/1943).

No decorrer da Reforma, sob o Decreto-Lei n°® 4.127/1942, os Liceus
Industriais foram extintos, transformando-os em Escolas Industriais e Técnicas,
as quais passaram a oferecer formacado profissional nos dois ciclos do ensino
industrial, o pais se voltou para o industrialismo. Bezerra (2020, p. 80) nos ensina
que: “As Escolas Industriais e Técnicas iniciaram seu funcionamento a partir de
disposicbes contidas em documentos como o Decreto-Lei n® 4.119, de 21 de
fevereiro de 1942, [...] que, a partir das necessidades industriais locais, instituiu o
“ensino industrial de emergéncia™.

Nesse periodo foi criado o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI), que segundo Bezerra (2020), foi na criacdo do SENAI proporcionado pelo
Decreto-Lei n°® 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que se iniciou o que hoje
conhecemos como “Sistema S”. Cita ainda o autor (2020, p. 74), que o Decreto-Lei
n° 4.481/1942: “dispde sobre a aprendizagem dos industriarios, estabelecendo
deveres dos empregadores e dos aprendizes [...]"; e o Decreto n°® 10.009/1942 que
trata do regimento do “Servico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios.".
Ressalta que a fundacdo de servicos de aprendizagem durante o Estado Novo
buscava avancar na industrializacéo do pais, capacitando e formando o operariado
para o sistema capitalista industrial.

Leite (1979) destaca que em 1942 o Brasil de Getulio Vargas era o pais que
necessitava ampliar seu parque industrial, pois o alto custo das importacoes
provocado pela Segunda Guerra Mundial refletiu-se negativamente na economia.

Desta forma, de acordo com o autor, a industria precisava de mao de obra
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especializada, e era imprescindivel o acréscimo de formacgéo de técnicos industriais
na fabricacao de produtos quimicos e combustiveis. Ainda segundo Leite (1979, p.
17), declarou Getulio Vargas em discurso proferido no Palacio da Guerra, no dia 11
de novembro de 1942: “Necessitamos ter técnicos para a produgao industrial, um
outro exército, de retaguarda, aguerrido e pronto ao lado das maquinas produtoras
de material bélico, de combustiveis e de produtos quimicos. E preciso que as
industrias de paz possam mudar o ritmo, e acompanhar as necessidades da guerra,
em multiplos setores.”.

As Escolas Técnicas Federais foram transformadas pela Lei n° 3.552, de
16 de fevereiro de 1959, que trata da “[...] nova organizagao escolar e administrativa
dos estabelecimentos de ensino industrial do Ministério da Educacao e Cultura”.
(BRASIL, 1959). Lei com 36 artigos que indica a personalidade juridica propria e
autonomia didatica, administrativa, técnica e financeira.”, proporcionou para 0s
estudantes do ensino profissionalizante as: “[...] base de cultura geral e iniciagado
técnica que permitam ao educando integrar-se na comunidade e participar do
trabalho produtivo ou prosseguir seus estudos;” assim como, o interesse de:
“preparar o jovem para o exercicio de atividade especializada, de nivel médio.”
(BRASIL, 1959, art. 1°). Segundo Bezerra (2020, p. 90), “[...] pela primeira vez na
trajetéria da legislacdo vinculada aos estabelecimentos de ensino técnico-
profissionalizante no pais, formalmente € instituida uma vinculacdo direta entre
formacéo profissional e a possibilidade de continuacdo dos estudos.”.

Desta forma, as Escolas Técnicas tinham cursos que se adaptavam “[...] as
necessidades da vida econémica, das diversas profissées e do progresso da
técnica, articulando-se com a industria e atendendo as exigéncias do mercado de
trabalho da regido a que serve a escola.” (BRASIL, 1959, art. 5°). Assim, para que
0S cursos atinjam seus objetivos, devem estar relacionados as experiéncias das
organizacdes profissionais e econdmicas da regido a que servirdo (BRASIL, 1959,
art. 6).

Esta previsto na referida Lei que os cursos técnicos envolvam o ensino de
disciplinas além das praticas nas oficinas nas duas ou trés primeiras séries do
ensino que serdo ministrados 0s conhecimentos gerais preponderantes aos
estudos tecnolégicos do curso (BRASIL, 1959, art. 8°). Foi pensado pelo legislador
que ficaria assegurado que em cada estabelecimento de ensino um curriculo que

nao devera exceder o “numero de matérias compulsoérias, em cada série, dos
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cursos basicos e técnicos, ser inferior a 3 (trés) e o das optativas, inferior a 2 (dois).”
(BRASIL, 1959, art. 11).

Em 1978 inicia a transicéo entre o encerramento das Escolas Técnicas com
a criacdo dos Centros Federais de Educacéao Tecnologica (CEFETS) com a Lei
n°® 6.545 que autorizou o funcionamento dos trés primeiros CEFETSs, sendo, o
Parand, Rio de Janeiro e Minas Gerais (Maranhdo em 1989, Bahia em 1993 e a da
Paraiba em 1999). Assim, mais um vez, o ensino profissional entra numa nova fase
com a Lei n® 8.948/94 de criacdo dos CEFETs e da Rede Federal de Educacao
Tecnolbgica no Governo de Itamar Franco. Com base na Lei das Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/96 e Decreto n° 2.208/97), a “cefetizacao” langa
as bases do ensino superior nas areas tecnoldgicas. Do ensino ampliado ainda com
ofertas de “cursos basicos, de qualificagao e requalificagao profissional”, além dos
“cursos técnicos pos-médio, prestacdo de servigos especializados, ensino médio,
[...] ensino a distancia, educacao de adultos, consultorias especializadas, pesquisas
na area tecnoldgica [...] e tantos outros servicos que a nova legislacao reserva.
(CEFETIZACAO, 1999).

Nessa trajetéria da educacdo profissional os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia é até o momento a Ultima e mais recente
denominacdo das instituicbes que formam a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criado no Governo Luiz Inacio Lula da Silva,
que reune institutos federais com centenas de campi e os polos de inovagdo em
todo o Pais, dois CEFETSs e o Colégio Pedro Il no Estado do Rio de Janeiro. Criado
em 29 de dezembro de 2008, com o aval da Lei n°® 11.892, a implantacdo dos
Institutos Federais sempre esteve relacionada ao conjunto de politicas para a
educacao profissional e tecnolégica em curso desde os CEFETS, que ja previa a
expansao da Rede Federal e a articulagcdo com estados e municipios para alcancar
a interiorizacdo desse estabelecimentos de ensino publico, gratuito e de qualidade
para ampliar a oferta de cursos técnicos, prioritariamente na formac¢do do ensino
médio integrado, inclusive com a formagéo de educacao a distancia, pela politica
de apoio a elevacéo da titulacdo dos profissionais e pelo Programa de Formacao
de Jovens e Adultos. Desta forma, os institutos federais reafirmam a formacéo
humana e cidadd e asseguram o compromisso aos profissionais formados a

capacidade de manter-se em desenvolvimento.
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FRAGMENTOS DA HISTORIA DA REDE FEDERAL DE EDUCACAO
PROFISSIONAL NA PARAIBA

A Escola de Aprendizes Artifices na Paraiba (EAAPB) funcionou de 1909
a 1936, instalada inicialmente numa Ala do quartel da Forca Policial (hoje, Policia
Militar da Paraiba) no dia 5 de janeiro de 1909. Suas aulas tiveram inicio no dia 15
de fevereiro de 1910 com 33 alunos matriculados, trés meses depois, no
encerramento da matricula, eram 134 alunos. Em média 128 alunos frequentando
0s cursos primario e de desenho para formar operarios e contramestres com o
ensino pratico e de conhecimento técnico para aprender uma profissao nas Oficinas
de Marcenaria, Alfaiataria, Sapataria, Encadernacdo, Serralheria e Vimaria, esta
altima iniciou suas atividades em 1935. Em 1933 a Oficina de Sapataria encerrou
suas atividades, as outras oficinas iniciaram em 1910 (MEDEIRQOS, 1940)%°,

Em 1922 inicio-se a construcdo do edificio da EAAPB a Rua Jodo da Mata,
n° 256 no Bairro de Jaguaribe3!. Em 1929 ainda em fase de concluséo, teve inicio
sua ocupacdo. Dez anos depois, o diretor da Escola escreve em seu relatério: “E
um prédio vistoso, puro estilo colonial, cuja divisdo interna aberra (sic) dos
principios recomendados para construgdes destinadas a escolas. (MEDEIROS,
1940, p. 3). Nesse sentido segue dizendo que lhe falta uma infraestrutura minima
para abrigar uma boa escola, com “salas acanhadas, [...] ndo se acham
convenientemente iluminadas e arejadas, [...] servico sanitario, além de exiguo,
esta constantemente exigindo consertos e reparos.” (MEDEIROS, 1940, p. 4).

Medeiros, demonstra o quanto o Governo precisa investir no ensino técnico
industrial, realidade indiscutivel para esta modalidade de ensino (adestrar a classe
pobre para ser operarios), pois em dez anos o prédio da Escola na Paraiba se
tornou pequeno e desconectado das necessidades do ensino. Afirma Medeiros:
“[...] sendo o Unico no Estado, esta clamando capacidade e proporcdes, para
matricular 600 alunos.” (MEDEIROS, 1940, p. 4). Acrescenta ainda: “A planta talvez

por economia, ndo cogitou de um saldo para reunides, de uma sala para desenho,

% Jo#o Rodrigues Coriolano de MEDEIROS (1940), foi diretor da Escola de Aprendizes Artifices e
do Lyceu Industrial de Jodo Pessoa. Seu relatério com dados retrata a Escola de 1910 a 1939 que
€ largamente utilizada nesse trabalho. O NDPEP dispde de um exemplar de guarda permanente.
31 Edificio institucionalizado em 2016 como: “Edificio Coriolano de Medeiros”, (atual Sede da Reitoria
do IFPB) em homenagem ao mais ilustre diretor, Jodo Rodrigues Coriolano de Medeiros, que geriu
a EAAPB e o Liceu Industrial de Jodo Pessoa, de 1922 a 1940, passando pelo cargo de escriturario,
diretor interino e diretor. O Edificio Coriolano de Medeiros abriga desde 2015 a Sede da Reitoria do
IFPB, além das pro-reitorias de ensino e pesquisa, tecnologia da informagdo, NDPEP e outros.
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de compartimento onde se pudessem localizar gabinetes de Fisica, de Quimica, de
Historia Natural; nem anexou um terreno, uma 4rea para recreio ou formaturas dos
alunos.” (MEDEIROQOS, 1940, p. 4).

Inicialmente a Escola carecia de confianca da sociedade com os baixos
nameros de matriculados, mas a partir da década de 1920 as matriculas
comecaram a crescer. Em 1925, eram 336 matriculas, 223 a média em aulaa, esta
foi a nona turma a se formar com 06 alunos na Oficina em Trabalho de Metal, 01
aluno da Oficina de Vestuario e 01 aluno da Oficina de Artes Graficas
(Encadernacgéo). De 1910 a 1939 foram 70 alunos formados. O curso que mais
formou alunos foi o de Serralharia com 38 alunos, o de Alfaiataria com 19 alunos,
o curso de calcados formou 01 aluno.

Desde esse tempo, a Educacéo Profissional da Rede Federal de Educacao
Profissional comega se alternando com novas nomenclaturas e procedimentos
legais e administrativos internos e do macro politicos nas relacdes de poder da
escola com o Governo Federal. Tanto que em 1937 em meio a reforma
Constitucional, o Governo Federal promove a reestruturacdo do Ministério da
Educacédo e Saude, e dentre as modificacdes causadas pela Lei n° 378, de 13 de
janeiro, transformou as Escolas de Aprendizes e Artifices em Liceus Industriais e
instituiu novos liceus, para propagacao nacional do ensino profissional, de todos os
ramos e graus. Na Paraiba a Escola passou a denominacao de Liceu Industrial
de Joao Pessoa (LIJP) e funcionou de 1937 a 1941.

E nesse periodo que se torna mais evidente a preocupacio do governo com
o ensino industrial. A Constituicio Federal de 1937 prescreve uma maior
cooperagao entre a industria e o Estado, ao tempo que preconiza “as aptiddes e
tendéncias vocacionais” para as classes menos favorecidas, destinava-se o ensino
pré-vocacional profissional (ensinar um oficio para aprender a trabalhar), e que o
Estado Brasileiro é tido como vocacional a partir da Constituicdo de 1937, e
“Cumpre-lhe dar execucgédo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional
e subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou
associagdes particulares e profissionais.” (BRASIL, 1937, art. 129).

No decorrer da Reforma, sob o Decreto-Lei n® 4.127/1942, os Liceus
Industriais foram extintos, transformando-os em Escolas Industriais, as quais
passaram a oferecer formacgao profissional nos dois ciclos do ensino industrial, 0

pais se voltou para o industrialismo. Na Paraiba, o Liceu Industrial de Jodo Pessoa
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passou a denominar-se de Escola Industrial de Jodo Pessoa (EIJP) que
funcionou de 1942 a 1957. Segundo Leite (1979, p.16): “[...] ministrava a principio
apenas o curso industrial basico, nas especialidades: Serralharia, Marcenaria,
Alfaiataria, Artes de Couro, Tipografia e Encadernacéo.".

Conta-nos Leite (1979, p. 16-17) que em 1948 a EIJP diplomou sua maior
turma desde sua fundacdo ainda como Escola de Aprendizes Artifices composto
por 24 formandos. Nesse periodo as oficinas e salas de aulas foram equipadas para
se adequar as necessidades de formacédo de discentes para 0 maquinario da
industria local. Assim como, investimentos para a politica de capacitacdo de
professores no exterior, a exemplo do professor Omega Nacre do curso de
Fundicdo e Lauro Costa professor do curso de Mecéanica que foram para os Estados
Unidos da América se especializarem em suas areas.

Outro realce desse periodo que merece nosso destaque, foi a “luta” pela
desapropriacédo de um terreno no “Sitio Novo e Velho” (terreno do IFPB Campus
Joao Pessoa) para a construcéo da nova escola, como descreve Leite (1979, p. 19)
que: “Em maio, foi assinado o Decreto n° 24.973 de 19/05/1948, que desapropriou
um terreno no Sitio Novo e Velho, destinado a construcdo da atual sede da Escola
Técnica Federal da Paraiba”. Desta forma, no dia 17 de novembro de 1950, foi
lancada solenemente a pedra fundamental do novo edificio.

Em 1958, a Lei de apenas dois artigos de niumero 3.412, de 18 de junho, em
seu artigo 1°, determina: “passa a denominar-se Escola Industrial Coriolano de
Medeiros, a Escola Industrial de Jodo Pessoa, na Capital do estado da Paraiba.”
A referida Escola Industrial Coriolano de Medeiros (EICM) funcionou de 1958 a
1964. Desta maneira altera-se mais uma vez a nomenclatura da escola, desta feita,
com uma homenagem ao ex-diretor Jodo Rodrigues Coriolano de Medeiros. Esta é
uma particularidade Unica da Rede Federal de Educacéo Profissional.

O periodo da EICM foi de crescimento de sua infraestrutura com a
continuidade das obras de edificagbes do novo prédio a Rua Primeiro de Maio,
assim como do desenvolvimento do ensino. Orientado pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de 1961, como a criacdo dos cursos industriais
técnicos de nivel de 2° Grau, sendo o industrial técnico de Construcao de Maquinas
e Motores e o de industrial técnico de Tecnologia de Pontes e Estradas. Ocorreu
também em 1962 a transferéncia do ensino do antigo prédio da escola - a Avenida

Joao da Mata - para as novas instalacdes na Avenida Primeiro de Maio. Em 1965,
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concluiu-se a transferéncia definitiva das oficinas dos cursos para o novo prédio
(onde hoje funciona o Campus Joao Pessoa).

Foi também um periodo de polémicas onde pouco ou nada se escreve do
ocorrido. O fato é que em virtude da Lei Organica do Ensino Industrial as escolas
no Brasil passaram a ser administradas por Conselhos de Representantes, com
membros da sociedade civil e representantes das escolas nomeados pelo
Presidente da Republica, escolhidos numa lista triplice, de tal forma que o diretor
das escolas eram nomeados pelos Conselhos. Este modelo de administracéo
escolar descentralizou a forma de gerir a escola, que buscava dividir processos de
trabalho, saberes e experiéncias entre o diretor e o Conselho para garantir uma
gestdo compartilhada.

Entretanto, na EICM, diretor e Conselho entram em atrito envolvendo
dendncias da comunidade discente contra a forma de administrar e questdes de
ordem moral, em meio as polémicas e desencontros com o0s valores da
administracdo publica (ndo necessariamente comprovadas no processo), a crise
levou a destituicdo do diretor e do Conselho de Representantes. Desta forma, &
pela Portaria n° 318, de 09 de setembro de 1963, que o Ministério da Educacéo e
Cultura autoriza a intervengao na EICM. A intervengao durou de setembro de 1963
a agosto de 1964 com a escolha de um novo Conselho de Representantes e a
colocacdo de um outro diretor para gerir a Escola®?, ndo necessariamente um
funcionario da Escola.

Apesar dos conflitos que deixaram uma imagem negativa da EICM com a
sociedade, como ndo poderia deixar de ser, a EICM seguiu seu destino de
prosperar, tanto que ainda em 1964 “[...] foram adquiridas as oficinas de Artes
Industriais que atendiam os alunos [de 12 e 22 séries] do curso ginasial, com objetivo
de descobrir suas tendéncias profissionais. [...] nas sessdes de madeiras, ceramica,
eletricidade, solda, metal e artes graficas, [...]” (LIMA, FRANCESCHI, DONNER et
al. 1995, p. 54).

Outros registros dos autores (1995), mostram como a escola investiu no
aperfeicoamento de seus professores com participagdo em cursos de formacao
para as areas técnica de “Materiais de Construcao, Artes Industriais, Resisténcias

dos Materiais, Solda Oxiacetilena e Quimica”, assim como, em parceria com 0

%2 Existe estudo ainda ndo publicado (trabalho para titulagéo) sobre o tema, do professor de
Histéria Luciano Candeia do IFPB Campus Joao Pessoa.
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Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial para ministrar cursos para o publico
externo de: “Tornearia, Fresagem, Impressdo e Composigdo Manual, Composicao
Mecanica e Encadernacgao.”.

Com a Lei n° 4.759, de 20 de agosto de 1965, a Escola Industrial Coriolano
de Medeiros passa a denominar-se Escola Industrial Federal da Paraiba (EIFPB)
de 1965 a 1968. Deste modo, da-se inicio a Rede Federal de Educacéo Profissional
das Escolas Industriais. No futuro, com a criacdo de outras denominacdes e
interiorizacdo das escolas, esta rede estara sempre envolvendo o sistema anterior
(de industrial para técnico, deste para tecnoldgico). Assim, com a referida Lei a
Escola Industrial Federal adquire mais: “[...] autonomia técnica, administrativa,
didatica e financeira, [...] um periodo de criacdo de novos cursos, reequipamento e
ampliacdo de suas instalacbes no novo prédio no Bairro de Jaguaribe, em Jodo
Pessoa” (SANTOS JUNIOR, 2012, p.29).

Em sequéncia, apresentaremos outros fragmentos da histéria do periodo da
EIFPB que merecem nossa atencao, sao eles: em 1965 a Escola implanta o curso
especial noturno em Eletrotécnica e em 1966, em carater definitivo; em 1965 foi o
ano de ingresso feminino no quadro discente da Escola; em 1966 a Escola tinha
849 alunos matriculados no curso Ginasial e 131 no curso Técnico; em 1966 foi
criado a Caixa Escolar para o fornecimento do fardamento, medicamentos e outros
auxilios para os alunos, além da venda de material escolar; o Diretério Estudantil
Técnico e Industrial mantinha o programa radiofénico “O Ensino Industrial em
Revista” na Radio Arapuan em Jodo Pessoa, como instrumento de propagagéao do
ensino industrial.

Entdo, por intermédio da Portaria ministerial n® 331, de junho de 1968, a
Escola Industrial Federal da Paraiba, passaria a denominar-se de Escola Técnica
Federal da Paraiba (ETFPB) que funcionou durante 30 anos, de 1968 a 1998.
Segundo Leite (1979, p. 21-23), este foi um periodo de muitos investimentos na
regido Nordeste, pelas vias da Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste,
criada em 1959: “[...] tinha por escopo corrigir as distorcdes sécio-econdmicas
existentes entre Nordeste e o Sul, [...] Fomentou-se a industrializacdo do Nordeste.
Criou-se uma infra-estrutura adequada em termos de estradas, comunicacao,
saneamento [...]".

Desta maneira, com base em estudos do mercado de trabalho que ora se

projetava para o desenvolvimento da Paraiba, a ETFPB implantou os cursos
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técnicos com habilitacdo em Edificacbes (em 1971), Saneamento (em 1972),
Eletrénica (em 1981), curso noturno em Eletrénica (em 1983), criagcdo do Nucleo
de Processamento de Dados (em 1983) futuro embrido do curso de informatica e
no mesmo ano, a consolidacdo do curso técnico em habilitacdo Eletrotécnica,
criado em periodo noturno em 1966.

A ETFPB foi o periodo festivo, que se iniciou no final da década de 1960 e
seguiu nas décadas seguintes de 1970, 1980 e 1990. Foi criado em 1968, o
Conjunto Coral da ETFPB. Em 1969 o referido Coral foi regido pelo professor
Mauricio Matos Gurgel, em 1974, recebeu o titulo de “Melhor intérprete da musica
brasileira” no | Encontro de Corais das E.T.Fs., em Aracaju-SE. Em 1978 o Grupo
Coral da ETFPB, tornou-se “Coral Luzia Simdes Bartolini”, denominado pela
Portaria n°® 354. Na Escola foi criado a Banda de Musica da ETFPB, o informativo
Informatec (de conteudos literarios e jornalisticos). Nas trés décadas da ETFPB
passaram trés gestbes escolares, a primeira como representante convicto do
Governo Militar, a segunda com viés caracteristico do inicio da Redemocratizacao
do Pais e a terceira, em uma gestdo puramente técnica até o ano de 1995.

Grandes eventos nacionais marcaram o periodo com os Il JEBEI - 11l Jogos
Estudantis Brasileiros do Ensino Industrial - realizados pela ETFPB em 1968, e 0
[l Encontro de Corais das Escolas Técnicas Federais (Il ENCORET), em 1976.
Além de eventos internos, como encontros, festivais, concursos, exposicoes,
torneios, campeonatos, e o0 destaque, a Semana de Atividades Atrtisticas,
Desportivas e Culturais (SEMADEC)23 com a primeira edicdo em 1987 indo até o
ano 2000. Outras atividades aconteceriam para proporcionar a “modernizagao” da
Escola, tais como: a sua informatizacdo, ampliacdo dos programas de apoio ao
aluno, atualizacdo pedagodgica e em 1985, com a Abertura Democratica, a
consolidacédo do processo democratico com o voto livre e secreto para escolha do
diretor, dos coordenadores de areas e cursos e outras acdes democraticas que ha
dezenove anos a Escola ndo vivenciava.

Na época, a necessidade de expansao e interiorizacdo do ensino técnico no
Brasil, por meio da criacdo de novas unidades de ensino tecnoldgico, era uma
realidade premente para o Governo Federal. Desta forma, na Paraiba, foram

contemplados (os critérios de avaliacdo foram politicos e territoriais) os Municipios

3 Acesso ao video de abertura da SEMADEC de 1998 em:
https://www.youtube.com/watch?v=jx08w3xbj1l Acesso em: 27 ago 2022.
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de Cajazeiras (476 km da Capital), com obras iniciadas em 1989 e concluida em
dezembro de 1994, e depois Campina Grande (126 km da Capital) concluida em
1996.

O caminho para a “Cefetizagao” (transformar as escolas técnicas em
CEFETSs) no ambito do Governo estava sendo preparado desde o ano de 1978,
com a Lei n®6.545 que autorizou o funcionamento do CEFET do Parana, do CEFET
do Rio de Janeiro e de Minas Gerais. Em 1989, foi a vez do CEFET do Maranhé&o,
em 1993 o da Bahia. Somente no ano de 1999 a Escola Técnica Federal da Paraiba
passou a denominacao de Centro Federal de Educacao Tecnoldgica da Paraiba
(CEFET-PB), de 1999 a 2008. Desta maneira, nos termos do decreto de 22 de
marco de 1999, e da Lei n° 8.948/1994, abre perspectivas para a oferta de cursos
superiores de formacao tecnoldgica e de cursos de pés-graduacéo, além de manter
a formagcdo do ensino médio e ensino técnico e dos cursos de qualificacao,
requalificacao e re-profissionalizacao de nivel basico da educacao profissional.

Trés dos cursos superiores do CEFET-PB foram: o de Producdo Civil -

oriundo das novas tecnologias demandadas do setor produtivo na area da

Construgcao Civil; Tecnologia em Telecomunicagdes - incluem as Comunicagdes

Moveis, Comunicacdes Opticas, Sistemas Telefonicos, Redes, Sistemas de

Microondas e Radiodifusdo; Tecnologia em Telemética - forma profissional para

elaboracao, implantacdo e manutencédo de projetos logicos e fisicos de redes de
computadores locais e de longa distancia, conectividade entre sistemas
heterogéneos, diagndstico e solucbes de problemas relacionados a comunicacao
de dados, modelagem, especificacdo e implementacao de projetos.

Basicamente o que se desejava alcancar com os CEFETSs, segundo material
informativo de divulgagdo do periodo, era “a preparagcdo de profissionais que
detenham, simultaneamente, uma formacao cientifico/cultural sélida e uma
formacdo tecnoldgica atual moldada pelas tecnologias empregadas no setor
produtivo e pelas suas modernas técnicas de gerenciamento.” Com o CEFET-PB
estava formado as bases para o ensino superior, a pesquisa, a extensao e a politica
de interiorizacdo da educacéao profissional para o Estado, além de manter os cursos
de nivel basico e do ensino técnico com suas habilitagbes costumeiras voltadas
para a formacao do discente do ensino médio, desta vez, garantindo acesso ao 3°

Grau, ao ensino superior de graduacgédo e pos-graduacao na area tecnolégica.
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O Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba
(IFPB), de 2009 aos dias atuais, foi criado em 29 de dezembro de 2008 com o aval
da Lei n®11.892, que institui a Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e
Tecnologica. O IFPB dotou a atual denominacéo a partir da integracédo do CEFET-
PB (da Unidade Sede em Jodo Pessoa, além das UnED Cajazeiras e Campina
Grande) e da Escola Agrotécnica Federal de Sousa esta Ultima, vinculada ao
Ministério da Agricultura até o ano de 2009, quando se integra ao Ministério da
Educacéao, tornando-se o IFPB Campus Sousa.

O IFPB é hoje uma instituicdo consolidada em seus objetivos e rege-se por
lei e sobre seu Estatuto, Regimento Interno, Resolu¢cdes do Conselho Diretor e
pelos Atos Normativos de sua Reitoria. Tendo como unidades administrativas e
académicas a Sede da Reitoria e os Campi em Areia, Cabedelo e Cabedelo Centro,
Cajazeiras, Campina Grande, Catolé do Rocha, Esperanca, Guarabira, Itabaiana,
Itaporanga, Jodo Pessoa, Mangabeira, Monteiro, Patos, Pedras de Fogo, Picui,
Princesa Isabel, Santa Luzia, Santa Rita, Soledade, Sousa (atualizado em 2022).

Da gestdo de 2009 a 2013, basicamente, o IFPB continuava as acdes de
expansao e interiorizacdo do ensino técnico e superior tecnoldgico iniciada pela
ETFPB e pelo CEFET-PB. Dentre as principais agdes, destaca-se a implantacéo
de seis novos Campi, somando aos herdados da ETFPB e CEFET-PB. Das acoes
demandadas do periodo de gestao de 2014 a 2018 esta a “Implantagdo de um novo
modelo de governanga”, que destacamos a “transparéncia” e o “Programa Reitoria
Itinerante [...] com o intuito de criar uma cultura de gestéo participativa, baseada no
dialogo e na gestao colaborativa.”, como dito no Relatério de Gestao. O referido
Programa, contabilizou inumeras visitas e reunides de trabalho e “percorreu 15.000
km” entre os 17 campi, atendendo centenas de tematicas e muitas das quais
resultaram em “Planos de Agéo”. Tal Programa se estendeu a gestdo seguinte
(2018 a 2022) de mesma governancga, desta vez somando mais quatro novos
campi, além dos dezessete outros existentes, ampliando o “conjunto de ag¢des e de

intervengdes” em proveito da comunidade académica numa gestdo compartilhada.
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TEMAS TRANSVERSAIS NA EDUCACAO PROFISSIONAL DA PARAIBA

Discorrer sobre o percurso da ideia de se debater temas relevantes da vida
cotidiana no ambito escolar, pode ter sua representacdo com o0s Temas
Transversais instituidos em 1996 nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
Os mesmos foram impulsionados pela reestruturacdo do sistema educacional
brasileiro seguido pela institucionalizacédo da Lei n°® 9.934 de 1996, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). Os temas transversais vém
integrando na educacdo o conceito de cidadania como os direitos e deveres
exercidos pelo sujeito para uma sociedade mais justa, igualitaria e democrética.

Em 2013 com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) os temas
transversais passaram a denominacdo de Temas Contemporaneos Transversais
com a ampliacdo dos temas e ordenacdo em areas tematicas, sendo: Meio
Ambiente que engloba educagdo ambiental e educagdo para 0 consumo;
Economia — trabalho, educacéo financeira e educacéao fiscal, Saude — saude e
educacao alimentar e nutricional; Cidadania e Civismo — vida familiar e social,
educacao para o transito, educacdo em direitos humanos, direitos da crianga e do
adolescente, processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do idoso;
Multiculturalismo — diversidade cultural, educacdo para valorizacdo do
multiculturalismo nas matrizes histéricas e culturais brasileiras; e Ciéncia e
Tecnologia — ciéncia e tecnologia (BRASIL, 2013).

Segundo a BNCC os temas contemporaneos transversais foram
estruturados para serem incorporados pelas escolas aos curriculos como temas
que “afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente
de forma transversal e integradora.”. Ainda segundo o texto, os temas apesar de
nao pertencerem ao quadro das matérias das areas de conhecimentos, podem ser
trabalhados de forma que possam transitar e integrar relacées com outras materias,
“[...] cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo com suas
especificidades, trati-las de forma contextualizada.” (BRASIL, [2018], p. 20), a
partir das possibilidades abertas pelos referenciais teoricos. Assim, de maneira
‘contextualizada” e considerando as “especificidades” da escola, assuntos
correlatos podem ser incorporados aos temas transversais previamente

estabelecidos, enriguecendo o quesito aprendizagem no ensino médio.
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A partir desta reflexdo, podemos almejar que o IFPB como instituicdo de
ensino técnico de nivel médio profissionalizante e da educacao de jovens e adultos,
com a especificidade de ser integrante da Rede Federal de Educacéo Profissional
e Tecnoldgica, possa incorporar 0s temas transversais ao debate contextualizado
da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT)%*. E nesse sentido que os
documentos do NDPEP podem ser incorporados ao aprendizado de discentes no
tocante a tematica transversal Economia, Cidadania e Civismo e Ciéncia e
Tecnologia e enfatizar a importancia do trabalho como principio educativo, este
que esta estreitamente ligado ao trabalho, a educacgédo, a ciéncia, a tecnologia e a
cultura, assim como o processo de seu aprendizado como transferéncia dos
habitos, costumes e valores de geracdo para geracdo, desenvolvendo as
potencialidades do ser humano.

E assim, como nas respostas dados pelos entrevistados, que os documentos
da EPT da Paraiba, no ambito da educacéo profissional técnica de nivel médio,

podem ser trabalhados como temas transversais junto ao ETIM do IFPB:

__Vejo evidente potencial, especialmente por que as colecdes
podem melhor ilustrar elementos da histéria da EPT que
possam estar eclipsadas as proprias discussfes
empreendidas nas disciplinas de Ciéncias Humanas. Além
disso, conferem o crivo da cientificidade aos discursos, algo
gue é deveras relevante em tempos onde a propria ciéncia é

relativizada em seus achados. (entrevistado 6/10)

_[...] permite ao professor de diversas formas, da area de
Humanas, ndo sO da Histéria, mais da Pedagogia, da
Geografia, n6és temos equipamentos aqui museoldgico que
podem ser utilizados ainda para mostrar como era feito o
processo, eu me lembro de pecas do laboratério do curso de
Estradas, eu lembro de uma série de elementos... inclusivo a

propria estética, digamos assim, das aulas, dos objetos, eles

3 A educacao profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educagéo nacional,
integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacéo e as dimensdes do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia (BRASIL, Lei n® 9.394/1996, art. 39).
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nos remontam um pouco de como era a educacao profissional

no Brasil [...] (entrevista 5/10)

_[...] vocé pode trazer uma peca, uma foto, um documento, um
equipamento para ilustrar algo que vocé ja vém trabalhando
com aturma, e produzir disso uma nova sintese ou vocé pode
comecgar com ele, nessa imagem de um dado “bruto” [...], e, a
partir dele [do documento] construindo um entendimento a
cerca de um contexto de uma histéria, de uma trajetoria,
conceitos, e ai vocé entra com os textos, com 0s termos, com
0s autores com quem vocé quer trabalhar a partir da
problematizacdo que aquela imagem, aquele documento
trouxe para voce [...]. (entrevista 5/10)

_[...] e depois, a gente parte para uma discussdo sobre a
identidade, sobre a juventude e eventualmente sobre a
juventude e o mercado de trabalho, entdo, acho sim que essa
ementa permite fazer uma discussdo sobre o que é ser, por
exemplo, um técnico em Edificagbes? O que significa ser um
técnico em Contabilidade? E ai fazer uma andalise comparativa,
por exemplo, o que significa ser um técnico em Edificagdes
hoje, no Instituto Federal que se apresenta hoje, considerando
que Jodo Pessoa tem se desenvolvido muito fortemente o
mercado imobiliario que tem crescido bastante, e o0 que
significava ser um técnico em Edificagbes ontem, ontem 10
anos, ontem 20 anos, ontem 30 anos? O que significa ser um
técnico em EdificacGes, em tese, na mesma instituicdo e na
mesma cidade? E ser formado numa instituicdo federal traz
algum status, algum poder, alguma diferenca do profissional
no mercado de trabalho que projeto este profissional? [...]
Entdo acredito que esta tematica da identidade ela permita, se
a gente aproveitar o acervo do centro de documentacao [do
NDPEP], e permitir, portanto, que os alunos facam essa
reflexdo sobre o ser profissional, sobre o ser técnico em

Edificacbes por exemplo, [...] (entrevista 2/10)
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ECONOMIA

Discentes em praticas do curso de Edificacdes (1970 década). O Curso Técnico em
Edificacdes foi criado em 1971, apds pesquisa de mercado encomendada pela propria
Escola. Em 1980 o curso tinha 353 discentes, sendo 164 meninas e 189 meninos. Em
1984 foi o curso mais concorrido com 323 candidatos inscritos para a prova de selegao,

em 1985 foram 348 candidatos, em 1987 foram 373 candidatos, em 1988 foram 678
candidatos, em 1991 o curso tinha 503 discentes matriculados, Em 1993 acontecia o |

Congresso Nordestino de Edificacdes, e o Il Simpdsio de Técnico em edificagbes do

Nordeste, organizado pela coordenacao do cursos de Edificagfes, discentes e ex-
discentes do curso da entdo ETFPB. Fotografia de “Nuca Fotografias, 13 de maio n°® 251
Jodo Pessoa - Pb”. Acervo: NDPEP (IFPB)
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Discentes em praticas do curso de Eletrotécnica (1970 década). “O Curso Técnico em
Eletrotécnica foi criado em carater experimental no inicio da década de 1960, formado
por 44 alunos. Em 1966 foi implantado num formato mais estruturado. Em 1967/1968 foi
adaptada as instalagdes do antigo refeitorio em laboratérios para o curso, sendo: de
Maquinas e Elétricas, Enrolamentos de Motores, Eletrénica, Instalacdes Domiciliares e
Instala¢des Industriais. Em 1970 estavam matriculados 430 alunos. Em 1980 o curso
contava com 569 alunos matriculados, sendo 106 meninas e 463 meninos. Nesse mesmo
ano, o numero de concluintes atingiu 59 alunos.” Imagem de autor desconhecido.
Acervo: NDPEP (IFPB)
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Discentes em préticas no Laboratorio de Maquinas Elétricas ou no Laboratério de
Enrolamento de Motores (1960 décadas provavel). 1961 € o ano de criagdo do Curso
Técnico de Construgdo de Maquinas e Motores. Fotografia de “Nuca Fotografias, 13 de
maio n° 251 Jodo Pessoa - Pb”. Acervo: NDPEP (IFPB)
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Discentes em praticas do Curso de Eletrdnica (1980 década). Foi implantado em 1982,
inicialmente, como curso de Qualificagdo Profissional, via supletivo. Criado em 1983
como curso noturno, teve 299 candidatos dos quais 157 foram aprovados. Em 1987 com
116 candidatos, o curso era visto como ‘profissdo do futuro’ devido a crescente demanda
de aparelhos eletrénicos em empresas e de uso doméstico. Em 1988 teve 112
candidatos em teste de selegdo, sendo selecionados 53 alunos.”. Fotografia de “Nuca
Fotografias, 13 de maio n® 251 Jo&o Pessoa - Pb”. Acervo: NDPEP (IFPB)
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Escola Técnica Federal da Paraiba

DEPARTAMENTO DE ENSINO
Nicleo de Estudos Supletivos

CURSOS DE QUALIFICACAO PROFISSIONAL - 2.° Grau
(via supletiva)

* Estradas
* Mecanica

* Eletrénica

(“Contribuicdo da ETFPb, a X Reunido de Diretores de Escolas Técnicas Federais X
REDITEC, em Vitoria -ES)

Joado Pessoa
1982”

(apanhado geral)

“‘Ressalta-se a importancia dos Cursos de Qualificacdo Profissional pelo fato de
constituirem uma resposta imediata do Sistema Educacional as exigéncias do
mercado, no que tange a habilitacao legal. Convém frisar que a habilitacao legal se
constitui em pré-requisito exigido por parte de muitas empresas e 6rgaos publicos,
para admissdo de empregados, [...]

A idade minima exigida é de catorze (14) anos, completos.

Grade Curricular - Habilitacdo: Eletrdnica

Eletrbnica Bésica (180 horas); Eletricidade Bésica (180 horas); Organizagcédo e Normas
(60 horas); Desenho (120 horas); Maquinas e Instala¢des Elétricas (120 horas);
Eletrénica Digital (90 horas); Elementos de Telecomunicag@es (90 horas);

Telefonia (90 horas); Eletrénica Industrial (180 horas); Andlise de Circuitos (90 horas);

Radio e televisdo (90 horas).
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Acima, o Laboratério de Instalag6es Domiciliares (1995 - 2002 periodo) . Abaixo, o
Laboratério de Informética em 21/11/1994. Fotografias da Coordenagéo de Comunicacao
Social da(o) ETFPB/CEFET-PB. Acervo NDPEP IFPB.
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Publicacdo sintese do Laboratério de Construcdo de Rodovias da ETFPB* de 1989, ano
do 2° CONET MEC-SESG (Congresso Nacional de Educagéo Técnica, na ETFPB).
Imagem fotogréfica do Laboratério de Construcdo de Ferrovias da ETFPB em
17/11/1994. “O Laboratdrio de Construcao € uma sintese que caminha de um momento
estatico para um momento dindmico, enriquecido, cada vez mais, a instrumentalizagéo
pedagdgica propria para propria para a modernizacdo do ensino da Habilitagdo de
estradas”. Fotografia do autor: Valdemir Nunes. imagem propria. Acervo: NDPEP (IFPB)

% Video dos Laboratérios de Ferrovias e de Estradas em 1995. Disponiveis em:
https://www.google.com/search?g=Laborat%C3%B3rio+de+Constru%C3%A7%C3%A30+de+Rodo
vias+da+ETFPB&og=Laborat%C3%B3rio+de+Constru%C3%A7%C3%A30+de+Rodovias+da+ETF
PB&aqgs=chrome..69i5733i160.856327109j0j15&sourceid=chrome&ie=UTF-
8#fpstate=ive&vld=cid:4c98570f,vid:cPcj2g7JDs8. Acesso em: 25 jul. 2023.
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O trabalho é um processo que permeia toda a existéncia do homem, desde
0S mais remotos tempos. Esta na base de tudo que € criado como valor utilitario. E
condicdo essencial para que pessoas Ou grupos possam constituir-se em
associacOes de oficios para incorporar-se como profissionais e prover o sustento.
Para Manfredi (2002), as profissbes surgem de um lado, com as crescentes
transformacdes dos processos produtivos e do outro, da crescente complexidade e
diversificacdo das fun¢des de comando e de preservagdo social. Assim, os oficios
se diversificaram para a formacdo de sociedades cada vez mais complexas,
instruidas e sofisticadas, considerando sua época e desenvolvimento técnico e
cultural dos grupos sociais.

Manfredi (2002) nos mostra que com a expanséo do capitalismo industrial,
durante os ultimos séculos, criou-se a necessidade da universalizacdo de escolas
como agéncias sociais para preparacao e imersao no mundo do trabalho. Apesar
do entorno da criagdo das escolas estarem imersas no mundo capitalista, muitas
vezes, nao nos damos conta que nascemos num sistema social marcadamente
voltado para ensinar e aprender a trabalhar e compreender isso, é crucial para
formar um senso critico sobre a escolarizacdo e o trabalho que estamos imersos.

Trabalho, profissfes e escolarizacdo sdo temas que se entrelacam para um
debate critico sobre o “trabalho como principio educativo”, tema que se contrapde
a uma escola tecnicista que adota excessivamente a tecnologia como modelo
educacional, sem discutir de maneira critica quais os vinculos que este modelo
possa ter com o contexto social vigente. Nesse sentido, as imagens apresentadas
acima, denotam um periodo de escola com curriculos voltados estritamente para o
mercado de trabalho, ou seja, com excessivas disciplinas para o ensino prético e
de conhecimentos técnicos para formar trabalhadores.

O trabalho como principio educativo nos remete a estreita relacdo entre
trabalho e educacédo, como conjuntos de a¢cées que humanizam o sujeito e oferece
suporte para o desenvolvimento das potencialidades do ser humano. Um principio
gue devera estar fundamentado no desenvolvimento da consciéncia historica,
social e politica, defendendo a democratizacdo da cultura para os trabalhadores,
permitindo que superem o aprendizado profissional estreito e promovam uma
educacao geral para todos. O tema, como afirma Ciavatta (2008), tem na formacao

basica com a formacéo profissional (ETIM) o sentido de superar a dualidade na
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educacao, onde uns estudam para incorporar a dimenséo intelectual e outros para

o trabalho manual.

CIDADANIA E CIVISMO
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Discentes em igreja. (1960 década provavel). Fotografia de autor desconhecido. Acervo:
NDPEP (IFPB)
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¢ . 7. Regido «Militar

x 4 y 23 Circunscrigso de Recrutamento
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"+ Instrugoes sobre o Alistamento Militar

Tod6 brasileiro esta obrigado-a alistar-se para o Servi¢o Militar, na idade
- de 16 a 17 anos €6 meses (Art. 21 da L.S.M.J. Passado eésse periodo,*é consi-
r"“, déraéo infrator da Lei, e s6 podera, entdo, obter o seu certificado de alistamento,
[ A o, pagamento da multa de Cr$ 10,00 (Arts. 22, 33 e 127, da L.S.M).
2 O alistamento militar & 'efe‘tﬁ%\dov no proprio municipio de residencia do

cidadao, perante o Orgdo Alistador respectivo (23* C. R. em Jodo Pessoa, Quaﬁel

o
..

= do lll[l.‘" Rl em. Campina Grande e Sédes das Prefeituras nos demais munici- *
pios). Para o alistamento no periodo lega'l (16 a 17 anos e.6 meses:). nenh'uma
despesa faz o cidadéo. Depex":de‘ apenas, da apresentacdo do registro de nasci-

B mento. ( 2 7'”?”"7“’”7) 3

e .U cidadao alistado te;m.o dever. de ermunicar 4 Repartigio competente

' ”" {]u;ﬂas d; Alistamento, no in'tergor. e C, R’ ;n; Capital) a mudanca de resi'de‘ncia‘

, que efetuar, do inunicip.io em que foi alistado, alterac.éo que .Aevera ser anotada,

| W pele;. Autoridade  Alistadora, no  proprio cc;&ficédo. 0 ndo cumprime.nto desta

S prescricao Legal, importa no paga'me?uto da mu}ta de Cr$ 20,00 (Art. 123 da L, S. M),

¥ alem da possibilidade de se tornar insubmisso, no caso de convocaca(; do muni-

= cipio de seu alistamento, : L :

L™

’:;._ - . . Nenhum cidad'ﬁq de.vqra muda‘l'.-se do seu municipio de nasc’imentt‘)‘ e
+: +  residencia, particularmente para outro Estado, sem estar em dia com. suas 'obrigacées
: ~1r;ilitares. L % : v o g
; S g (Divolgacio da 23* C. R. - Joo Pessoa)
* g

Panfleto de alistamento militar. Oficio Circular n® 181-C, do Ministério da Guerra, 72
Regido Militar, 232 Circunscricdo de Recrutamento em Joao Pessoa, datado de 21 de
agosto de 1948. Panfleto. Imagem propria. Acervo: NDPEP (IFPB)
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A escola é um dos ambientes para o aprendizado de valores civicos e da
formacao da cidadania com praticas fundamentais para a educacdo e a vida em
sociedade. As escolas das décadas de 1920, 1930, 1940, 1950 e 1960, como
demonstram os documentos e relatos de Medeiros (1940), ndo deixaram de fora os
valores republicanos quanto a formacéao religiosa e da instru¢ao militar, como vimos

nas imagens e veremos nos relatos:

Respeitando a tolerancia que a Republica permite, recebem
os alunos desta Escola, especialmente os catdlicos, desde
1930, educacéo e instrucao religiosa ministrada pelos irméaos
franciscanos do convento do Rosério, a poucos passos da
Escola. Uma vez por semana, na ultima hora de aula, vai
metade dos alunos ao templo, sob a vigilancia dos irmaos. Na
Escola had também um pequeno nimero de alunos cujos pais
nao sao catolicos. Apesar da diferenca de religido, reina entre
todos a melhor harmonia (MEDEIROS, 1940, p. 30).

Foi esta Escola a primeira que se lembrou de instruir
militarmente seus alunos?® e obteve em 1920 a nomeacéo de
um oficial reformado para instrutor. Depois vieram 0s
sargentos. Foi um grande alivio para a Escola ter sido extinta
no ano passado [1938] a E. G. 174 por n&do contar 30 alunos
e para o estabelecimento melhor serviria um instrutor militar,
seu funcionario, que soubesse combinar as horas de
instrucdo com as das aulas e oficinas (MEDEIROS, 1940, p.
30).

3% Como registro de um periodo que revela o modo de operar do Governo da época, quando se
trata de fazer cumprir 0 Decreto-Lei n°® 9.600, de 23 de julho de 1946 do alistamento militar. O
NDPEP dispde de documentos como oficio-circulares e listagens com a relagcéo de alunos para o
Alistamento Militar dos anos de 1952 a 1957, periodo da Escola Industrial de Jodo Pessoa.
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Coral da Escola Técnica Federal da Paraiba, tendo participado de Encontros
nacionais nas cidades de Aracaju-SE (1974), Jod&o Pessoa-PB (1976), Belém-PA
(1978) e Goiédnia-GO (1979) - Regente: Prof. Mauricio Matos Gurgel

Coral da ETFPB
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Discentes em desfile representando a COACIL (Coordenac&o da Area de Construgéo
Civil) dos Cursos Técnicos em Edificagdes, Saneamento e Estradas no IV Jogos Internos
da ETFPB. (1985 ano). Imagem da Coordenacdo de Comunicacdo Social da ETFPB.
Acervo: NDPEP (IFPB)
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Informativo da ESCOLA TECNICA FEDERAL DA’,_R.IQ;A'BA Ano 02 - n° 012 Junho/Julho-94
] sl
Escola vai ganhar mais um blo 0 | [ Professor da ETFPB desenvolve
e uma quadra de esportes co miquina que facilita aprendizado
Pigina 3

Escola Técnica abre suas portas
~ para acolher menores carentes

- - X A = W< -."
O Projeto Menores de Rua oferece assisténcia médico-odontologica e recreagdo ds criangas carentes da comunidade vizinha & Escola Pigina §

Iniciam inscri¢es  Escola e a TV Educativa  Biblioteca implanta
para concurso piblico  firmardo um convénio  sistema automatico

Comegando neste inicio de julho, as inscrigdes A Escola Técnica Federal da Paraiba ¢ a TV A Biblioteca Nilo Peganha implantando
para o concurso publico destinado ao Educativa, Canal 4 de Jodo Pessoa, vio firmar S "u: A it ?"m m...n..':
preenchimento de vagas na UnedAde Cajazeiras. um eomémo de cooperagdo técnica, utilizando terminais de computador, que possibilitard
As provas serdo nos proximos dois meses. material de video produzido na ETFPB. encontrar um volume em poucos.

Pigina 7 Pigina 8 Pigina 7

ARTEFATO Informativo da ETFPB, junho/julho de 1994.
Reportagem: “Escola Técnica abre suas portas para acolher menores carentes”.

Producéo da Coordenacdo de Comunicacdo Social da ETFPB.
Imagem propria. Acervo: NDPEP (IFPB)

“Escola ampara menores carentes com o projeto Meninos de Rua” (p. 4)
O projeto visa oferecer a criancas criangas carentes dos bairros circunvizinhos
e previamente selecionados, iniciacdo esportiva, recreacao dirigida,
atendimento médico-odontolégico e acompanhamento psicoldgico,
proporcionando ocupagéao e atividades programadas, ‘numa forma de
minimizar os problemas dos menores de rua’.
O projeto objetiva também conscientizar a familia da crianca da necessidade
de manté-la ndo so integrada ao Projeto ora desenvolvido pela ETFPB,
mas principalmente, do esforco que deve ser empreendido no sentido de
fazer com que a criancga frequente assiduamente uma outra escola,
garantindo uma boa educacao e melhor preparacéo para enfrentar o
futuro mercado de trabalho, [...].
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Cidadania e civismo, “como direito do cidad&o e zelo em contribuir com o
interesse publico”, sado estagios de desenvolvimento do individuo em sua
sociedade, e a escola tem papel fundamental nessa formacéo, que podera ser
levada pelos discentes para o seio da familia e grupos sociais. O que se busca
mostrar no conjunto das imagens € que a educacgdo artistica, esportiva e de
combate as patologias sociais tem seu préprio valor intrinseco na formacgéo do
individuo cidadéo e dedicado ao bem-estar social.

A formacao cultural artistica e esportiva tem a finalidade de ndo somente de
despertar a vocacdo ou a emocao estética pelas artes ou pela atividade fisica de
maneira ampla, mas também junto ao discente fazer implodir “o sentimento de
solidariedade, de unido, de matua colaboracao, e de sociabilidade” como suporte
de uma nacionalidade com harmonia para a sensibilidade civica e cidada.

No conjunto das atividades culturais artisticas e desportivas numa escola
com boas préticas docentes, que fomente a formacdo humana integral, autbnoma
e critica da sociedade, as praticas esportivas e as artes podem despertar no
discente valores que ajudam a “lidar com o sucesso e com o fracasso, e tudo isso
pode ser transferido para outros ambientes sociais e profissionais.”, garantindo uma
educacao integral do cidadé&o.

A escola que adota uma posicéo politica critica com préaticas que minimizem
os danos causados pelas patologias sociais como a causada pela fome, o
abandono, drogas e doengas, como o projeto: “Meninos de Rua”, da ETFPB de
1994 (evidenciado na imagem); o “Programa de Formacao de Multiplicadores de
Prevencao ao Uso Indevido de Drogas”, do CEFET-PB do ano 2000; as acles
internas da “Comissao de Prevencao e Combate as DSTs e ao Uso indevido de
Drogas”, do CEFET-PB; da “Semana de Saude” promovida pelo Curso de
Administracdo; da criacdo do NUPES (Nucleo de Prevencdo e Saude na
Educacao), do CEFET-PB de 2009 ao IFPB de 2018; e do atual projeto “IFPB
Solidario” do IFPB de 2020, é uma escola propensa a sensibilidade civica e a

cidadania em proveito aos mais desassistidos de a¢des ou de informacéo.
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CIENCIA E TECNOLOGIA

Projeto de palet6 e calca de 08 de outubro de 1952, do aluno J. Martins, do Curso de
Alfaiataria. A Oficina de Alfaiataria iniciou seus trabalhos em 17 de fevereiro de 1910 e foi
extinta em 1964. Até o ano de 1939 foi a Oficina que menos teve encomendas.

No mesmo periodo, foi a segunda oficina que mais teve discentes diplomados. Fotografia
de: Antonio Luna. Acervo: NDPEP (IFPB)
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Laboratério de Fisica

Laboratério de Fisica (1970 década provavel). Aula com experimentos. Fotografia de
autor desconhecido. Acervo: NDPEP (IFPB)
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Discentes em praticas num Oscilloscope ou Osciloscépio Analdgico (fabricante
UchidaYého Co. Ltd.). (1980 décadas provavel). Material de uso continuo na ETFPB para
o aprendizado de discentes nos Cursos de Eletrotécnica e Eletronica. Permite visualizar e

analisar um sinal elétrico na forma de grafico, ou seja, visualiza a diferencga de potencial
(DDP) em fungéo do tempo em gréfico bidimensional. “Na area da mecanica serve para
ler sinais sonoros da vibracdo do motor. Num carro, testa 0s componentes, circuitos
elétricos e eletrénicos da ignicao, injetores e bomba de combustivel.”. Fotografia de autor
desconhecido. Acervo: NDPEP (IFPB)
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Voltimetro Analdgico de corrente alternada até 150 V. (1970 década). Material de uso
continuo na ETFPB para o aprendizado de discentes no Laboratério de Eletrotécnica, da
Coordenacéo do Curso de Eletrotécnica (COELT). O Voltimetro Analégico é um
instrumento eletromagnético que utiliza galvandmetro para medicao de correntes elétricas
de baixa intensidade. “Consiste em um sistemas que utiliza fendbmenos eletromagnéticos
para mover um ponteiro para determinadas graduagdes, de acordo com a corrente
elétrica que circula no aparelho”. Imagem propria. Acervo NDPEP (IFPB)
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Oscilador de Banda Larga PM 5160 1 Hz - 1 MHz - e. Acompanha catalogo de produtos e
catalogo fotografico com o diretor da ETFPB, professor Itapuan Botto Targino, em maio
de 1975, em visita ao laboratério da Escola Técnica Federal de Campos (1970 década).
Material de uso continuo na ETFPB para o aprendizado de discentes no Laboratério de
Eletrotécnica, da Coordenacao de Eletrotécnica (COELT). O Oscilador de Banda Larga

tem a capacidade de transmissao de ondas de radio, por exemplo, superior a ondas
primarias, tém baixa distor¢éo <0,1% e alta estabilidade, baixo indice de ruido <0,1%
com sinais maximos. Imagem prépria. Acervo NDPEP (IFPB)
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Osciloscopio Tesla BM 370. (1980 década). Material de uso continuo na ETFPB para o
aprendizado de discentes no Laboratorio de Eletronica, da Coordenacéo do Curso de
Eletrotécnica (COELT). O Osciloscopio destina-se a observar e estudar as tensdes
periédicas de corrente alternada, sobre todas as formas de ondas com bordas iniciais
muito ingremes, ou seja, “[...] € uma ferramenta que permite visualizar um sinal
elétrico na forma de um grafico”. Imagem prépria. Acervo NDPEP (IFPB)
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Frequencimetro 7105. (1980 década). Material de uso continuo na ETFPB para o
aprendizado de discentes no Laboratorio de Eletronica, da Coordenacéo do Curso de
Eletrotécnica (COELT). O frequencimetro € um instrumento de medicao de frequéncias
elétricas, com preciséo e alta sensibilidade de entrada. Mede sinais repetitivos de 5 Hz a
50 MHz, tem aplica¢cdes em radioamadorismo, eletrotécnica, controle, desenvolvimento e
pesquisa, em industrias e laboratorios. Imagem prépria. Acervo NDPEP (IFPB)
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Personal Computer TK85 e Color Computer TK90X. Acompanha fita K7, manual de
instrucdes e televisor. (1980 década). Material de uso continuo na ETFPB para o
aprendizado de discentes no Laboratorio de Eletronica, da Coordenacéo do Curso de
Eletrotécnica. Os computadores individuais TK85 e TK90X usam a Linguagem de
Programacéao BASIC (“linguagem imperativa de alto nivel, criada em 1964 nos EUA para
o aprendizado da légica”). Para seu funcionamento, digitava-se todas as linhas de
programagéo, mais tarde, utilizou-se as fitas K7 com o gravador de fitas K7 para o
armazenamento de audio de programas, evitando assim o retrabalho de digitacdo. Uma
curiosidade, nos gravadores K7 usava-se cola para fixar o botéo de volume, evitando a
descontinuidade do programa ja gravado. Imagem prépria. Acervo NDPEP (IFPB)
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Computador PC-500 - Fabricante Proldgica. Consta que foi um equipamento de uso
administrativo para rodar a folha de pagamento dos servidores da ETFPB, sendo o
primeiro computador adquirido com recursos préprios no inicio da década de 1990. Os
professores do setor de informatica fizeram a instalacdo e davam a manutengéo e o
treinamento de servidores necessario ao seu funcionamento. O entorno da imagem do
computador é parte do setor de processamento técnico do NDPEP. Imagem de Adilson
Luiz Silva. Acervo: NDPEP (IFPB)
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) e
ETEPB-Marcav?

3

Com a tecnologia em Microbndas

Projeto da ETFPB vai criar secador de Bentonita

ARTEFATO Informativo da ETFPB de 20 de margo de 1997.

Reportagem: “Pesquisa da ETFPB: tecnologia com vocagéao regional.
Producéo da Coordenacgéo de Comunicagéo Social da ETFPB.
Imagem proépria. Acervo: NDPEP (IFPB)

“Com a tecnologia em Microondas Projeto da ETFPB vai criar secador de Bentonita”

(p- 8)

O Grupo de Telecomunicagfes e Eletromagnetismo Aplicado da ETFPB

pesquisa na area de microondas. Um dos trunfos da equipe é um secador

microondas para produtos téxteis (fios de algodao, etc), criado por meio de

convénio com a Todlia S.A. O equipamento é um prot6tipo, com 4KW de

poténcia, que pode ser usado para a secagem de material téxtil. A pesquisa

desenvolvida na ETFPB poder-se-a em breve, construir equipamentos

compactos instalados em unidades mdveis que secaréo a producao dos

agricultores paraibanos, afastando-os do fantasma da perda de produtos

por falta de uma armazenagem e secagem correta. Diz 0 pesquisador

que “Temos que resgatar a credibilidade da ciéncia e da pesquisa junto a

comunidade através do impacto na melhoria da qualidade dos produtos

regionais, permitindo que a economia local possa competir com qualidade

dentro de uma economia globalizada”.

Obs. Bentonita € um mineral constituido essencialmente por argilominerais (caulinita, ilita

e esmectitas), comum no interior do Estado.



Unidade Protétipo de Dessalinizacéo de Agua. (2002 ano provavel). Fotografia da
Coordenacéo de Comunicacdo Social do CEFET-PB.
Acervo: NDPEP (IFPB)
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As imagens acima procuram projetar a evolugdo no campo da ciéncia, da
técnica e tecnologia na educacao profissional da Paraiba, com datas-limite de 1952
a 2002. O desenvolvimento cientifico e tecnolégico vem moldando os individuos, a
forma de se trabalhar, as profissdes, a escolarizacéo e a sociedade como um todo.
Isso se reflete principalmente nos conjuntos dos saberes e aprendizados nas
escolas do ensino técnico, e tecnoldgico.

Os equipamentos do passado que remontam o0 ensino de uma determinada
area de conhecimento nos cursos técnicos industriais da década de 1960, em
definitivo, sofreram transformacfes a medida que a ciéncia e a técnica evoluiram
para o mundo das tecnologias modernas, meio digital. Uma planta de desenho
arquitetdbnico em papel translicido feita a mao na década de 1970, € hoje um
documento de curiosidade para muitos discentes. Do PC-500 ao computador
portatil.

Sobre o0 passado historico, Leite (1988, p. 36) nos revela que “[...] se os
alunos tiverem a oportunidade de refletir sobre o passado para os ajudar a
compreender o presente e preparar para enfrentar o futuro numa sociedade
cientifica e tecnologicamente avancada, como cada vez mais € aquela em que
vivemos”, estes estardo melhor preparados para se oportunizar como cidadaos
pensantes criticos da evolucdo da ciéncia e do desenvolvimento do passado da
sociedade, desta forma serdo mais que simplesmente trabalhadores do capital.

O trabalho e o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, pode levar o
trabalhador a condi¢des de perceber o sistema social em que esta inserido e, desta
forma, liberta-se das amarras do atraso, com a adoc¢ao de uma educacao pautada
na EPT, como a valorizacdo humana e visao critica da maquina como instrumento
gue serve ao homem - e nao diferente disso - este, o trabalhador, podera com a
EPT agilizar seu gesto de liberdade e o da propria consciéncia.

A EPT parametrizada no trabalho como principio educativo, na formacao
omnilateral e tudo que isso possa representar para o ETIM - respeito a diversidade,
arte, cultura, cidadania, meio ambiente etc - poder-se-a pensar nela como vetor de
um projeto revolucionario para a educacao profissional, que beneficiara a classe
trabalhadora dentro do proprio sistema opressor capitalista. Esse podera
representar um processo de mudanca social na educacao do ETIM, na educacgao

da classe trabalhadora.
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APENDICE B

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1°) Conhecia o Nucleo de Documentagédo?

2°) Como docente, qual a sua area de conhecimento e de atuacao na educacao
profissional?

3% Conhece o percurso histdrico das escolas da Rede Federal de Educacéo
Profissional na Paraiba (O IFPB Historico, da Escola de Aprendizes
Artifices ao IFPB)?

4°) Existe alguma particularidade da Histdria da Educacéo Profissional na

Paraiba que gostaria de conhecer?

5°) Discute a Educacdo Profissional e Tecnoldgica em sua disciplina? Por qué?

6°) V& potencial nas coleces do Nucleo de Documentacao para subsidiar
debates sobre temas transversais relacionados a Educacéo Profissional para
serem desenvolvidos no contexto das diversas disciplinas das Ciéncias

Humanas?

7°) Contribuiria com a melhoria de nosso produto educacional (material
educativo, fonte de referéncia para o debate académico sobre a historia da

educacao profissional da Paraiba) respondendo um questionario?
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APENDICE C

CONVITE PARA PESQUISA

Caro(a) professor(a) da Coordenacao de Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias
do Campus Jodo Pessoa, sou Mardénio Lacet dos Santos Junior, servidor do IFPB e
mestrando no Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT) do IFPB/Campus Jodo Pessoa. Venho por meio deste, convida-lo(a) para
participar da pesquisa que desenvolvo sob a orientacéo do professor Dr. Italan Carneiro
Bezerra, intitulada: Os Documentos do Nucleo de Documentacdo e Pesquisa da
Educacdo Profissional: fontes para o ensino de temas transversais no ETIM do IFPB”.
A mesma tem por objetivo: identificar as cole¢cbes do Nucleo de Documentagéo e
Pesquisa da Educacdo Profissional que possam subsidiar debates sobre temas
transversais relacionados a Educacéo Profissional para serem desenvolvidos no
contexto das diversas disciplinas das Ciéncias Humanas.

Conto com sua participagéo, faz parte do objetivo da pesquisa que vocé conheca
0 Ndcleo de Documentacéo e Pesquisa da Educacdo Profissional - IFPB/Reitoria e seus
acervos documentais, dessa forma, sua presenca aqui no Nucleo de Documentagdo é
indispensavel em dia e horario de expediente pré acordado por vocé até o dia 23 de
fevereiro de 2023. O Nucleo de Documentacao esta localizado no Edificio Coriolano
de Medeiros, Sede da Reitoria do IFPB, situado a Av. Jodo da Mata, 256 - Jaguaribe,
Jodo Pessoa - PB. L& iremos lhe apresentar os conjuntos documentais da Educacao
Profissional da Paraiba, dos 113 anos de histéria do IFPB e conversaremos sobre suas
predilecBes sobre o tema Educacdo Profissional da Paraiba.

Conto com sua participacao!

Por favor!

Retorno deste contato para:

Italan Carneiro Bezerra e-mail:
italan.bezerra@ifpb.edu.br Italan
Carneiro (83) 9.8825-8040
Marddnio Lacet (83) 9.9931-1575


mailto:italan.bezerra@ifpb.edu.br
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APENDICE D

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL:

GUIA DIDATICO DA EDUCAC}AO PROFISSIONAL DA PARAIBA: os
documentos do NDPEP

As respostas ao questionario se destinardo ao ambito meramente académico como
parte do contetido da Dissertagdo: “Os Documentos do Nlcleo de Documentacao e Pesquisa

da Educacéo Profissional: fontes para o ensino de temas transversais no ETIM do IFPB”.

Nossos sinceros agradecimentos!

Marddnio Lacet (mestrando ProfEPT)
Italan Bezerra (doutor-orientador ProfEPT)

Legenda:
DT = Discordo Totalmente D = Discordo
NN = Nem Discordo Nem Concordo

C = Concordo
CT = Concordo Totalmente

Aspecto Conceitual

Itens a serem assinalados DT D NN C CT

\Vejo que o tema percurso histérico da educagédo
profissional da Paraiba foi contemplado no Capitulo 2 do
Produto Educacional.

Concordo que o Capitulo 3, que trata do Ndcleo de
Documentacgdo e Pesquisa, ficou suficientemente
representado com o video.

De fato nos

Subcapitulos 3.1, 3.2,

3.3 e 3.4 existem varios documentos que juntos, podem
representar colec@es sobre determinados temas.

Percebo que nos Capitulos 4 e 5 é possivel identificar
cole¢Bes passiveis de uso no ensino transversal junto ao
discente do ETIM.
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Concordo que o debate em torno da formacéo integrada
a0 ensino médio, foi abordado sob condigdes de agrado
no Capitulo 6.

chamou atencéo.

Se achar necessario, comentar para melhorar o(s) capitulo(s) e subcapitulo(s) que mais Ihe

Aspecto Pedagoégico

Itens a serem assinalados

DT

NN

CT

Os comentarios em “Destaque:” dispostos no texto do
Capitulo 2, ampliam o entendimento das informagdes em
\voga, além de criar possibilidades de pesquisa em outros
textos para o debate académico.

Sou de opinido que as cole¢des do Nucleo de
Documentag&o representadas no Capitulo 4 ddo uma boa
ideia do que existe no acervo documental para ser
trabalhado e apresentado.

No Capitulo 5 as apresentacdes das colegdes
exemplificadas nos itens 5.1, 5.2 e 5.3, tém o potencial de
subsidiar os professores

das Ciéncias Humanas nas atividades do ensino transversal
da Educacdo Profissional junto aos discentes do ETIM.

A atividade “E com vocé!” no Capitulo 6 pode levar a
reflexdo critica sobre temas da Educacéo Profissional e do
mundo do trabalho, além de possibilitar o debate em sala
de aula.

A atividade “Conhega mais” no Capitulo 6 serve para
apoiar e amplificar a apropriacéo de conceitos e ideias da
area da Educacdo Profissional, além de oferecer outras
fontes para pesquisa.

preferéncia.

Se preferir, comentar no sentido de melhorar os aspectos pedagdgicos no(s) capitulo(s) de sua




Aspecto Comunicacional
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Itens a serem assinalados DT D NN C

CT

Entendo que as imagens que acompanham os textos, estdo
distribuidas e organizadas de modo que direcionam uma
melhor compreenséo do que existe no acervo documental
do Nucleo de Documentacéo.

Concordo que os tamanhos e tipos das letras empregados
nos textos sdo do meu inteiro agrado.

Vejo que a cor amarela envelhecida do Produto
Educacional € aceitavel no quesito boa comunicagéo.

Acredito que o Produto Educacional se comunica bem com
seu interlocutor.

Se preferir, comentar para melhorar a parte comunicacional do produto educacional.
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APENDICE E

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Instituto Federal da Paraiba (IFPB)

Programa de PO6s-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica -
IFPB/Campus Joao Pessoa (ProfEPT/IFPB)

Pesquisador do ProfEPT: Marddnio Lacet dos Santos Janior, mestrando
Orientador do ProfEPT: Italan Carneiro Bezerra, Professor Dr.

Titulo do projeto de pesquisa: Os Documentos do Nucleo de Documentacdo e Pesquisa da

Educacao Profissional: fontes para o ensino de temas transversais no ETIM do IFPB”.

Importante ressaltarmos que se houver alguma informacdo que ndo tenha ficado
compreendida ou mesmo, algum desconforto ou risco de mal-estar decorrente da resposta
dada ao questionario, estamos a disposi¢do para quaisquer necessidades pelo telefone: (83)
9.9931-1575, whatsapp: (83) 9.9931-1575 ou e-mail: mardonio.santos@ifpb.edu.br

Prezado Senhor, Prezada Senhora,

Vocé, na condicdo de professor(professora) no ensino técnico integrado ao médio
(ETIM) do IFPB, esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa que tem por objetivo:
identificar os documentos do Nucleo de Documentacdo e Pesquisa da Educacgdo
Profissional que possam subsidiar debates sobre temas transversais relacionados a
educacdo profissional para serem desenvolvidos no contexto das diversas disciplinas
das Ciéncias Humanas.

Se concordar em participar desta pesquisa, Ihe sera solicitado a assinar este TCLE ao
final desta leitura e envia-lo de volta ao pesquisador do ProfEPT pelo mesmo e-mail de
recebimento. Fazendo isso, em um segundo momento, o senhor, a senhora estara apto a
comparecer ao Ndcleo de Documentacédo e Pesquisa da Educacéo Profissional (NDPEP) para
conhecer o acervo documental da Educacgéo Profissional da Paraiba e la conversamos sobre
suas predilecOes sobre a Educagdo Profissional na Paraiba, ao mesmo tempo, apoiar o

pesquisador do ProfEPT em seu intento de mostrar o quanto o acervo documental do NDPEP


mailto:mardonio.santos@ifpb.edu.br
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tem o potencial de apoiar o ensino no IFPB.

Em seguida, o Senhor, a Senhora sera solicitado, solicitada a responder um
questionario de avaliacdo do nosso produto educacional (documento de referéncia sobre a
historia da Educacéo Profissional da Paraiba), questionario do Google Forms encaminhado
ao seu e-mail institucional. Ao todo serdo quatorze questdes entre perguntas fechadas e
abertas e nenhuma delas pede seus dados pessoais ou institucionais. Suas respostas nos daréo
a chance de conhecer o potencial do acervo documental do NDPEP, da Educacdo
Profissional da Paraiba como assunto transversal junto aos discentes do ensino médio
integrado ao técnico. E assim, reelaborar o produto educacional que trata da Histdria da
Educacéo Profissional da Paraiba, como fonte de referéncia para o ensino.

As perguntas ao questionario estdo formatadas para garantir sua total privacidade e
interferir no minimo de tempo possivel de sua atividade profissional e pessoal. Para tanto,
orientamos que responda o questionario num horéario que esteja descansado e tranquilo! Pode
ainda responder de forma segmentada, para evitar inquietacdes ou desconforto. Se existir
algum risco ao seu bem-estar nas respostas dadas ao questionario, esses sdo infimos e
certamente ndo se relacionardo a perguntas que suscitam cerceamento ou mesmo
inquietacdes ou desconforto.

Nesta perspectiva, nosso compromisso € o de garantir uma assisténcia integral ao
Senhor, a Senhora colocando-nos a disposicdo no momento da resposta ao questionario.
Desta forma, as seguintes medidas serdo tomadas, caso necessario: 1) orientar o respondente
a uma unidade de salde, caso aconteca alguma inquietacdo ou desconforto em decorréncia
do preenchimento do questiondrio; 2) custear a despesa de atendimento médico ou
psicolégico, desde que comprovadamente provocado em decorréncia da resposta ao
questionario; 3) custear a indeniza¢do ao respondente caso ocorra danos comprovados a
salde do mesmo, desde que comprovadamente provocado em decorréncia a resposta ao
questionario.

Ressaltamos que € seu direito ndo responder a qualquer das perguntas em particular
do questionario ou mesmo, de responder ao questionario como um todo ou ainda, é direito
recusar-se a participar da pesquisa em qualquer momento antes, durante ou depois do
processo de aplicacdo do questionario, sem precisar informar qualquer justificativa que seja,
a quem quer que seja. Para aqueles que decidirem participar da pesquisa por livre e
espontanea vontade, garantimos a confidencialidade de sua identificacdo e de suas respostas,
assim como, nos comprometemos, desde ja, em repassar os resultados da pesquisa de forma

rapida e exclusiva (assim que o relatdrio dos dados coletados for concluido), considerando
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veicular no e-mail institucional do respondente. E ainda assim, o respondente podera se
recusar a participar da pesquisa, mesmo tendo aceitado participar, sem prejuizo ou
penalidade, além de que, os respondentes poderdo ter acesso a esclarecimentos junto aos
pesquisadores a qualquer periodo do processamento da pesquisa.

Asseguramos também que a pesquisa tratard os dados e as informacgdes prestadas ao
questionario de forma académica cientifica, ou seja, que ndo serdo identificados os
respondentes ou mesmo o campus onde atuam. E que os resultados da pesquisa como um
todo, poderdo fazer parte de publicacdes cientificas da area de atuacdo dos pesquisadores.
Ao responder ao questionario, o Senhor, a Senhora conta-nos daquilo que precisamos saber
para prosseguirmos com a pesquisa.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFPB que
segue os termos e as orientacfes da Resolucdo 510/2016, respectivamente, cujo objetivo é
assegurar a protecdo dos participantes da pesquisa. Para mais informacdes e esclarecimentos
sobre os direitos de participantes em pesquisa com seres humanos, disponibilizamos os
contatos do CEP: Avenida Jodo da Mata 256, bairro de Jaguaribe, Jodo Pessoa, Paraiba;
atendimento de segunda-feira a sexta-feira, das 12 horas as 18 horas; telefone (83) 3612-
9725; e-mail eticaempesquisa@ifpb.edu.br.

Por fim, reafirmo que vossa participacdo nesta pesquisa € de extrema importancia
para colocarmos o debate da Histéria da Educacdo Profissional da Paraiba num produto
educacional que estara a disposicdo como fonte de referéncia para a comunidade académica.
Para concordar em participar desta pesquisa basta responder ao questionario no Google
Forms e no final nos enviar. Caso ndo queira contribuir, ndo responda ao questionario.

Diante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente que

receberei uma via desse documento.

Assinatura do, da docente

Jodo Pessoa, de de 2023.
Mardonio Lacet dos Santos Junior Italan Carneiro Bezerra
Mestrando ProfEPT servidor IFPB Professor Dr. orientador ProfEPT

servidor IFPB


mailto:eticaempesquisa@ifpb.edu.br

172

APENDICE F

CARTA DE ANUENCIA

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Instituto Federal de Educacgdo Ciéncia e Tecnologia da Paraiba

CARTA DE ANUENCIA

A Direcéo da Instituicao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba

(IFPB) — Reitoria, sob responsabilidade da Senhora Mary Roberta Meira Marinho

AUTORIZA a pesquisa do discente Mardénio Lacet dos Santos Junior (Mestrando do
PROFEPT - Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica — Campus Jodo Pessoa) e do orientador Prof.° Dr. Italan Carneiro Bezerra,
com a pesquisa intitulada: “Os Documentos do Nucleo de Documentacdo e Pesquisa da
Educacao Profissional: fontes para o ensino de temas transversais no ETIM do IFPB”.
Os pesquisadores informaram que ndo haverd custos para a Instituicdo e ndo irdo
interferir na operacionalizacdo e/ou nas atividades cotidianas da mesma, pois a pesquisa
sera online por meio do instrumento de coleta de dados Google Forms.

Essa autorizacdo € uma pré-condicdo bioética para execucdo de qualquer estudo
envolvendo seres humanos, sob qualquer forma ou dimensdo, em consonancia com a
Resolucdo n° 510/2012, do Conselho Nacional de Saude.

Jodo Pessoa, de de 2023.

Assinatura da Reitora e carimbo



