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RESUMO

A dualidade visibilidade versus apagamento historico-politico, demografico e sociocultural
que os povos originarios — em especial as mulheres amerindias — sdo vitimas desde a invasao
portuguesa ao territorio brasileiro, traz em seu bojo uma subalternizagado civil e inferiorizagao
cidada baseada nos indicadores de sexo/género e raga/etnia. Nao ¢ dificil recordar da narrativa
de “grandes homens” — em sua maioria brancos — historicamente estabelecidos e de seus
inumeros titulos e feitos. Entretanto, de quantas mulheres amerindias a historia faz mengao e
em quais contextos ela pode ser considerada protagonista? Neste sentido, o ensino de historia
tem papel crucial no movimento de decolonizacdo das narrativas de poder androgenas,
eurocentradas, caucasianas e na forma como a sociedade escolhe os protagonistas da propria
memoria. Esta dissertacio de mestrado tem como objetivo principal investigar as tramas
decoloniais que retratam a mulher amerindia no ensino de histéria no Instituto Federal de
Pernambuco (IFPE), Campus Caruaru, por meio do mapeamento dos livros didaticos de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias adotados, descrevendo os temas que envolvem
mulheres amerindias ¢ os contextos dessas reflexdes historicas, culminando na estruturagao de
um produto educacional de tipologia “sequéncia didatica” para enriquecer o ensino deste
componente curricular, buscando descrever as narrativas sob uma perspectiva decolonial. Este
trabalho seguiu uma metodologia de classificagdo aplicada, abordagem qualitativa, tipologia
exploratoria e descritiva, tendo como universo o IFPE (Campus Caruaru), a partir de
amostragem nao probabilistica e a amostra concentrada nos 06 (seis) livros adotados pela
institui¢do para o componente curricular de histéria. Como resultado, foi possivel perceber o
apagamento de temas como feminismo afro-latino americanos e liderangas femininas
indigenas dentro do curriculo escolar do ensino médio integrado e a partir disso construir um
modelo de sequéncia didatica que trata sobre mulheres indigenas na historia e suas

contribui¢des no enriquecimento cultural do Brasil e de Pernambuco.

Palavras-chave: Mulher amerindia, Ensino de histéria, Livro didatico.
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1 SOB OS FIOS DA ESPERANCA: “NUNCA MAIS UM BRASIL SEM NOS!”

Muito antes de soja, Guaranis
Muito antes de gado, Caiapos
Muito antes de maquinas agricolas, Potiguaras
Muito antes de madeireiros, Kaingangs
Muito antes de grileiros, Xoklengs
Muito antes de mineragdo, Tupinambdas
Muito antes de empreendimentos, Pataxos
Muito antes de latifundiarios, Carajds
Muito antes de gandncia, Charruas |[...]
(Os Donos Dessa Terra — Lua Pinkhasovna)

Tomando por empréstimo recursos da lingua ancestral tupi-guarani, tornou-se possivel
designar, com respeito ¢ honra, o titulo deste trabalho: “Kunhd-poranga” (mulher bonita),
“Yby-poranga” (terra bonita). A razdo para esta correspondente alianga ndo poderia ser outra
sendo trazer a tona e homenagear a feminilidade amerindia, seu papel de género, seu legado
matriarcal e seu sagrado feminino ancestral, interpostos na correlagdo entre mulher e terra:
entes que dao vida, nutrem e cuidam, com sua beleza natural imanente e intrinseca.

Isso posto, a correspondéncia entre os verbetes tupi-guarani também entrelaga a
expectativa de galvanizar a oportuna semantica discursiva com a forma primordial de seu
proprio lugar de fala', cujo intuito marca a idea¢do desta pesquisa: a visibilidade da mulher
amerindia a partir das tramas (narrativas) (de)coloniais que a retratam no cenario pedagdgico
do Ensino de Historia, especificamente, em livros didaticos do Ensino Médio Técnico
Integrado (ETIM).

E sabido que a literatura brasileira classica, quando tecida por histdrias
correspondentes, convergentes e/ou coadjuvantes aos povos originarios locais, tende a se
compor por miriades do que se pode, hoje, conceber como (des)ajustes a imagem do sujeito
indigena, notadamente, para enquadrar tais pessoas (“aborigenes”, “primitivas”, “selvagens”)
aos padroes culturais hegemonicos “nao indigenas”, cuja construgdo parte da cultura ocidental
europeia, incluindo, a ortodoxia teoldgico-religiosa. Nesta seara, muitas vezes, obras

literarias, mesmo com intengdes de conferir visibilidade, de vez em quando escorregam nas

10 termo “lugar de fala” tem origem diversa e imprecisa. Conforme Ribeiro (2017, p. 34), “ha estudiosos que
pensam lugar de fala a partir da psicanalise, analisando obras de Michel Foucault, de estudos de Linda Alcoff,
filosofa panamenha, e de Gayatri Spivak, professora indiana, como em Uma epistemologia para a proxima
revolug@o e Pode o subalterno falar?, respectivamente”. No Brasil, o termo foi popularizado pela filésofa negra
Djamila Ribeiro (2017, p. 50), na obra “O que ¢é lugar de fala?”, discurso ao qual a autora declara: “pensar num
lugar de fala seria romper com o siléncio instituido para quem foi subalternizado, um movimento no sentido de
romper com a hierarquia”. Dentro das diversas possibilidades de significancia para a expressdo, neste trabalho
seguirei a linha de interpretag¢do da autora.
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ténues (entre)vias correspondentes ora ao reconhecimento e ora a subjugacdo da representagao
e do papel indigena como sujeito historico e cidadao/a desta terra.

Um exemplo disso ¢ a obra Caramuru. Publicado pela primeira vez em 1781,
Caramuru ¢ um poema de autoria de Frei José de Santa Rita Durdo (1878)?, que descreve o
romance entre Diogo Alvares Correia® (batizado pelos povos originarios da regido que hoje
conhecemos como Bahia, de Caramuru) e Paragua¢u, mulher amerindia com a qual Diogo se
casou € cujo nome, apos batismo catolico, passou a ser Catarina.

Segundo Durdo (1878), durante uma batalha entre os indigenas baianos e os invasores
portugueses, que levou ao naufragio da embarcacdo de Diogo, ele teria disparado sua
espingarda, o que teria sido considerado como magia pelos indigenas. Tal “poder” o teria
salvo do canibalismo, e o cacique Taparica dar-lhe-ia sua filha Paraguag¢u como esposa e lhe
atribuido um novo nome “Caramuru”, que traduzido significa “filho do trovao”.

Na obra, Paraguagu ¢ descrita como uma mulher gentil que comanda mil amazonas.
Apaixonada por Diogo, foi capaz de langar-se ao mar para seguir o barco que levaria seu
amante de volta a Portugal. Trazida para dentro da embarcacdo pela tripulacdo, Correia
decidiu leva-la a Franca para que ali fosse batizada e tomada como sua esposa perante a corte,
com o nome catdlico de Catarina. Ela passa entdo a ser descrita como uma catélica fervorosa,
herdeira do império da Bahia, que se entrega a seu esposo € o ajuda a governar.

De maneira mais recorrente/insistente, o legado literario brasileiro debrugou certo
interesse para as mulheres indigenas durante os periodos do Romantismo (periodo
compreendido entre os anos de 1780 a 1850) e do Modernismo (entre as décadas de 1910 a
1950) (LIMAS JR., 2019) Para além de “Caramury”, mesmo sem querer esgotar o assunto, €
possivel exemplificar outras obras literdrias que, também, estereotipam a imagética da mulher
amerindia, como se pode observar em Macunaima, de Mério de Andrade (1928), cujo
protagonista ¢ um homem indigena “sem nenhum carater” que ao encontrar Ci, conhecida
como Mae-do-Mato, decidiu estupra-la e, por esse feito, torna-se o “imperador do mato

virgem”. Ela engravida, morre no parto de seu filho natimorto, e antes de “virar estrela”

% Frei José Santa Rita Durdo (1722-1784) nasceu em Sao Jodo Del-Rei (MG), foi poeta e religioso. Cursou
Teologia e Filosofia na Universidade de Coimbra, em Portugal. Fundador da Academia Real das Ciéncias, em
Lisboa, e defensor das ideias iluministas. (Coutinho; Sousa, 2001)

3 Nao existem relatos historicos acerca das datas de nascimento em morte de Diogo Alvares Nogueira. Para além
do Poema Caramuru, o que se sabe € que sua principal atividade era ligada ao comércio e navegagdes. Os relatos
indicam que ele teria naufragado em 1509, na costa da Bahia, e por 14 ganhado a confianga dos tupinambés, com
quem viveu por varios anos, ¢ aprendeu sua lingua e costumes, o que foi primordial para as relagdes
“econdmicas” e “diplomaticas” entre os portugueses € 0s povos origindrios. (Andrade, 2014)



18

presenteia-o com um amuleto, a muiraquitd, que lhe serd roubado e dard enredo a Macunaima
(Andrade, 1928).

Outro exemplo ¢ a antologia poética “Primeiros Cantos”, de Gongalves Dias (1846),
que faz diversas referéncias tanto a mulheres quanto a homens indigenas, sendo o poema com
referéncia feminina mais marcante “Marabd”. Rejeitada pelos homens de seu territorio,
possivelmente mestica devido a descricdo de seus olhos “cor de safira”, e por ndo ser
considerada “filha de Tupa”. O poema descreve seu corpo que, apesar dos tragos de cabelo,
pele, olhos e fei¢cdes tipicamente com caracteristicas europeias, ¢ desprezada pelos guerreiros
de seu povo, e vive desolada sem perspectiva de matrimonio.

Outra obra literaria cléssica e bastante difundida ¢ Iracema, “a virgem dos labios de
mel”, uma prosa poética escrita por José de Alencar. Publicado pela primeira vez em 1865, a
obra se passa no Ceard, onde a jovem Iracema, pertencente ao povo Tabajara, cede aos
encantos do desbravador portugués Martim. Na obra, Iracema morre de tristeza e de saudade,
causadas pela partida de seu amante, de volta para Portugal. Seu corpo ¢ encontrado em uma
cova rasa, coberto por borboletas azuis.

As tramas acima ilustradas tém um ponto em comum, em relagdo a representacdo da
mulher amerindia no (dis)curso da historia colonialista: ao longo dos ultimos 523 anos,
deflagra-se como o papel e a participagdo indigenas vém sendo enredados — narrativas
entramadas por fios romanticos e opressores, cujos emaranhados sdo intercruzados por vieses
eurocéntricos, cuja tendéncia tangencia a mulher amerindia a subjugacdo diante das vontades
dos homens, sendo duplamente colonizada/dominada: pela invasdo portuguesa e pelo
patriarcado, ambas sexistas.

E por falar em invasdao portuguesa, faz-se oportuno ressalvar a forma como os
colonizadores cravaram sua percepc¢ao das pessoas indigenas quando aqui aportaram, diante
da estranheza do impacto visual/cultural com os habitantes locais, através da passagem da
célebre carta de Pero Vaz de Caminha ao Rei de Portugal, Dom Manuel I.

Caminha faz poucas referéncias as mulheres habitantes da terra que acabavam de
“descobrir” e se apropriar. Sua grande preocupacgdo ao falar sobre as amerindias era em sua
despreocupagdo quanto a seus proprios corpos nus, suas pinturas corporais e sua aparente

inocéncia/falta e vergonha, conforme se deflagra na seguinte passagem:

Uma daquelas mogas era toda tingida, de baixo a cima, daquela tintura; e
certo era tdo bem-feita e tdo redonda, e sua vergonha (que ela ndo tinha) tdo
graciosa, que a muitas mulheres da nossa terra, vendo-lhe tais fei¢des, fizera
vergonha, por ndo ter a sua como ela. [...] Entre todos estes que hoje vieram,
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ndo veio mais que uma mulher moga, a qual esteve sempre a missa e a quem
deram um pano com que se cobrisse. Puseram-lho ao redor de si. Porém, ao
assentar, nao fazia grande memoria de o estender bem, para se cobrir. Assim,
Senhor, a inocéncia desta gente ¢ tal, que a de Addo ndo seria maior, quanto
a vergonha (Caminha, 1500, p. 05).

Voltando mais no tempo e contrapondo este discurso colonialista, segundo Lopes
(2017), o mais antigo fossil descoberto na América do Sul é feminino. A maior unidade
federativa do Brasil e o segundo maior rio do mundo tem o mesmo nome e fazem referéncia
as mulheres guerreiras encontradas na regiao, ¢ cuja comunidade elas mesmas governavam e
protegiam: Amazonas. Isso posto, ¢ legitimo questionar, como subsidio para a reflexdo sobre
o contexto: onde ¢ como as mulheres amerindias estdo postas nos registros histdricos,
politicos e demograficos, a exemplo da Carta de Pero Vaz de Caminha? E possivel encontrar
essa populacdo em outras narrativas que nao o repetitivo anacronismo colonial que exclui os
povos origindrios da constru¢do do Brasil e reserva o passado como o Unico tempo e lugar
apropriado para elas? Qual o impacto dessas representacdes na situagdo atual das mulheres
amerindias? A aparente subrepresentatividade ou pseudo representatividade amerindia diante
das narrativas de impacto duradouro na sociedade ¢ latente ao longo desta pesquisa, bem
como a busca por uma justi¢a cognitiva diante disso.

Importante mencionar que o inicio do mapeamento dos povos originarios pelo
principal 6rgdo de estatisticas demograficas do pais — o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) — ¢ relativamente recente, ou seja, a partir de 1991, quando foi incluida
para essa populagdo a possibilidade da autodeclaragdo como indigena no campo raga/etnia da
pesquisa censitaria, por exemplo. Ao longo de mais de 30 anos, a auto identificagdo e
autodeclaracdo de pertencimento étnico-indigena por parte do povo brasileiro continuam
aumentando a cada censo.

Tais informagdes sdo importantes para refletir sobre a dualidade visibilidade versus
apagamento historico-politico, demografico e sociocultural que os povos origindrios sio
vitimas desde a invasdo portuguesa, ou seja, parte do plano de dominagao colonial que traz
em seu bojo a subalternizagdo civil e a inferiorizagdo cidada de homens e mulheres
amerindios/as, baseada em sexo/género e etnia/raga, com destaque para a suplantacdo da
figura da mulher indigena, uma categoria de sujeito quase desguarnecida da luta histdrica do
feminismo tradicional.

Por isso, para Gonzales (2020), racismo e sexismo t€m como ponto em comum 0 uso
de fatores bioldgicos para justificar suas ideologias de dominagdo. Ela também aponta a

necessidade de uma vertente especifica do movimento de género, denominado de “feminismo
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afro-latino-americano” que, por sua vez, surge como vertente de combate a determinados
marcadores sociais de dominagdo colonizadora que, historicamente, compelem mulheres
amerindias e afro americanas, cujos vetores relacionam-se ao conjunto de caracteristicas que
se somam a existéncia de tais pessoas: sexual (ser mulher); étnico-racial (ser indigena e/ou
negra); e sociocultural (ser minoria vulneravel).

Isso posto, por outro lado, o simbolismo politico e contemporaneo de Sonia Guajajara
— mulher indigena e nordestina — dirigindo o recém-criado Ministério dos Povos Originarios
pelo Presidente Lula, em 2023, rememora-me Paraguagu. Porém, dessa vez, ndo como uma
mulher amerindia colonizada, que renuncia sua cultura e lideranca em prol de uma suposta e
romantica paixdo por um patriarca euro colonizador; pelo contrario, por denunciar, como grito
reprimido, uma das marcantes frases de seu discurso de posse, que aqui subsidia e orna o
titulo da secao do trabalho: “nunca mais um Brasil sem nos!”

Sonia Guajajara ¢ uma das baluartes mulheres amerindias da luta politica de género,
raga ¢ etnia no Brasil, resultado de uma luta memoravel, singular e sem precedentes na
histéria politica e indigena brasileira: a participacao de sujeitos indigenas, com destaque para
as mulheres, em mandatos eletivos nos Municipios e Estados da Federacdo, evidenciando no
Congresso Nacional, uma onda “de baixo para cima”, com representacao legitima e oportuna,
conjurando um movimento que ficou conhecido como “Bancada do Cocar”. A constituicao
desta base politica, em 2022, conseguiu eleger cinco (05) deputados/as federais: a Propria
Sonia Guajajara pelo Partido Socialismo e Liberdade (PSOL-SP), Célia Xakriaba (PSOL-
MGQG), Juliana Cardoso, pelo Partido dos Trabalhadores (PT-SP), Paulo Guedes (PT-MG) ¢
Silvia Wajapi, pelo Partido Liberal (PL-AP).

Afora isso, seria equivocado furtar-se ao fato de Sonia Guajajara ter sido
coordenadora-executiva da Articulagdo dos Povos Indigenas no Brasil (ABIP), candidata a
vice-presidente, em 2018, na chapa do presidencidvel Guilherme Boulos (PSOL), considerada
uma das 100 mulheres mais influentes do mundo, em 2019, pela British Broadcasting
Company Ltd, (BBC), indicada ao Prémio Nobel de Paz, em 2020, ¢ considerada, em 2022,
uma das 100 pessoas mais influentes do planeta, pela Revista Time.

Nessa conjuntura, também ganham destaques na politica nacional, ao lado de Sonia
Guajajara, mulheres amerindias, tais como Kerexu Yxapyry, Secretaria de Direitos
Ambientais e Territoriais Indigenas, Ceica Pitaguary, Secretdria de Gestdo Ambiental e
Territorial Indigena, e Joenia Wapichana, presidenta da Funai,

Destarte, este movimento revolucionario corrobora com a premissa que Santos (2018)

defende como as “Epistemologias do Sul”, um método de conhecimento dos fatos historico-
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sociais que parte da periferia da historia, dos vencidos, dos esquecidos, com o escopo de
trazer justica cognitiva e social.

Para tanto, ¢ necessario descolonizar a propria condi¢cdo social que fez dos sujeitos
menos abastados os vencidos da historia, o que inclui sua percep¢do de mundo, sua formagao
cultural, sua auto constituicdo ontolégica como agente social, promovente de mudangas de si
e de seu meio.

Nesse aspecto, o ensino de historia tem papel crucial para os processos de
descolonialidade, ou seja, licenciando-se nos ensinamentos de Santos (2009): identificar os
liames dos discursos colonialistas, sob o emaranhado de suas proprias tramas, que privilegiam
narrativas de poder eurocéntricas, androcéntricas, caucasiana-brancas, sexistas, machistas etc.,
e (re)ajustar o protagonismo destes itinerarios e seus lugares de fala, por intermédio de trés
fatores fundamentais para a compreensdo e superacdo desta conjuntura, na concessdo de
Santos (2021): o patriarcado, o capitalismo e o colonialismo.

E possivel dizer que a articulagio burguesa destas trés cadéncias congéneres
corresponde a um artificio civilizatorio altamente belicoso e supremacista, eivado de forgas
que se intermediam, interpenetram-se e se complementam para incidir poderes conjugados em
prol de suas proprias estratégias de dominacdo sobre povos, culturas e nagdes, cujo legado
histérico inclui a coisificagdo, a coer¢do, a alienagdo, o estupro, o genocidio, o exterminio, o
apagamento etc. de mulheres amerindias ascendestes dos povos originarios de Pindorama® e
de Abya Yala’ e que, portanto, fizeram parte da constru¢do do Brasil.

Para Santos (2009, p.07), “uma Epistemologia do Sul se baseia em trés orientacdes:
aprender que existe o Sul; aprender a ir em direcao ao Sul; aprender do Sul com o Sul”. Em
outras palavras, este trabalho pretende descortinar sombras patriarcais, capitalistas e
colonialistas historicamente maculadas sobre as representagdes obscurantistas sobre a mulher
amerindia desse Sul Global, onde estdo localizados os paises latinos e periféricos, a exemplo
do Brasil. Assimilar este campo de singularidade em relacdo a um “feminismo afro-latino-

americano” (Gonzales, 2020) é complexo e desafiador, porém, corresponde a uma luta
b 9 9

* Nome atribuido pelos povos originarios da regido da Bahia a terra que habitavam, e que seria conhecida como
Brasil, a partir da invasdo europeia de 1500. O termo tem origem na lingua tupi, e significa Pindo-Rama ou
“Terra de Palmeiras”. (Navarro, 2015)

5Abya Yala ¢ uma expressdo de origem quichua, utilizada pelos povos indigenas da América Latina para se
referir ao continente americano, antes da chegada dos colonizadores europeus. O termo pode ser traduzido como
"terra madura" ou "terra viva", e expressa a conexao espiritual dos povos indigenas com a terra e com 0s seus
ancestrais. A expressao "Abya Yala" foi popularizada a partir do Encontro de Organizagdes Indigenas, realizado
em 1992, em Quito, no Equador, como uma alternativa ao termo "América", que remete a figura do navegador
italiano Américo Vespucio, considerado por alguns como um dos responsaveis pela colonizagdo européia no
continente. O uso de "Abya Yala" busca valorizar as culturas e os saberes dos povos originarios da América, que
foram historicamente marginalizados e subjugados pelos colonizadores. (Popolo, 2017)
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necessaria, doravante, ir ao encontro do protagonismo histérico de género, entender e buscar
desvencilhar possiveis narrativas do Ensino de Historia no Ensino Médio das tramas
eurocéntricas, artimanhas curriculares sobre a construcdo e apreensao dos saberes
(conhecimento) e constituicdo do pensamento (ensino-aprendizagem), que se assevera como

dinamicas persistentes, inquiridoras e opressoras do colonialismo na escola.

1.1 RELEVANCIA DO FENOMENO DE ESTUDO

Em virtude disso, a obrigatoriedade da inclusdo no curriculo escolar de ensino basico
do eixo “Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena” foi uma conquista da luta historica de
movimentos sociais no pais, cuja politica publica foi instituida pela Lei n® 11.645, de 10
margo de 2008, que modifica a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB, em seu artigo

26-A, cujo §1° passa a ter a seguinte redacao:

O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagao da populacdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira ¢ o negro ¢ o indio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuigdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil (Brasil, 2008).

Com o advento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), foi
possivel encampar a normatizacao do artigo 26-A que — a despeito de todas as criticas que
vem sofrendo desde sua publicacdo — reconheceu as distor¢des histdricas e a marginalizagdo
socioeducacional a qual a histéria e cultura indigena sofreram diante da intencional
construcdo do curriculo escolar, e passou a redimensionar o reconhecimento (acanhado?) do
papel dos povos origindrios na construcao social brasileira, de fato.

Especificamente, acerca do componente curricular de Historia, € possivel perceber o
esforco da legislagdo em “encaixar” o sujeito indigena nos ordenamentos historicos brasileiros
ainda tradicionalmente (re)contados, da colonizagdo a Ditadura Militar, por exemplo.
Entretanto, ainda ¢ possivel perceber o permanente papel de coadjuvante dos povos
originarios, inclusive, em relagdo as suas proprias terras, considerando projetos de lei em
tramite no Congresso Nacional que ameagam a posse da terra e, com esta, a existéncia dos
povos origindrios, conforme discutido mais adiante.

Afora isso, a maioria das mengdes acerca do tema envolve outros povos igualmente

massacrados ao longo da histéria do Brasil, como os quilombolas, ciganos, imigrantes etc.,
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demonstrando, assim, quio desabonadoras sdo as diferengas diante de intolerancias
“envenenadas” pelo preconceito racial, €étnico, cultural, religioso, de origem etc. por parte do
poderio da meticulosa conjuncao patriarcalismo, capitalismo e colonialismo.

No cendrio dos processos educativos (ensino-aprendizagem formais), um fator que
dificulta a discussdao acima proposta ¢ o chamado Novo Ensino Médio (NEM).

O NEM foi aprovado por meio da lei n° 13.415/17 (Brasil, 2017), e modifica a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), em pontos sensiveis, principalmente, a aglutinagdo de
componentes curriculares nos chamados “itinerarios formativos”, e a redu¢do do numero de
horas-aulas letivas por ano e ao final do curso. Apesar de ter o inicio da vigéncia suspenso por
ordem do Ministério da Educacdo (MEC), sem uma reestruturacdo urgente da norma
aprovada, os prejuizos podem acontecer justamente a partir de competéncias referentes aos
pontos mais sensiveis, como ¢ o caso do eixo “historias e cultura indigena”, cuja reflexdo ja é
pouco explorada em escolas que permanecem com projetos pedagogico-curriculares
anteriores ao NEM.

Dessa forma, no Brasil contemporaneo de desmonte, invasdo e genocidio Yanomami®,
por exemplo, ainda ¢ dificil conceber o reconhecimento da existéncia e da contribuicdo
indigena na construgado civilizatoria deste Sul Global onde se situa o Brasil, sendo a destrui¢do
dos povos indigenas um aparente e retumbante silenciamento insistente, quase oculto no
curriculo escolar.

Para Santos (2021), os mesmos dados estatisticos acerca da guerra biolodgica que os
povos originarios tiveram que enfrentar para sobreviver a pandemia de COVID-19, entre os
anos de 2020 e 2021, demonstram a invisibilidade proposital para com os povos originarios,
como também denunciam as linhas abissais que foram tracadas pelo racismo ambiental e
colonialista, e provocado o genocidio linguistico-cultural e epistémico.

Assim, decolonizar estas narrativas ¢ uma das ideagdes precipuas deste trabalho, que
vislumbra um potencial de reconhecimento das mulheres amerindias e suas contribui¢oes
socio-historicas, politico-sociais € econdmico-culturais para o lastro civilizatorio da América
Latina, especificamente, o processo evolutivo da sociedade brasileira.

Corroborando tal perspectiva, a feminista indigena mexicana Celentani (2014, p. 23)

defende que:

6 . ~ . . ’ [ . . gy

Os Yanomamis sdo uma etnia indigena constituida por cerca de 35 mil pessoas que vive em um territdrio
demarcado na regido amazonica, na fronteira entre o Brasil e a Venezuela, ocupando uma area do Estado de
Roraima maior do que Portugal.
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A historia americana ndo pode ser reduzida a historia dos grupos
colonizadores e dos grupos subjugados que a reconheceram como sua por
um mecanismo de subjugacdo. Tampouco a modernidade americana pode
ser identificada com as contribuicdes e imposicdes externas étnicas,
culturais, econdmicas e filosoficas sobre os eventos americanos. Tudo o que
0s povos originarios, europeus, africanos e asidticos fizeram na América
pertence a historia americana.

Em virtude do que foi exposto anteriormente, concernente a relevancia desta pesquisa
¢ suas reentrancias investigativas no terreno das coisas no mundo, € possivel destacar as
seguintes perspectivas que marcam a justificativa da investigagao:

A ideia da pesquisa surgiu ao longo de dois anos de atividades na Coordenacdo do
Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI) no Instituto Federal de Pernambuco
(IFPE), Campus Caruaru, como servidora técnico-administrativa, tomei uma decisdo que
mudaria completamente minha carreira académica: abracar os desafios da pasta com a
parcimonia e o cuidado devidos, no sentido de nao decair em aporias discursivas que, ao inveés
de combater, poderiam reproduzir o poder colonizador.

Em outros termos, ndo faz sentido estar no “chao da escola”, que tem como missao a
formacao integral do ser humano, e como valores a justi¢a social e a equidade, dentre outros
aspectos, e ainda assim reproduzir discursos eurocéntricos que, via de regra, reiteram o
apagamento historico e/ou a romantiza¢gdo da imagem e dos crimes cometidos contra os povos
originarios. Com este pensamento, enveredei pelo movimento antirracista, criando meu
primeiro projeto de extensdo, o “Diversifica: Nucleo de Enfrentamento ao Racismo e
Misoginia”, implantado no IFPE, Campus Caruaru, no ano de 2019, passando também a atuar
na coordenagdo de projetos voltados a desmistificar questdes étnico identitdrias e de género
em outros eventos, como a Mostra de Cinema ¢ Direitos Humanos ¢ o CINEABI, além de
bancas de heteroidentificacao.

Com o advento de minha aprova¢do no ProfEPT/IFPB, pensei em continuar a
contribuir na militdncia antirracista. Entretanto, conforme fui enveredando pelo estado da arte
do fendmeno, percebi que as pesquisas que corroboram estudos sobre a historia e a cultura
africana ja estdo bem avancados na caminhada histérica, enquanto a historia e a cultura
indigena aparecem como coadjuvantes nos processos formais de ensino-aprendizagem, o que
me agucou a perceber melhor este campo como possibilidade para estudo.

Em virtude disso, preciso esclarecer que, como mulher, ndo fago parte do feminismo
afro-latino-americano de forma direta, como protagonista, haja vista que ndo sou a voz das

esquecidas e oprimidas pelo colonialismo, do ponto de vista étnico-racial. No alto dos meus
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privilégios de mulher branca e servidora publica federal, ndo foi por isso que escolhi a causa
da mulher indigena como fendmeno de estudo.

Elas fazem parte de 305 povos catalogados pelo IBGE (2010), e cujos 274 dialetos eu
ndo domino nenhum. Entdo, por que falar sobre tais mulheres no cenario da educagdo
profissional e tecnoldgica? A resposta a esta questdo pode partir do principio de que existe um
Brasil, e sua gente, aparentemente relegado pelos curriculos escolares, e cuja luta e resisténcia
precisam ser relembradas todos os dias.

Nao ¢ dificil recordar de grandes vultos e/ou figuras masculinas brasileiras definidas
como “descobridores”, “feitores”, “inconfidentes”, “imperadores”, ‘“abolicionistas”,
“republicanos”, “presidentes”, etc. Entretanto, especificamente, as mulheres que também
participaram dos fatos e movimentos historicos quase nao sdo relembradas e/ou tendem a
desempenhar papéis secundarios em dinamicas androcéntricas, como a representacdo da
amazona Paraguagu, diante das conquistas de Caramuru.

Como mulher branca, compreendo que ainda que mulheres da minha cor tenham tido
um papel importante na luta pelos direitos das mulheres, ¢ importante reconhecer que o
feminismo ndo ¢ monolitico e que hd muitas vertentes e perspectivas a serem exploradas.
Estudar outras vertentes da historia e do feminismo ¢ essencial para compreender melhor a
interseccionalidade do feminismo e garantir que todas as vozes sejam ouvidas. E, como parte
deste movimento de luta, acredito que através dessa pesquisa aprenderei sobre as perspectivas
de mulheres de diferentes etnias e status socioecondmico, Isso inclui estudar a historia e a luta
das mulheres indigenas pela justica e direitos humanos na América Latina. Como mulher,
servidora e advogada, entender melhor como as opressdes interseccionais afetam mulheres de
diferentes grupos e como essas opressoes se interconectam serd crucial para a continuidade de
minha jornada tanto humana como profissional.

Desta feita, projeto estd alinhado com a area de concentragdo do ProfEPT — “Educacao
Profissional e Tecnologica”, especificamente, a Linha de Pesquisa 2 — “Praticas Educativas
em Educagdo Profissional e Tecnologica”, e seu macroprojeto 2: “inclusdo e diversidade nos
espacos formais e ndo formais de ensino na EPT”, em cujos eixos destacam-se a “[...]
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Indigena, Educacdo e relagdes étnico-raciais,
Educagdo quilombola, Educagdao do Campo, Questdes de Género [...]".

Por fim, parto para esta investigagdo com a hipdtese inicial de que a analise dos
materiais didaticos utilizados nas praticas pedagdgicas do ensino de histéria no IFPE —

Campus Caruaru, podem descortinar evidéncias sobre a auséncia de narrativas descolonias e
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feministas que valorizem perspectivas amerindias e a limitacdo dessas vozes e experiéncias no
curriculo de histéria do Ensino Médio integrado no Campus.

Considero que este trabalho ¢, em seu bojo, uma dentncia social, mas também uma
homenagem. Em outros termos, acredito que muitos dos problemas e desafios que a sociedade
brasileira enfrenta vem de uma educagdo deficitaria em fundamentos humanistas. As ciéncias
humanas sdo, por muitas vezes, menosprezadas em sua importancia diante de outros
componentes curriculares ou itinerarios formativos mais apreciados pelo mercado de trabalho
capitalista, colonialista e patriarcal.

O conhecimento sobre nossa propria histéria como sociedade, nossa memoria € nossa
construgdo e desenvolvimento civilizatorios ndo deve tributar mais os povos originarios € seu
legado historico. Assim, acredito que o projeto tem potencial de melhorar os processos de
ensino-aprendizagem de Historia, cumprindo os fundamentos da legislagio em vigor, que
exige a abordagem da histdria e da cultura indigena no ensino bésico, bem como ajudando no
desenvolvimento de uma consciéncia historico-critica discente, voltada para o
reconhecimento do protagonismo das mulheres amerindias na constitui¢ao da sociedade.

Desde tempos idos, o Brasil ¢ conhecido como uma na¢ao multirracial e multicultural,
um “celeiro” de miscigenacdo, onde ragas e etnias viviam em igualdade e harmonia. O mito
da democracia racial, reproduzido desde Gilberto Freyre, em “Casa Grande e Senzala”, vem
sendo refutado, sobretudo, a partir do amplo acesso a informagdo ¢ ao conhecimento, com o
advento das tecnologias digitais da informacao e comunicagdo, que amplificam a recuperagdo
de obras do género, como também das criticas por parte de especialistas e do fortalecimento
dos movimentos sociais de contra-hegemonia, a exemplo da luta das minorias.

De fato, a democracia racial constitui-se como uma das grandes falacias legal-
colonialista, um “mito” tdo escorregadio quanto outros do cenario politico brasileiro mais
recente, haja vista que a insisténcia programadtica pelo menosprezo/desprezo as minorias
(mulheres, pessoas negras, sujeitos LGBTQIAPN+, povos originarios, pessoas deficientes
etc.) sempre existiu, vergado ao peso ora da invisibilidade, ora da violéncia, ora da politica de
exterminio (necropolitica).

As denuincias sobre uma agenda anti-indigena, em andamento no Congresso Nacional,
sao exemplo atual de como a democracia racial estd longe de ser realidade no Brasil. Segundo
levantamento da Articulagdo dos Povos Indigenas no Brasil — APIB, publicado na Revista
Acampamento Terra Livre - ATL, até 2022, seis (6) Projetos de Lei (PL) encontram-se em

tramitagdo no Congresso Nacional, com potencial poder de acdo de trazer graves prejuizos
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aos povos origindrios caso sejam aprovados, e sobre os quais € possivel explanar mais

detalhes:

Quadro 1: Projetos de Lei (PL) em tramitacio no Congresso Nacional que incidem contra povos

originarios.
PROJETO OBJETO ESPECIFICIDADES
DE LEI
(PL)

PL 490/2007 | Acerca do  “marco | Propde a comprovagdo por parte dos povos originarios da
temporal” para | posse de seus territorios, antes de 05 de outubro de 1988
demarcagdo de terras | (data da promulgagdo da Constituicdo Federal), traz regras
indigenas mais duras para demarcagdo de novos territorios; impede a

ampliagdo de terras ja demarcadas e flexibiliza o contato
com povos isolados.

PL Conhecido como “PL do | Muda a nomenclatura de agrotdxicos para pesticidas, e

6299/2002

veneno”

flexibiliza seu uso para o agronegocio. Retira a decisdo
conjunta entre os Ministérios da Agricultura, Meio
Ambiente e a Anvisa quanto a permissao do uso de novos
compostos quimicos na agricultura, € concentra apenas no
primeiro, ou seja, mais facil de agir estrategicamente.

PL
3729/2004

Sobre
ambiental

licenciamento

Propde a Lei Geral de Licenciamento Ambiental, que
isenta varios empreendimentos da necessidade de
licenciamento ambiental prévio as atividades. Propde a
desvinculagdo entre licenciamento ambiental ¢ a
Avaliacao Ambiental Estratégica (AEE), sem a necessaria
incorporagdo da analise de riscos ambientais, bem como a
desconsideracdo do Zoneamento Econdémico Ecoldgico
(ZEE) e a descompatibilizagdo entre licenciamento
ambiental e a outorga de direito de utilizagcdo dos recursos
hidricos, e entre o licenciamento ¢ a certiddo de uso do
solo.

PL 191/2020

Sobre mineragao
terras indigenas

€m

Estabelece condigdes especificas para a realizagdo da
pesquisa e da lavra de recursos minerais ¢
hidrocarbonetos, ¢ o aproveitamento de recursos hidricos
para geracdo de energia elétrica em terras indigenas, e
institui a indenizagdo pela restrigdo do usufruto de terras
indigenas.

PLs Sobre  grilagem em | Trata da legalizagdo de ocupagodes irregulares em terras
2633/2020 e | terras indigenas; publicas invadidas antes de 2014, e permite anistia ao
510/2021 desmatamento ilegal.

Fonte: Adaptado de Congresso Nacional (2023).

Diante disso, ¢ possivel observar que todos os PL ora mencionados tém como
principal problematica a demarcagdo e uso de terras indigenas, diga-se de passagem, uma
forma (neo)pragmadtica e atualizada que a elite politica encontrou como estratagema para
legalizar a usurpagao da terra, medidas que se subsidiam na legislagdo para legitimar aquilo
que os homens das Caravelas fizeram em 1500, quando aqui aportaram e invadiram o

territorio indigena.
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Segundo dados da Fundagdo Nacional dos Povos Indigenas (FUNAI, 2021), existem
no Brasil 764 Terras Indigenas distribuidas em todo o pais, o que corresponde a 13,75% do
territorio brasileiro, dentre as quais 483 areas se trata de locais cujos processos de demarcagao

se encontram homologados/regularizados, conforme o grafico abaixo:

Grifico 1: Distribuicio das Terras Indigenas Regularizadas por regidio administrativa

M Sul
M Sudeste
Norte

® Nordeste

M Centro-Oeste

54%

Fonte: FUNAI (2021)

Além dos dados demonstrados pela ilustracdo, ainda outros 281 territérios estdo “sob
analise”. Esta andlise ¢ feita com base na Lei 6001/73 (BRASIL, 1973), vulgarmente
conhecida como “Estatuto do Indio”, que dentre outras matérias, determina como deve
acontecer o processo de demarcagdo. Segundo a norma, o processo de demarcacdo segue o
tramite abaixo descrito:

a) Verificagdo da demanda territorial do povo, por meio de um/a antrop6logo e considerando
seu contexto social, politico e economico.

b) A FUNAI ¢ responsavel por nomear um Grupo Técnico (GT) para a elaboragdo de um
Relatorio Circunstanciado de Identificacdo e Delimitacdo da Terra Indigena (RCID).
Aprovado pelo Presidente da FUNALI e publicado no Diario Oficial da Unido, do Estado onde
se localiza o territorio e da Prefeitura.

¢) O processo ¢ submetido ao Contraditério Administrativo, onde qualquer pessoa pode se
manifestar ou contestar os aspectos do RCID. As discussdes desencadeadas desse processo
sao de competéncia do Ministério da Justica.

d) O Ministro da Justica declara os limites e determina a demarcagao da terra indigena por

meio de Portaria.
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e) A demarcacdo ¢ executada por meio de Decreto do Chefe do Poder Executivo (Presidente
da Republica).

f) E realizado o levantamento populacional das pessoas habitantes da terra indigena pelo
INCRA. Os habitantes ndo-indigenas que estejam de “boa-fé” habitando o territdrio serdo
indenizados e assentados fora do territorio.

g) E feito o registro das terras indigenas pela FUNALI, junto a Secretaria de Patriménio da
Uniao (SPU).

A burocratizagdo excessiva na demarcacdo dos territérios ancestrais dos povos
originarios, que pode levar décadas entre o inicio e o final do processo, ¢ uma violéncia sem
tamanho contra os povos indigenas e torna-se um obstaculo para a efetivacdo de outros
direitos, além de condescender com as ameagas e ataques diuturnamente vividos por estas
comunidades.

As ameagas e ataques ndo se restringem ao Congresso Nacional, visto que s3o reflexo
de uma espécie de “movimento pela violéncia” insurgente no Brasil nos tltimos anos, a partir
dos quais minorias, como os povos indigenas em seus territorios, vém enfrentando. Na esteira
desta onda, segundo dados do Conselho Indigenista Missionario (CIMI), através do Relatorio
“Violéncia contra os povos indigenas no Brasil”, em 2021, foram registrados 1.294 casos de
violéncia contra o patrimdnio indigenas, todos relacionados a propriedade e demarcacao de

terras indigenas, conforme ¢ possivel perceber por meio da figura abaixo:

Grifico 2 — Casos de violéncia contra o patriménio indigena no Brasil
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Nao ¢ de todo exagero inferir o quanto estes tipos de conflitos, historicamente,
resultam em sangue indigenas derramado. Segundo dados do Atlas da Violéncia (2021), a
taxa de mortes violentas de indigenas cresceu 21,6% entre os anos de 2009 e 2019, saltando
de 15 a cada 100 mil habitantes indigenas para 18,3. Movimento contrario ao que aconteceu
com a taxa geral de homicidios no Brasil, que baixou de 27,2 para 21,7 a cada 100 mil
habitantes.

Quanto as mulheres indigenas, o IPEA — instituto responséavel por sintetizar e publicar
as informagdes do Atlas da Violéncia — ndo declara numeros de violéncias especificos
relacionados as indigenas, ja4 que as informagdes coletadas seguem o critério “mulheres
negras” e “mulheres ndo-negras”. Esse tipo de categorizagdo binaria ¢ problematica porque
ignora a complexidade e a diversidade das identidades das mulheres, especialmente aquelas
que sdo multirraciais ou que se identificam de outras formas, como ¢ o caso das amerindias.
Também oculta as vivéncias e identidades, perpetuando esteredtipos simplistas e imprecisos.

Os dados encontrados acerca do recorte sao do CIMI, que também teve dificuldades
na obtencdo de dados, tendo que recorrer a Controladoria-Geral da Unido para obté-los.
Entretanto, os dados chegaram extemporaneamente a publicacdo do Relatorio, sendo
impossivel detalhar dados como o povo a quem elas pertenciam, por exemplo.

De acordo com o Sistema Integrado sobre Mortes (SIM) — fonte utilizada pelo CIMI
para o Relatorio - foram registrados 176 assassinatos indigenas, sendo 29 vitimas mulheres.
Os estados do Amazonas e Mato Grosso do Sul tém o maior nimero de vitimas, sendo 12 ¢ 6
assassinadas em 2021, respectivamente.

Segundo a Organizagdo Internacional Indigenous Peoples Rights International, (IPRI,
2021) na publicagdo “Uma anatomia das praticas de silenciamento indigena”, dos onze (11)
casos denunciados em 2021 pela APIB, sobre perseguicdo e criminalizacdo de liderancas
indigenas, quatro (4) tinham como vitimas mulheres, que sofreram desde ameacas verbais até
assédio judicial. Outro fato preocupante aconteceu no dia 25 de marco de 2021, quando a
Associagdo de Mulheres Munduruku Wakoborun, no municipio de Jacareacanga, no Para, foi
alvo de ataques por parte de garimpeiros, resultando no incéndio e depredagdo de sua sede.

Conforme o IBGE (2010), sdo 305 povos indigenas com suas comunidades
distribuidas em todo territorio nacional, dos quais pelos menos 70 estdo em condigdes de
fragilidade demografica, isto ¢, com menos de 100 individuos em sua popula¢do. Dados
preliminares do Censo de 2022 (Brasil, 2022) indicam que a populacdo indigena, no Brasil, ¢

de pelo menos 1,6 milhdo de habitantes, com pelo menos 5.6 mil pessoas vivendo em
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completo isolamento, sendo seu acesso e recenseamento possivel apenas com apoio de
helicopteros da Policia Rodoviaria Federal (PRF).

E impossivel relatar todos os casos de tentativa de apagamento dos povos indigenas
sem descrever os graves ataques que o povo Yanomami vem sofrendo nos ultimos anos.

Segundo o relatorio consolidado pelas proprias liderangas do povo, estd descrito o seguinte:

A medida que os niicleos de garimpeiros ilegais se proliferam e crescem nas
diferentes regides da TIY, as comunidades vizinhas sentem a perda do
“controle” sobre o seu espago de vida. Isto porque a inseguranga os dissuade
de circular pela regido, seja em razdo de ameagas explicitas de garimpeiros
contra suas vidas, seja em razdo da simples presenc¢a hostil de ndo-indigenas.
E recorrente a queixa de liderangas sobre a intensa circulagdo de garimpeiros
fortemente armados e as consequentes intimidagdes para que os indigenas
coadunem com as condi¢des impostas pelos invasores. Em muitos relatos, os
membros das comunidades disseram sofrer com a restricdo a seu livre
transito na Terra Indigena, deixando de usufruir de areas utilizadas para a
caca, pesca, roga, € da comunicagdo terrestre e aquatica com as comunidades
do mesmo conjunto multicomunitario (Yanomami E Yékuana, 2021, p. 113).

A constante hostilidade e violéncia presente no territério Yanomami promovida pelo
garimpo ilegal ¢ um exemplo dentre tantos outros possiveis de numerar que corroboram o
contexto de tem ativa de apagamento dos povos originarios por meio da disputa de terra.

Connell (2016, p. 41) faz uma importante reflexdo de como o feminismo tem
intrinseca relagdo com a propriedade de terras: “a terra ¢ uma questdo quase ausente das
teorias do género oriundas do Norte (com exce¢do do ecofeminismo) e quase ausente nas
teorias do norte em geral. No entanto, ¢ uma questdo primaria para compreender o
colonialismo e o poder po6s-colonial”.

Diante de todo o cenario supramencionado e com o escopo de verificar a originalidade
da problematica levantada ao longo de toda introdugdo, justificativa e estado da arte desta
pesquisa, foi feito um levantamento de estudos/pesquisas sobre este fendomeno, levando em
consideracdo a plataforma online “Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD)”.

Para tanto, foram utilizados filtros ao longo do estudo, ou seja, descritores como
terminologia de busca, recuperacdo e selecdo de fontes, cujo processo deu-se da seguinte
forma:

a) Considerando o primeiro filtro utilizado para a investigacdo, a partir dos vocabulos
“mulher”, “indigena” e “livro”, simultaneamente correlacionados para buscar fontes assim

indexadas, 49 trabalhos foram recuperados pela plataforma. Entretanto, apods criteriosa
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analise, depois do descarte de fontes que surgiram na base de dados duplicadas e/ou que ndo
guardavam relacdo com a busca, e considerando um recorte temporal de 5 anos, destacam-se
poucos trabalhos;
b) A partir de outra composi¢do terminoldgica, valendo-se dos filtros de busca “mulher”,
“indigena” e “ensino de histéria”, ndo foram encontrados trabalhos indexados com esta
envergadura;
¢) O terceiro filtro envolveu os vocabulos “amerindia”, “ensino” e “historia”, para o qual
também ndo foram encontradas pesquisas relacionadas;
d) Por fim, o ultimo conjunto de palavras utilizadas foi “mulher”, “amerindia” e ‘“historia”,
com semelhante resultado aos dois conjuntos de filtros anteriores.

Diante disso, esta pesquisa parte do seguinte problema: como se estruturam os

discursos (de)coloniais que retratam a mulher amerindia no ensino de Histéria do Ensino

Meédio Técnico Integrado, no Instituto Federal de Pernambuco (IFPE)?

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Investigar as narrativas (de)coloniais que retratam a mulher amerindia no Ensino de Historia,

no Instituto Federal de Pernambuco (IFPE), especificamente no Campus Caruaru, tomando

por base os livros didaticos utilizados no ensino médio técnico integrado.

1.2.2 Objetivos especificos

Investigar as Estruturas de Colonialidade e os Processos de Decoloniza¢ao no Sul Global e a

aplicacao desses conceitos na pesquisa;

Analisar como a (r)evolucdo do feminismo contribui para a decolonizacdo dos saberes,

considerando a diferenga como categoria central nos estudos de género;

Explorar o papel do ensino de historia na educagdo profissional e tecnoldgica, examinando
seu

desenvolvimento histérico e as lutas inerentes ao processo educativo;
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Mapear os livros didaticos de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias adotados pelo Campus

Caruaru do IFPE.

Descrever a tematizag@o dos livros que enredam a mulher amerindia no contexto das reflexdes

historicas.

Estruturar um produto educacional, de tipologia sequéncia didatica, para o Ensino de Historia,
explorando a tematica dos povos origindrios, especificamente, da mulher amerindia em
Pernambuco e no Brasil.

1.3 SOBRE A ESTRUTURA DISCURSIVA DO TRABALHO

Diante de tais objetivos e da discussdo até aqui desenvolvida, a estrutura da producao
textual que se segue foi construida em capitulos, cuja didatica ¢ a seguinte: o segundo capitulo
do texto, intitulado “Alinhavos metodologicos: o trancado do método na linha da logica
cientifica”, refere-se a metodologia da pesquisa, a partir da qual se destacam a classificagao
(aplicada), a abordagem (qualitativa), e a tipologia (exploratoria e descritiva), além do
universo, da amostragem, da amostra e da prototipagdo do produto educacional adjacente a
pesquisa.

Ja o terceiro capitulo, intitulado “Desatando as Amarras da Colonialidade: Um
Trajeto Decolonial”, discute a urgente necessidade de uma outra/nova epistemologia para a
constru¢do de um conhecimento “do Sul, pelo Sul, para o Sul”, isto ¢, trazendo a tona quem
sd0 os sujeitos que compdem o Sul, como as tramas colonialistas (do passado e no presente)
utilizam o conhecimento como sutileza estratégica e como ferramenta de perpetuagao das
linhas abissais que dominam e dividem vencidos e vencedores, centro e periferia, sujeito e
objeto.

Neste angulo, o proximo capitulo “Ponto a Ponto: A (R)Evolugao Feminista na
Decolonialidade dos Saberes” discute como o patriarcado, e seus sistemas reguladores e
fiscalizadores de dominacdo, atua sobre as relacdes de género, e como estes paradoxos
transpassam e criam enigmas/paradigmas nas mais diversas esferas sociais, especialmente nas
relacdes de ensino-aprendizagem. O texto discute também o feminismo nas suas mais diversas
vertentes, desde as sufragistas até a perspectiva de um feminismo afro-latino-americano, e
como essa dissidéncia entre género, etnia e classe alcanc¢a as mulheres amerindias.

No que diz respeito a quinta secdo textual, nomeada de “Liames utopicos da

formacao omnilateral a luz do Ensino de Histéria no Ensino Médio Técnico-integrado”, o
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capitulo reflete sobre como aconteceu a expansdo da educagdo tecnoldgica, seus sujeitos, o
que ¢ e qual a importancia do componente curricular de Historia para o fomento da
consciéncia historica na formacdo Omnilateral dos/as estudantes. Assim, ganha relevo a
reflexdo sobre a consciéncia historica e seus reflexos na formacdo integral, situada na
contextura de uma formagdo decolonial, o que inclui refutar sobre a escolha dos materiais
didaticos adotados na construcao do conhecimento para além do que € socializado em sala de
aula.

Na penultima secdo, denominada de “A tessitura dos (bor)dados: narrativas
(de)coloniais sobre a mulher amerindia no Ensino de Histéria, no Instituto Federal de
Pernambuco (IFPE)”, capitulo dedicado a andlise dos dados da pesquisa, ¢ feito o
mapeamento dos livros didaticos adotados pelo Campus Caruaru do IFPE, cujo esforco
subsequente ¢ entender as artimanhas dos discursos que envolvem as mulheres amerindias, e
as interpenetracdes destas como tramas que colonizam e/ou decolonizam o ensino-
aprendizagem dos sujeitos. Por fim, o produto educacional decorrente da pesquisa serd
evidenciado — uma sequéncia didatica dedicada ao ensino-aprendizagem sobre a mulher
amerindia em Pernambuco e no Brasil.

Como desfecho, a tltima se¢do dos elementos textuais intitulada “A Tessitura dos
(Bor)Dados: Narrativas (De)Coloniais sobre A Mulher Amerindia no Ensino de Historia, no
Instituto Federal De Pernambuco (IFPE)” serd dedicada a narrar a coleta de dados feita por
meio dos materiais didaticos escolhidos como amostra desta pesquisa e conforme o método
escolhido (que serdo pormenorizados nos itens correspondentes), bem como descrever quais
as narrativas em que as mulheres amerindias estdo incluidas(?). Por fim, apresentarei o
Produto Educacional nomeado “Kunhd-Eté”: Sequéncia Didatica para O Ensino de Historia
Sobre A Mulher Amerindia no Pernambuco e no Brasil” e as consideragdes finais da pesquisa.

Neste contexto, no capitulo seguinte dedico-me aos fundamentos logico-racionais do
estudo, com base nos objetivos propostos. Detalho os métodos e técnicas utilizados para
alcancar os resultados esperados e a sintonia com o0s principios teoricos € praticos
estabelecidos. Busco demonstrar a coeréncia e robustez do desenho da pesquisa,
proporcionando a base para a coleta e andlise de dados. Assim, a metodologia orienta a

execugao do estudo, assegurando a validade e confiabilidade dos resultados.
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2 ALINHAVOS METODOLOGICOS: O TRANCADO DO METODO NA LINHA DA
LOGICA CIENTIFICA

2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

2.1.1 Quanto a classifica¢ao

A ciéncia ¢é, conforme o pensamento de Minayo (1994), a forma hegemonica de
construir a realidade na sociedade ocidental. A interpretacdo dessa realidade e construgdo de
novos conhecimentos perpassa, inevitavelmente, pelo que se convenciona chamar de
pesquisa.

Nesse aspecto, do ponto de vista da natureza da investigacdo proposta, esta pesquisa €
classificada como aplicada, posto que, conforme Prodanov e Freitas (2013), ¢ esta perspectiva
de investigacdo encarregada da geragdo de efeitos praticos para problemas especificos,
envolvendo verdade e interesses locais.

Outro fator levantado por Fleury e Werlang (2017) e que influenciou a escolha
metodoldgica pela pesquisa aplicada estd na capacidade de geragdo de impactos que as
pesquisas aplicadas tém. Para os autores, a pesquisa aplicada transpassa as dimensodes
cientificas e académicas, trazendo resultados para outras areas da sociedade, o que pode
incidir na abordagem do componente curricular de Histdria, em relagdo aos processos de
ensino-aprendizagem.

Desta feita, considero que esta metodologia sera util para a anélise do problema local e
especifico escolhido para este projeto, indo ao encontro do pensamento de Barros e Lehfelt
(2007, p. 93) onde “[...] a pesquisa aplicada ¢ aquela que o pesquisador ¢ movido pela
necessidade de conhecer para a aplicagdo imediata dos resultados. Contribui para fins
praticos, visando a solu¢do mais ou menos imediata do problema encontrado na realidade”;
que ¢ a busca pelas tramas que envolvem as figuras femininas indigenas nos livros de Historia

(ciéncias humanas e sociais aplicadas) adotados pelo Campus Caruaru do IFPE, no ETIM.
2.1.2 Quanto a abordagem
Apesar de seguir a corrente de pensamento de Fleury e Werlang (2017), ao refletirem

que a dicotomia entre as abordagens quantitativa e qualitativa caiu em desuso, ja que mesmo

as pesquisas sem viés matematico-estatistico ainda terem em si um pouco da abordagem
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quantitativa e vice-versa, entendo a necessidade de escolher a abordagem metodologica que

serd predominante nesta jornada investigativa, conforme li¢cao de Stake (2011, p. 21):

Cada uma das divisdes da ciéncia também possui um lado qualitativo em que
a experiéncia pessoal, a intui¢do e o ceticismo trabalham juntos para ajudar a
aperfeicoar as teorias e os experimentos. Qualitativa significa que seu
raciocinio se baseia principalmente na percepg¢ao e na compreensao humana.

Diante disso, dentre as abordagens possiveis no método cientifico, considero que a
abordagem qualitativa ¢ a mais acertada para melhor compreensdo deste fendmeno de estudo,
posto que, para Minayo (2002, p.15) “o objeto de estudo das Ciéncias Sociais ¢
essencialmente qualitativo”, bem como as percepgdes e compreensdes do universo e do
problema s3o mais importantes do que os dados estatisticos em si.

Mediante este aporte, ¢ possivel admitir que a abordagem qualitativa ¢ a que melhor
permite a identificagdo de eixos e padrdes de significados nas narrativas conteudisticas dos
livros didaticos, sobre a mulher amerindia a partir de tramas (de)coloniais no Ensino de
Historia, o que possibilita uma compreensao e contextualizacdo mais profunda do fenomeno
de estudo em relagdo a desvendar os porqués.

Ademais, devido a sua flexibilidade, a abordagem qualitativa ¢ mais indicada para as
pesquisas em Ciéncias Humanas, ja que permite a investigacao de fendmenos multifacetados
e complexos, sem necessariamente partir de uma hipotese e de um experimento a serem
testados e comprovados.

Nas palavras de Gerhardt e Silveira (2009, p. 34):

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam
os valores ¢ as trocas simbolicas nem se submetem a prova de fatos, pois os
dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados e de interagdo) e se valem de
diferentes abordagens (grifos meus).

Ao contrario dos métodos quantitativos, que se baseiam em medidas numéricas e
estatisticas para fazer inferéncias sobre populacdes maiores, os métodos qualitativos utilizam
dados ndo-métricos e suscitados por meio de interagdo entre o pesquisador € o objeto de
pesquisa. Isso ndo significa que os métodos qualitativos sejam menos rigorosos ou menos
validos, mas sim que eles operam de maneira diferente e buscam compreender manifestagdes
sociais complexas a partir de uma perspectiva mais contextualizada e interpretativa, obtendo

dados valiosos e uma perspectiva tnica do fendmeno de estudo.
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2.1.3 Quanto a tipologia da pesquisa

Considerando a classificagdo e a abordagem apontadas, a condugdo da pesquisa
seguira, quanto a sua tipologia, viés exploratorio e descritivo.

A pesquisa exploratoria permite, ao longo da pesquisa, um itinerario de descobertas
em relacdo ao objeto da pesquisa, o que inclui certa maleabilidade ao longo do caminho
percorrido, no que diz respeito as mudangas necessarias. Conforme Gil (2008), por meio das
pesquisas exploratorias ¢ possivel um planejamento mais flexivel e o melhoramento das ideias

conforme as descobertas. Nas palavras do autor:

As pesquisas exploratorias t€ém como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de
problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores.
De todos os tipos de pesquisa, essas sdo as que apresentam menor rigidez no
planejamento. (GIL, 2008, p. 27)

A reflex@o proporcionada pela escolha de uma tipologia exploratoria levara a uma
melhor compreensao dos diferentes elementos que compdem o fendmeno escolhido para o
estudo. Ao explorar essa multiplicidade de aspectos, podem surgir insights e informacdes
valiosas para a composi¢ao do produto educacional proposto e mais adiante pormenorizado.

Quanto a tipologia descritiva, de acordo com Prodanov e Freitas (2013), seu principal
objetivo encontra-se na observacgdo, registro, analise e ordenacao dos dados do fenomeno de
estudo, sem a intencdo de modifica-los, sendo, inclusive, uma tipologia muito frequente nos
estudos das ciéncias humanas e sociais aplicadas, o que se encaixa perfeitamente com um dos
objetivos da pesquisa, que se dedica a descrever os enredos em que a mulher amerindia ¢
lembrada (ou apagada?) ao longo da leitura e analise dos materiais didaticos entregues para os
estudantes.

Corroborando este pensamento, Richardson (2015, p. 71) ensina que “os estudos de
natureza descritiva propdem-se investigar o ‘que ¢’, ou seja, a descobrir as caracteristicas de
um fendmeno como tal”. Neste sentido, a coleta de dados oriunda de uma pesquisa de
tipologia descritiva também serd muito util tanto para compreensdo do fendmeno quanto
analise dos dados e proposi¢do de um produto educacional adequado as necessidades

percebidas ao final da pesquisa.
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2.2 TERRITORIO, SUJEITOS E ACOES DA INVESTIGACAO: UNIVERSO,
AMOSTRAGEM E AMOSTRA DA INVESTIGACAO

Para Lakatos e Marconi (2007, p. 225) “universo ou populacdo ¢ o conjunto de seres
animados ou inanimados que apresentam pelo menos uma caracteristica em comum”. As
autoras entendem que a delimitagdo do universo perpassa pela necessidade de que o/a
pesquisador/a, ao apresentar o universo da pesquisa, descreva quais as caracteristicas dos
elementos comuns que o justificam.

Em fun¢do disso, na delimitacdo do universo desta investigagdo, foi decidido tomar
como territorialidade o IFPE Campus Caruaru. Segundo dados oficiais o IFPE teve origem no
ano de 1909 com a criacao da Escola de Artifices do Estado de Pernambuco e, mais tarde,
ainda no século XX, com o surgimento das Escolas Agrotécnicas (IFPE, 2019).

Hoje, a instituicdo conta com 16 campi distribuidos do litoral ao sertdo pernambucano,
bem como 11 pdlos de educagdo a distdncia. Sua vinculagdo a Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnologica aconteceu com o advento da Lei 11.892/08, e conta hoje com
diversos niveis de formagdo, desde a formagdo inicial e continuada (FIC) a qualificacdo
profissional voltada a formacdo no Ensino Médio Técnico-integrado, Cursos Técnico
subsequentes ao médio, Curso de Ensino Superior Tecnologico, Licenciatura e Bacharelado,
além de pos-graduagao nos niveis latu sensu (Especializagdo) e strictu sensu (Mestrado).

Na figura a seguir, ¢ possivel visualizar a localiza¢do dos Pdlos (em vermelho) e dos

Campi (na cor verde), com destaque (seta) para o campus Caruaru.

Figura 01: Localizacao Geografica dos Poélos e Campi do IFPE

Fonte: IFPE (2019)
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O IFPE — Campus Caruaru — foi inaugurado em 2010 e conta com trés cursos técnicos
nos niveis integrado e subsequente (Mecatronica, Edificacdes e Seguranca do Trabalho), um
curso superior (Bacharelado em Engenharia Mecanica), dois cursos de Pés-Graduacao Latu
Sensu (Especializagdo em Engenharia da Seguranca do Trabalho e Especializacdo em
Interdisciplinaridade em Educacdo e Ciéncias Humanas).

A amostragem ¢ uma das etapas fundamentais em qualquer pesquisa, € seu objetivo ¢
selecionar um grupo de participantes que representem adequadamente a populacao de
interesse. Neste momento de escolha, os critérios devem ser cuidadosamente definidos para
evitar pesquisas enviesadas. Conforme Gerharlt e Silveira (2009, p. 68) “As técnicas de
amostragem permitem reduzir o nimero de sujeitos numa pesquisa, sem risco de invalidar
resultados ou de impossibilitar a generalizagao para a populagdo como um todo”.

Segundo Laville e Dionne (1999), o principal fator de escolha para uma amostragem ¢
a relevancia que o acaso tera na escolha, isto €, ao viés matematico. Na pesquisa qualitativa, a
amostragem nao-probabilistica ¢ frequentemente utilizada, em detrimento da amostragem
probabilistica, j& que a definicdo ¢ baseada no problema de pesquisa (Gerharlt; Silveira,
2009). A amostragem nao-probabilistica ¢ uma técnica de amostragem em que o0s
participantes sdo selecionados com base em critérios especificos, tais como a disponibilidade,
a acessibilidade ou a relevancia para o estudo. Também ¢ mais flexivel e pode ser adaptada as
necessidades especificas do estudo, permitindo, assim, que os pesquisadores selecionem
participantes com base em critérios qualitativos, como a riqueza de informagdes que podem
fornecer. Isso € particularmente importante em estudos qualitativos, em que a profundidade e
a complexidade das respostas dos participantes sdo mais importantes do que sua
representatividade estatistica.

Pelos argumentos acima descrito e considerando as caracteristicas do objeto de
investigacdo, a escolha de uma amostragem nao probabilistica foi feita com base tanto no
acesso aos dados, bem como no tempo para coleta e analise dos mesmos. Como sou servidora
do campus Caruaru do IFPE, meu acesso tanto as turmas do ETIM, quanto ao material
didatico adotado pela institui¢do sdo facilitados.

Com projetos pedagogicos semelhantes no que se refere aos componentes curriculares
propedéuticos, os trés cursos sdo divididos em semestres, sendo a duragdo dos cursos de
quatro (4s anos, divididos em 8 semestres. O componente curricular de Historia estd presente

em seis (6) destes periodos, com carga horaria semestral de 36 horas-aula.
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Para cada semestre ¢ entregue um material didatico diferente (livros). Assim, a

colecdo de livros adotados pelo Campus € composta por seis (6) livros, conforme abaixo

descrito:

Quadro 02: Materiais Didaticos Entregues Por Semestre Por Componente Curricular

UNIDADE

SERIADA - COMPONENTE REFERENCIAS
ENSINO CURRICULAR
MEDIO
1° Ano Historia I CAMPOS, Eduardo; VICENTINO, Claudio; SENE, Eustaquio de.
Dialogos em Ciéncias Humanas: compreender o mundo. Sdo Paulo:
Atica, 2020
1° Ano Historia IT CAMPOS, Eduardo; VICENTINO, Claudio; SENE, Eustaquio de.
Dialogos em Ciéncias Humanas: consciéncia ambiental. Sdo Paulo:
Atica, 2020
2° Ano Historia 11T CAMPOS, Eduardo; VICENTINO, Claudio; SENE, Eustaquio de.

Didlogos em Ciéncias Humanas: constru¢do da cidadania. S@o
Paulo: Atica, 2020

2° Ano Historia IV CAMPOS, Eduardo; VICENTINO, Claudio; SENE, Eustaquio de.
Dialogos em Ciéncias Humanas: convivio democratico. S&o Paulo:
Atica, 2020

3° Ano Historia V CAMPOS, Eduardo; VICENTINO, Claudio; SENE, Eustaquio de.

Didlogos em Ciéncias Humanas: importancia do trabalho. Sao
Paulo: Atica, 2020

3° Ano Historia VI CAMPOS, Eduardo; VICENTINO, Claudio; SENE, Eustaquio de.
Dialogos em Ciéncias Humanas: mundo em movimento. Sdo Paulo:
Atica, 2020

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Apesar de compreender que os/as professores/as e estudantes podem fazer uso de
outros recursos didatico-pedagogicos, sobretudo, fontes de consulta diversas, a exemplo de
acervos remotos de bibliotecas, arquivos e museus, e-books, plataformas digitais audiovisuais
etc., € possivel conceber que o material didatico disponibilizado por escolas publicas ainda ¢ a

principal forma de estudo que os/as estudantes procuram para sua rotina de aprendizagem.

2.3 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Conforme Prodanov e Freitas (2013), o momento da coleta de dados ¢ aquele em que
o/a pesquisador/a explica como e onde conseguird os dados necessarios para responder ao
problema da pesquisa. Para os autores supra, dados sdo qualquer informagao que possa servir
para as diferentes etapas de desenvolvimento do trabalho, sobretudo, para chegar até os
resultados da investigagao.

Os autores mencionados dividem esses dados da seguinte forma: a) primarios: aqueles

extraidos do e para o fendmeno de estudo escolhido, e que se desdobram na propria analise ou
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nos resultados da pesquisa; e b) secundarios: geralmente, sdo coadjuvantes dos primarios, a
exemplo de materiais bibliograficos e documentais (Prodanov; Freitas, 2013).

Para Laville e Dionne (1999, p. 215) “[a coleta de dados] ndo ¢ acumulagdo cega ou
mecanica: a medida que colhe informacdes, o pesquisador elabora sua percepcdo do
fendmeno e se deixa guiar pelas especificidades do material selecionado”.

Considerando os pressupostos acima, ¢ oportuno dividir em eixos as informacgdes
relevantes para investigagao do objeto de estudo e seus desdobramentos. Essa escolha foi feita
considerando como eixo principal: a)*“mulher amerindia”, onde as narrativas sdo buscadas
com base na teoria das Epistemologias do Sul, que divide o pensamento em ‘“Narrativas

colonizadoras” e “narrativas descolonizadoras”

Figura 2: Eixos de narrativas relacionadas as mulheres amerindias

Cromscoonmons ) CTOMAS IEcoLolTAoS )
/ 7N

COLONIALISMO \‘ FEMINISMO
PATRIARCADO DECOLONIALISMO NDIEENA

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)

Conforme amplamente debatido ao longo da introdugao deste trabalho e considerando
tanto a hipotese quanto o problema de pesquisa que discutirei, trabalhar as dicotomias
colonialismo/decolonialismo e patriarcado/feminismo indigena permite discutir as formas
contemporaneas de dominagdo/emancipagdo tanto da forma como transmitimos em sala de
aula a nossa histéria como nas perspectivas de observar a sociedade em si. Partindo das

escolhas descritas, a analise sera feita partindo das unidades de sentido abaixo descritas:

Quadro 3: Categorias, subcategorias e sentidos da pesquisa

| Categorias | Subcategorias | Unidades de sentido
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Tramas colonizadoras | Colonialismo Narrativas de dominagao,
Patriarcado esteredtipos de género
Tramas C .
. Decolinialismo Cultura indigena
decolonizadoras

Feminismo indigena

lideranca feminina e feminismo afro-latino-

americano

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)

Tendo em vista a relagdo entre categorias e subcategorias, foi criada a seguinte ficha

de coleta de dados:

Quadro 04: Sistematizacao da leitura/coleta de dados nos livros de Historia

Q1 () Sim () Sim ( ) Sim () Sim () Sim () Sim
( )Nao ( )Nao ( )Nao ( ) Nao ( )Nao ( )Nao
Q2 () Sim ( ) Sim ( ) Sim () Sim () Sim ( ) Sim
( )Nao ( )Nao ( ) Nao ( ) Nao ( )Nao ( )Nao
Q3 () Sim () Sim () Sim () Sim () Sim () Sim
( ) Nao ( ) Nao ( ) Nao ( ) Nao ( ) Nao ( ) Nao
Q4 () Sim () Sim ( ) Sim () Sim () Sim () Sim
( ) Nao ( ) Nao ( )Nao ( ) Nao ( ) Nao ( ) Nao
Q5 () Sim () Sim ( ) Sim ( ) Sim () Sim () Sim
( )Nao ( )Nao ( )Nao ( ) Nao ( )Nao ( )Nao

Q1: Discute sobre narrativas de dominagado?

Q2: Apresenta temas de cultura indigena?

Q3: Discute estereodtipos de género?

Q4: Apresenta liderangas femininas indigenas?

QS5: Discute feminismo afro-latino-americano?

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)

2.4 PERSPECTIVA DE ANALISE DE DADOS

Para tanto, a perspectiva de coleta de dados presente em pesquisas qualitativas parte

da defini¢do de categorias. Para Gil (2008), o conjunto de categorias deve seguir os requisitos:
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a) ser derivado de um tnico principio de classificacao;
b) ser exaustivo;
¢) ser mutuamente exclusivas.

Ainda segundo o autor, estas categorias devem ser feitas de forma que o mesmo
fendmeno nao possa ser enquadrado em duas categorias simultaneamente, ¢ o nimero delas
ndo possa atrapalhar a andlise e interpretacdo dos achados. Outra situacdo que deve ser
previamente calculada pelo pesquisador para a andlise dos dados coletados, segundo
ensinamentos de Laville e Dionne (1999, p. 219) ¢ o recorte dos contetudos e a defini¢do das

categorias analiticas. Nas palavras dos autores:

O recorte dos contetidos constitui uma das primeiras tarefas do pesquisador
apos a fase preparatoria. A definigdo das categorias analiticas, rubricas sob
as quais virdo se organizar os elementos de conteudo agrupados por
parentesco de sentido, ¢ uma outra tarefa que se reconhece primordial. A
ordem desses dois momentos da andlise de contetido pode variar: as vezes, o
pesquisador define primeiro suas categorias, mas em outros casos sua
determinacdo ¢ precedida do recorte de conteudos, especialmente quando
essas categorias sdo construidas de maneira indutiva, isto ¢, ao longo dos
progressos da analise.

A ordem destes dois elementos pode variar, dependendo da abordagem da pesquisa.
Para esta pesquisa, decidi iniciar com a escolha das categorias, conforme pode ser descrito no
item anterior. Partindo das categorias, que podem sofrer variagdes ao longo do
aprofundamento no fendomeno de estudo, e da ficha de coleta de dados subsidiar tanto a

analise dos dados da amostra quanto a perspectiva construtivista do produto educacional.

2.5 PROTOTIPACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL (PE): DO PLANEJAMENTO A
ACAO NO ENSINO

Faz-se primordial entender que o principal diferencial entre o Mestrado Académico e
0 Mestrado Profissional ¢ a producdo de prototipacdo técnica/tecnologica, comumente
conhecida como Produto Educacional (PE). A criagao deste depende de um movimento critico
e reflexivo entre a fundamentacao teodrica da pesquisa e o fendmeno de estudo feita por parte
do profissional/pesquisador, conforme se pode desprender das palavras de Sousa (2015, p.4),

que assim o define:

O produto educacional ¢ resultado de um processo reflexivo e
contextualizado que contém os saberes da experiéncia dos professores da
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Educacao Basica. Tal produto ndo ¢ mera exposi¢ao didatica de uma escola
para outra. Muito menos um material didatico pronto para ser manipulado
por professores e estudantes. Pelo contrario, ¢ vivo, contém fluéncia,
movimento e nunca esta pronto e acabado, porque representa a dinamica das
aulas [...] vivenciada pelos estudantes.

Essa fluidez ¢ decorrente de uma caracteristica primordial para composi¢ao de um PE
- a aplicabilidade dentro de sala de aula. Estas condi¢des reais tornam o produto Unico e
valioso. De acordo com o Documento Orientador de Avaliagdo dos Novos Cursos (Brasil

2019, p. 5-6):

No Mestrado Profissional, distintamente do Mestrado Académico, o
mestrando necessita desenvolver um processo ou produto educativo e
aplicado em condigdes reais de sala de aula ou outros espagos de ensino, em
formato artesanal ou em prototipo. Esse produto pode ser, por exemplo, uma
sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um video, um
conjunto de video-aulas, um equipamento, uma exposi¢do, entre outros. A
dissertacdo deve incluir necessariamente o relato fundamentado da aplicagéo
do produto educacional desenvolvido.

Diante dessas premissas ¢ da multiplicidade de op¢des que podem trazer visibilidade
ao movimento critico e reflexivo que me proponho a fazer ao longo da escrita, dos resultados
do estudo, bem como uma perspectiva de contribui¢do concreta para os estudantes do Ensino
Médio Técnico-Integrado no componente curricular de historia, optei por uma sequéncia

didatica que serd a seguir pormenorizada.

2.5.1 Tipologia e estruturagdo do PE escolhido

A principal preocupagdo para a criagdo e validacdo de um PE € sua exequibilidade, ou
seja, as reais condigdes de/para sua aplicabilidade em sala de aula, nos processos de ensino-
aprendizagem. As razdes para este aspecto residem, dentre outros fatores pragmaticos, na
inser¢do no campo, na carga horaria, semanal e por semestre do proprio componente
curricular e a sobrecarga das atividades profissional a qual o/a docente ¢ submetido no seu dia
a dia etc.

Com estas preocupacdes e considerando o pressuposto segundo o qual haverd
deficiéncias nos materiais didaticos (livros) que serdo analisados, proponho que seja
produzida uma sequéncia didatica a ser aplicada no ultimo semestre do componente curricular
de Historia (Historia VI) dos Cursos Técnico-integrados do IFPE, Campus Caruaru,

especificamente, os cursos de Edificagcdes, Mecatronica e Seguranca do Trabalho.
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A proposta de aplicar o PE ao final do ensino do componente curricular de historia,
isto ¢, no sexto periodo do ensino médio técnico integrado, que no Campus Caruaru tem
duragdo de 04 anos e estrutura curricular semestral, representa uma abordagem pedagogica
estratégica. O momento escolhido ¢ crucial e respaldado pela Teoria da Aprendizagem
Significativa de David Ausubel, que enfatiza a importancia de ancorar novos conhecimentos
em conceitos pré-existentes.

Uma vez que, nessa fase, os alunos ja receberam uma ampla base de conhecimento
histérico, permite-se que a sequéncia didatica atue como uma complementagao valiosa. Além
disso, essa abordagem pressupde uma compreensdo mais aprofundada e contextualizada dos
periodos historicos e permite visualizé-los sob a perspectiva das mulheres amerindias, uma
parte muitas vezes negligenciada da historia.

Quanto a andlise dos livros didaticos, a avaliacdo dos seis volumes mencionados na
amostra ¢ uma etapa fundamental na construcdo da sequéncia didatica. Ela assegura que o
material seja selecionado com critério, identificando eventuais lacunas, viéses ou omissoes.
Isso permitird a criacdo de uma sequéncia didatica rica, que preencha as lacunas e apresenta
uma narrativa equilibrada e inclusiva da historia das mulheres amerindias. A andlise critica
dos livros didaticos ¢ essencial para garantir a qualidade do conteudo a ser apresentado aos
alunos.

Uma sequéncia didatica ¢ uma série de atividades de ensino organizadas de forma
coerente e estruturada para alcancgar objetivos de aprendizagem especificos. Este recurso
pedagogico leva em conta o conhecimento prévio dos/as alunos/as, seus interesses, € o
contexto local em que o processo de ensino-aprendizagem ocorre. As etapas da sequéncia
didatica incluem atividades de introducao, exploracdo, pratica, aplicagdo, avaliagdo e
feedback. O objetivo ¢ garantir que os/as alunos/as adquiram competéncias e habilidades de
forma significativa e contextualizada, promovendo uma aprendizagem efetiva e significativa.
(Zabala, 1998).

Para tanto, faz-se primordial os resultados da pesquisa prévia ao produto educacional,
neste caso, observando quais as narrativas que envolvem as mulheres amerindias nos enredos
curricular-conteudisticos abordados semestralmente pelos professores/as de Historia.

Devido a criacdo e implementacdo dos Nucleos de Estudos Afro-brasileiros e
indigenas (NEABI) e dos Nucleos de Género e Diversidade (NEGED), ¢ possivel que o
material proposto possa compor também agdes inter e transdisciplinares, permitindo que nao

apenas a sala de aula seja beneficiada, como também as rodas de didlogos provenientes destes
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espacos. Isto posto, apresente a ficha de identificacdo do recurso didatico-pedagogico que sera

fruto desta pesquisa.

QUADRO 5: Ficha de identificacao do recurso didatico-pedagégico (produto educacional — PE)

> a6 = =

= O

S B P A= == =4 2Z2 5 0"

PRODUTO EDUCACIONAL
INDEXACAO DESCRICAO
Titulo “Kunha-Eté”: sequéncia didatica sobre a
mulher amerindia no Brasil e em Pernambuco
Autoria Andrezza Karla das Neves Moura
Jivago Correia Barbosa
Origem Pesquisa de Mestrado

Titulo da pesquisa

“Kunha-poranga/Yby-poranga”: tramas

(de)coloniais sobre a mulher amerindia no

ensino de historia

Instituicao Instituto Federal da Paraiba (IFPB)

Programa Pos-graduacdo em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT)

Area do conhecimento/Capes Ensino

Categoria Material ~ didatico-pedagégico —  Produto

Educacional (PE)

Tipologia do recurso

Sequéncia didatica

Nivel formativo

Ensino Médio

Assunto

A mulher amerindia no Ensino de Historia

Unidade seriada

3°ano

Instituicio da aplicacao

Instituto Federal de Pernambuco (IFPE)

Cidade da aplicacio

Caruaru — PE

Publico-alvo

Cursos  Técnico-integrados de Edificagdes,

Mecatronica e Seguranga do Trabalho

Idioma

Portugués

Formato do recurso

Digital

Avaliacio Pelos sujeitos do campo empirico
Validacao Pela banca examinadora
Acesso Irrestrito (direitos autorais preservados)
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Disponibilidade Virtual (online)

Possibilidades de  relagdes | Linguagens e suas tecnologias/ Ciéncias Humanas
interdisciplinares diretas e suas tecnologias — Artes, Sociologia, Filosofia,

Lingua Portuguesa, NEABI, NEGED etc.

RESUMO

A presente sequéncia didatica tem como escopo auxiliar o planejamento docente no
ensino do componente curricular de Historia quanto a cultura indigena,
especificamente, sobre a mulher amerindia no Brasil e em Pernambuco. O intuito ¢ de
fomentar no Ensino Médio Técnico-integrado aprendizagens reflexivo-criticas sobre a
historia e cultura dos povos originarios no Brasil, perpassando por sua colaborac¢ao na
constru¢do demografica/politico/social/cultural do pais e do Estado de Pernambuco,
na perspectiva da consciéncia historica. A sequéncia didatica serd composta de duas
partes, sendo a primeira dedicada a tratar da historia dos povos indigenas no Brasil e
em Pernambuco, ¢ a segunda sobre as contribui¢des das mulheres amerindias nesse
processo. A partir dos dados coletados por meio da pesquisa, serd possivel definir
quantas aulas serdo necessarias e quais os recursos pedagodgicos pertinentes para o
desdobramento tematico, didatico-metodologico e avaliativo. Os contetidos
abordados serdo escolhidos com base nas lacunas e/ou silenciamentos identificados na

pesquisa aos livros didaticos de Historia.

Palavras-chave Povos originarios; mulher amerindia; Ensino
Médio Técnico-integrado; Ensino de Historias

mulher amerindia de Pernambuco.

Revisao linguistica (a definir)

Projeto grafico e arte final (a definir)

Fonte: Epaminondas (2020) Adaptado.

As indagagdes e inquietagdes que se formarem do processo de pesquisa e discussdo do
fendmeno de estudo — a presenga ou auséncia das figuras femininas amerindias dentro do
ensino de histéria - serdo essenciais para o desenvolvimento do PE e, para além da mera
leitura e descri¢ao do material didatico adotado pelo IFPE, o PE sera desenvolvido pensando

em um ensino decolonial e feminista dentro das possibilidades abarcadas pela carga horaria
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do componente curricular de histdria do ensino médio técnico integrado, respeitando o Projeto
Pedagdgico do curso, bem como a missao, visdo e valores da instituigao.

Para Zabala (1998, p. 54)

A identifica¢do das fases de uma sequéncia didatica, as atividades que a
conformam e as relacdes que se estabelecem devem nos servir para
compreender o valor educacional que tém, as razdes que a justificam e a
necessidade de introduzir mudangas ou atividades novas que a melhorem.

Desta feita, existe intrinseca relacao entre os achados da pesquisa e o desenvolvimento
do PE, de forma que o valor educacional seja significativo a construcdo da aprendizagem.
Partindo dessa perspectiva, a sequéncia didatica seguira a tipologia construtivista proposta por

Zabala (1998) e adaptada por Epaminondas (2020), conforme quadro abaixo:

Quadro 06: Tipologia de conteuidos em sequéncias didaticas

Conteudos factuais Acontecimentos, dados, fatos, fendmenos, codigos etc.

Conteudos conceituais Conjuntos de fatos, objetos, simbolos, situagdes que descrevem
relagoes etc.

Contetidos procedimentais Regras, técnicas, métodos, estratégias etc.

Conteudos atitudinais Valores, atitudes, normas etc.

(Fonte: Epaminondas, 2020)

Fundamentado nas ponderagdes de Zabala (1998), € possivel inferir que a concepgao e
execucdo de uma sequéncia didatica que entrelace multiplos tipos de conteudo concorrem
para a consecucao de uma formacgdo integral compativel com o ETIM. Nesse contexto,
desafiei-me a produzir uma sequéncia pedagogica que transcenda a limitagao a apenas um ou
dois tipos de conteudo, engendrando uma analise mais perspicaz da realidade, possibilitando,
assim, ndo somente a assimilacdo de conceitos, normas e preceitos, mas também a forja de
disposi¢des € o cultivo de sujeitos propensos a novas conexoes entre 0S povos originarios € o
ensino de historia.

A inten¢do subjacente ¢ desenvolver um recurso educacional que viabilizasse a
exploragdo do topico no contexto do ensino de Historia, fazendo uso de diversas ferramentas
didatico-metodologicas disponiveis, tais como midias digitais, textos, imagens e
documentarios, a fim de promover a compreensao por meio de um didlogo ativo e constante.

Os temas pormenorizados e os detalhes sobre a sequéncia didatica serdo decididos

apos a coleta de dados, j4 que a proposta ¢ apresentar tematicas compativeis com o0s
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conteudos abordados no ETIM, bem como na presenca e auséncia da tematica amerindia nos

textos.

2.5.2 Execugdo e Avaliagdo do PE: pensando a aplicacio na Educagdo Profissional e

Tecnologica (EPT)

A aplicacao da sequéncia didatica ora nomeada ““Kunhd-Eté”: sequéncia didatica
sobre a mulher amerindia no Brasil e em Pernambuco” como produto educacional estava
voltada para as turmas de Historia VI do IFPE — Campus Caruaru e justificou-se para auxiliar
os alunos na conclusdo do ensino médio de maneira significativa e contextualizada.

Por meio dessa experiéncia, espero que os alunos possam vivenciar uma série de
atividades interligadas que os ajudem a compreender momentos historicos sob uma outra
perspectiva, qual seja, por meio da descolonizacdo de seus conceitos e visdes acerca dos
povos amerindios brasileiros, especialmente no que se refere as mulheres. Isso ¢
especialmente importante na disciplina de Historia, uma vez que os alunos precisam
compreender os contextos historicos e as causas e consequéncias dos eventos passados para
entenderem melhor o mundo em que vivemos atualmente.

Além disso, por meio de uma abordagem mais dindmica e participativa da
aprendizagem, ¢ possivel que os alunos assumam um papel mais ativo na constru¢ao do
conhecimento. Isso significa que os estudantes podem participar de atividades que envolvam a
analise de fontes historicas, a producdo de textos, a realizagdo de debates e a criagdo de
projetos, por exemplo.

Por fim, ¢ importante destacar que a utilizagdo de uma sequéncia didatica como
produto educacional pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades importantes para
o exercicio da cidadania, como a andlise critica, a interpretacdo de fontes e a produgdo de
argumentos. Dessa forma, os alunos podem se tornar cidaddaos mais criticos e conscientes,
capazes de compreender o mundo em que vivem e de atuar de forma transformadora na
sociedade.

De acordo com o procedimento habitual para o PROFEPT, os PE provenientes das
pesquisas devem passar por uma avaliacdo por meio do publico-alvo. Entretanto, devido a
greve em curso nos Institutos Federais, ndo terei acesso as salas de aula para aplicar a
sequéncia didatica e realizar a avaliacdo devido a mudanga de calendario académico

(atualmente suspenso e sem data de retorno).
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Desta feita, adaptei a avaliagdo do PE para que os professores das turmas possam
acessar o PE e fazer suas consideragdes por e-mail pelo mesmo questiondrio fechado
produzido com esta finalidade. Por meio dessa avaliagdo, espero melhorar o produto do ponto
de vista pedagogico, por meio dos colegas docentes. O questiondrio contard com perguntas
sobre o processo de ensino-aprendizagem do contetido, relevancia dos temas abordados,
aprovacao/reprovacdo das dinamicas e recursos audiovisuais utilizados, assim como

oportunidades de melhoria.
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3 DESATANDO AS AMARRAS DA COLONIALIDADE: UM TRAJETO
DECOLONIAL

A construgdo do conhecimento e uma teia
Que liga a tua cidade com a minha aldeia
(Educacio Indigena - Marcia Wayna Kambeba)

No panorama das reflexdes precipuas ao tema deste trabalho, a definicdo de
epistemologia emerge como um campo de indagacdo que permeia as intrincadas teias da
constru¢do do conhecimento humano. Sua conceituacdo se faz indispensdvel para o
desenvolvimento das ponderagdes deste capitulo.

A palavra "epistemologia" tem suas raizes no grego: "episteme" (conhecimento) e
"logos" (estudo). Para Grayling (1996) a epistemologia, conhecida igualmente como teoria do
conhecimento, configura como um ramo da filosofia dedicado a indagacdo acerca da esséncia,
origem e legitimidade do conhecimento humano. O autor enumera como principais perguntas
deste ramo da filosofia: “O que € o conhecimento? Como nds o alcangamos? Podemos
conseguir meios para defendé-lo contra o desafio cético?”

A epistemologia, entendida como um dominio filosofico, abarca de maneira
abrangente as concepgdes, que podem estar conscientes ou latentes, acerca das condigdes que
conferem validade ao conhecimento (Grayling, 1996). Este tltimo, enquanto componente
fundamental da apreensdo cognitiva, figura como o elemento catalisador pelo qual uma
determinada tessitura de experiéncia social adquire propositada intencionalidade e se revela
inteligivel.

Partindo do que defende Santos (2009):

O termo epistemologia corresponde aproximadamente ao que em alemao se
designa como Erkenntnistheorie ou Erkenntnislehre. Centrando-se
inicialmente na critica do conhecimento cientifico, a epistemologia hoje tem
a ver com a analise das condi¢cdes de identificacdo e validagdo do
conhecimento em geral, e também como crenga justificada.

Esse postulado implica que a validagdo das experiéncias pregressas de um povo esta
na sua capacidade de torna-las o conhecimento. Este Gltimo desempenha uma fung¢do sine qua
non na interpretacao e na atribuicdo de significado as interagdes sociais.

No contexto epistemologico, a investigacdo critica sobre as condigdes do
conhecimento vélido se consolida como um instrumental conceitual, proporcionando uma
analise meticulosa acerca dos processos de aquisicao, justificacdo e validacdo das crengas e

entendimentos relativos ao mundo circundante (Ramos, 2008). Mais adiante, sera perceptivel
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como essas regras interferiram na colonialidade dos povos ao longo da historia denominada
“moderna” e “pos-moderna”.

As aspas da afirmagao anterior se justificam por entender que a ideia da historia traz ja
em seu bojo a colonialidade epistemoldgica de um conhecimento adquirido e validado por
determinados sujeitos, tema abordado mais adiante neste trabalho. Por ora, aprofundando-se
nesse escopo de definicdo do conhecimento.

Importa perceber, conforme reflexao de Alcoff (2011) que, com o passar do tempo, a
epistemologia revestiu-se do que o autor chamou de “fun¢do normativa” definidora de quem

pode e como ¢ possivel desenvolver o conhecimento humano. Nas palavras do autor:

A fungdo normativa da epistemologia diz respeito ndo apenas a questdo de
como o conhecimento ¢ produzido, de quem ¢ autorizado a produzir, de
como a presuncdo de credibilidade ¢é distribuida e de como os objetos de
investigacdo sdo delineados. Mais do que isso: diz respeito a forma como o
conhecimento deve ser produzido, a quem deve ser autorizado, a forma
como a presuncdo de credibilidade deve ser distribuida e a forma como
podemos ganhar alguma influéncia politicamente reflexiva sobre as
delimitag¢des da ontologia” (ALCOFF, 2011, p. 67).

Nesse interim, a relevancia intrinseca da epistemologia revela-se ao possibilitar a
reflexdo metddica sobre as estruturas basilares do conhecimento valido, projetando luz sobre
os mecanismos pelos quais as informagdes sdo discernidas, assimiladas ou refutadas em
variados contextos sociais.

A epistemologia, quando analisada sob uma abordagem abrangente, transcende a mera
compreensdo das atividades cientificas. A simplificagdo da epistemologia a esfera do
pensamento e pratica cientificos é equiparada a um ato de destaque no contexto da ciéncia,
destinado a celebrar a transformagao e exaltacao dessa disciplina como o Unico e praticamente
divino conhecimento digno dos adjetivos "legitimo" e "verdadeiro", conforme estabelecido
por essa tradi¢do. (Kiinsch et al, 2021)

Outro importante ponto a ser levantado quanto a concepgao de epistemologia ¢ feito
por meio da critica de Fensterseifer (2009) ao perigo de utilizar a epistemologia de uma forma
deveras positivista ja que, para o autor seria possivel transformar o conhecimento em um

delirio coletivo” e seus sujeitos seriam objetificados no processo de construgdo do

conhecimento:

Uma concepgdo de epistemologia restrita & conservacao, ou no maximo ao
aperfeicoamento interno do modelo cientifico positivista, s6 pode funcionar
como justificagdo de procedimentos dogmatizados ¢ que se sustentam numa
espécie de “delirio coletivo”. Estes sdo movidos pela promessa de um saber
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total, de uma verdade definitiva a respeito de todos os entes sobre os quais o
sujeito (espécie de “franquia da mente divina”) lan¢a seu olhar objetificador
(Fensterseifer, 2009, p.209).

Em sintese, ante a reflexdo acerca da plasmagem do entendimento humano e na
decifracdo das complexidades inerentes as dindmicas sociais que o originam, bem como de
um panorama epistemologico caracterizado pela centralidade e hierarquia do conhecimento -
perpetuada, principalmente, pelas desigualdades sociais, culturais e histéricas — desponta a
necessidade de uma abordagem intelectual que desafia as convengdes estabelecidas pelas
normas e paradigmas ocidentais que influenciam a aceitagdo e validacdo do conhecimento
humano. Este pensamento se convencionou chamar pela ciéncia de Epistemologias do Sul.

Emergem como um corpo tedrico que transcende as limitagdes do pensamento
convencional, propondo uma reavaliagdo critica das estruturas epistémicas globalmente
dominantes - contaminadas por problemas socioldgicos como o colonialismo, patriarcado e
capitalismo - e fundamentadas na premissa de que o conhecimento ndo ¢ universal, mas
moldado por contextos culturais e historicos especificos, essas epistemologias desafiam a
suposi¢do de uma narrativa tnica e homogénea.

Neste capitulo, explorei o conceito de colonizacdo contraposto ao da colonialidade e
como estes se refletem na forma como o conhecimento ¢ eleito, construido e disseminado na
sociedade. Numa busca por compreender as epistemologias dominadoras ¢ dominadas ao
longo da historia, buscarei compreender os adventos do que se convencionou chamar de
linhas abissais que dividem o Norte e Sul Global, e como se entrelagam ndo apenas como
palco de eventos historicos, mas como catalisador e protagonista de uma narrativa epistémica
alternativa e decolonizadora.

Também tratei de uma nova forma de reconhecer o conhecimento humano, que para as
Epistemologias do Sul ganha uma amplitude por meio da Ecologia dos Saberes e os dilemas
que envolvem a emancipacao dos sujeitos por meio do conhecimento. Por fim, busco entender
como as Epistemologias do Sul podem promover a decoloniza¢do do conhecimento € como

isso pode ser aplicado na promocao da educagao.

3.1 SOBRE COLONIZACAO E COLONIALIDADE: ADVENTOS DO SUL, PELO O SUL
E PARA O SUL

Ante a aparente dicotomia a que este ponto do trabalho se dedica e vislumbrando a

importancia conceitual abarcada no proprio titulo desta dissertacdo, apesar de sua
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proximidade morfologica, colonizagdo e colonialidade tem uma semantica diferente, porém
complementar. Seguirei a conceituacdo na ordem que o subtitulo propde, fazendo as
correlagdes conforme as defini¢cdes foram se cruzando.

Para Ferro (2017, p. 13) colonizagdo pode ser entendida como “a ocupagdo de uma
terra estrangeira e distante por uma populagdo, com sua cultura e a instalagdo, nessa terra,
daqueles chamados ‘colonos’”. O autor explica que o processo de colonizacdo dos povos
aconteceu muito antes das grandes conquistas que marcam o século XVI pela peninsula
ibérica, havendo registros de atividades similares em 900 a.C. pelos fenicios na costa
mediterranea (Ferro, 2017, p. 16).

A colonizagao, tradicionalmente associada a ocupagao de territdrios distantes, deve ser
desvendada além das fronteiras geograficas. A disseminacao de ideologias, linguas e praticas
culturais impde uma presenga que transcende a ocupacao fisica, deixando um legado profundo
na identidade das populacdes colonizadas. Este aspecto multifacetado da colonizagdo ressalta
a necessidade de uma compreensao holistica que vai além dos mapas geopoliticos. Para Maia
e Farias (2020, p. 580):

A figura da ‘colonizagdo’ ¢ o primeiro processo da modernidade por meio do
qual o europeu se impde sistematicamente sobre os novos encontrados, para
além do contexto guerreiro e desbravador, com intengdes de domesticacdo,
modificagdo e universalizagdo do modo de vida do colonizado por
intermédio da perspectiva colonizadora.

A colonizagdo, em seu nucleo, € um exercicio de poder. A partir deste ponto, sempre
que possivel, aproximar a discussao do caso do continente americano € em especial do Brasil.
Esta decisdo, para longe de esvaziar os retrocessos e sofrimento aos povos colonizados nos
outros continentes tém como proposito aproximar o escopo do trabalho, evitando divagacdes.

Isso porque a expansdo territorial ao continente americano foi acompanhada pela
imposicao de sistemas politicos, legais e econdmicos que serviram (e ainda servem) aos
interesses da entdo poténcia colonizadora. O controle espoliador sobre recursos naturais €
humanos desencadeou uma dindmica de subjugagcdo que molda o destino das populacdes
colonizadas mesmo apds a independéncia administrativa.

Além da imposicao politica, a colonizagdo ¢ inseparavel da difusdo cultural. Linguas,
costumes e valores da poténcia colonizadora muitas vezes se sobrepdem as tradi¢cdes locais,
gerando uma sinergia artificialmente criada para influenciar a identidade das comunidades
colonizadas e facilitar o projeto de exploracdo. Essa interacdo cultural, por vezes conflituosa,

deixa marcas profundas na tessitura social, perdurando através das geragoes.
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A exploracdo econdmica ¢ uma faceta intrinseca a colonizacdo, ja que a busca por
recursos naturais, minerais, materiais considerados preciosos ou terras férteis tem
repercussoes de longa duragdo. Nisto, a colonialidade perdura em relacdo a colonizagdo: as
estruturas econdmicas impostas persistem e contribuem para disparidades entre as nagdes
colonizadoras e colonizadas, mesmo séculos ap6s a independéncia formal. (Quijano, 2000)

A compreensdo da colonizagdo, como brevemente me propus a discutir por meio da
defini¢do, para além da mera reflexdo historica, ¢ ferramenta para desvendar desafios pos-
coloniais, inclusive nas discussdes epistemoldgicas. A andlise critica da colonizag¢do permite
uma apreciacdo mais profunda das dindmicas globais, incluindo questdes de justi¢a social,
desigualdade e diversidade cultural. Isto porque, a conscientizagdo desses legados coloniais €
crucial para forjar caminhos alternativos, inclusive nas relagdes de ensino-aprendizagem.

Este sistema compreende a pratica colonial e, comumente, implica a intervencao direta
das institui¢des do colonizador, bem como de seus representantes no territorio colonizado, em
prol da metropole. Essa pratica se torna sistémica com a percep¢ao de seu sucesso financeiro,
transcendendo a mera expansao territorial para constituir-se como empreendimento lucrativo.
A Companhia das Indias Orientais destaca-se como a mais bem-sucedida nesse contexto. A
sociedade evoluiu conforme seus proprios termos, mas a relacdo subsistira invariavelmente
como uma de objeto.

A nocao de colonialidade, definida como a perpetuacdo de hierarquias sociais e
culturais impostas durante a colonizagdo, cria um tecido social intricado que transcende a
mera ocupagdo geografica. no contexto latino-americano, fundamenta-se na ideia de que a
raca foi um dos pilares do novo padriao de poder estabelecido, sendo utilizada como
diferenciador de identidades sociais para legitimar o processo de colonizacdo e dominagao
européia sobre os povos latino-americanos (Quijano, 2000).

Tal pratica, desde sua concepgdo, ostenta uma natureza empresarial, exercendo o
poder politico por intermédio da violéncia e legitimando-se por meio de leis, ciéncia e
filosofia colonizadora. Esta forma de colonialismo teve inicio nos albores do século XV e
estendeu-se até o século XXI.

A colonialidade configura-se como uma matriz ou padrao de poder de indole global,
intrinsecamente ligada a modernidade europeia. Surgindo concomitantemente a modernidade,
ela ndo representa uma mera consequéncia, tornando-se global com a ideologia latente do
colonialismo.

Este padriao de poder — a violéncia que viabiliza a modernidade — sobrevive ao

declinio da colonizagdo enquanto sistema politico oficial, persistindo ao longo do tempo



56

como uma ideologia. Tal ideologia naturaliza e legitima a imposi¢do de hierarquias, validando
opressoes e desigualdades.

O termo "colonialidade do poder", cunhado pelo socidlogo Anibal Quijano (2000),
visa explicar como a mimica da cultura, comportamento e violéncia concede acesso ao poder.
A colonialidade constitui-se como uma repeti¢do da violéncia, um gradiente de poder, por
meio da imitacao do colonizador.

Este fenomeno implica que as pessoas possam, de alguma maneira, alterar seus status
econdmicos e sociais a0 mimetizar o poder colonial, seguido pelo poder imperial e, por fim, o
poder financeiro. Essa for¢a mimética interfere em diversas esferas da vida, tanto individual
quanto coletiva.

Nesta configuracdo de poder, o Norte Global e aqueles que se assemelham a visao
europeia sdo, geopoliticamente, centralizados economicamente, politicamente e
culturalmente, enquanto o Sul Global e seus povos "étnicos" encontram-se nas periferias,
dependendo do centro para sua subsisténcia. A cultura europeia assume, assim, a posi¢ao de
um modelo cultural universal, relegando o imaginario ndo europeu a uma existéncia minima,
incapaz de se reproduzir fora das relagdes eurocéntricas de dominagao (Quijano, 2000).

Esta estrutura colonial pode ser didaticamente dividida em trés eixos: colonialidade do
poder, do ser e do saber. A primeira concerne a manutengao de uma posi¢ao de subalternidade
de corpos e locais que sofreram colonizacdo, em relacdo as nagdes que se beneficiaram
politicamente, militarmente e economicamente do empreendimento colonial, de forma direta
ou indireta, na relagdo centro-periferia. (Quijano, 2000)

A colonialidade do ser esta vinculada a criagdo do denominado sujeito colonial, cuja
existéncia deve ser aniquilada. Ela aborda questdes de racismo, machismo, patriarcado, cujas
percepcdes ontoldgicas sdo substituidas pelo sistema colonial, impondo uma hierarquizag¢ao

social. Trata-se da dimensdo ontologica da colonialidade do poder.

Nessa opgdo algo chamado ‘sociedade’, enquanto uma articulagdo de
multiplas existéncias sociais numa tUnica estrutura, ou nao € possivel ou nao
tem lugar na realidade, como no velho empirismo € no novo pos-
modernismo, ou se existe s6 pode ser de modo sistémico ou organico.
(Quijano, 2000, P. 78)
Por sua vez, colonialidade do saber refere-se a geopolitica do saber, na qual todo
conhecimento valido emana da Europa e ¢ considerado universal. Essa categoria diz respeito
também a forma, viabilidade e interesse na produgdo do conhecimento, influenciando como

compreendemos e quais interesses decidimos promover nas instituigdes de saber.
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Sua andlise revela a aniquilacdo dos saberes, perspectivas, organizacdes sociais,
praticas e identificacdes comuns ndo europeias, impondo um modelo tnico, valido e legitimo
de compreensdao do mundo e disseminacdo do conhecimento. Estes processos ndo sao
observados de maneira isolada, uma vez que a aniquilagdo do ser ¢ a via pela qual todo
conhecimento se esvai, a0 mesmo tempo que impde, por meio do temor, o poder do
colonizador. As diversas formas de hierarquias posicionadas sdo fundamentais e beneficiam-
se de todos os métodos de colonialidade descritos anteriormente. (Quijano, 2000)

Maia e Farias (2020) explicam que a colonialidade, além de ter sido epistemolégica,
tem como sustentaculo de sua estrutura a triade colonialidade-eurocentrismo-capitalismo,
emergindo como um paradigma intrincado de relagdes sociais permeadas por dindmicas de
exploracao, dominagao e conflito, centradas na contenda pelo controle e supremacia sobre o
trabalho e seus produtos, a natureza e seus recursos produtivos, o ambito da sexualidade e
seus derivados, a reprodu¢do da espécie, a esfera da subjetividade e suas manifestagdes, bem
como nos dominios materiais e intersubjetivos, englobando conhecimento e autoridade, além
dos meios coercitivos.

Para Quijano (2000), esse modelo global subsiste em torno do conceito de raga,
impulsionando uma classificagdo racial/étnica que categoriza distintamente indios, negros,
azeitonados, amarelos, brancos e mesti¢cos, assim como uma classificagdo geocultural que
demarca as regides Ameérica, Africa, Extremo Oriente, Proximo Oriente, Asia Ocidental e
Europa. Este arcabougo classificatorio estrutura as bases sobre as quais se assenta a
complexidade da colonialidade de poder. Essa distribuicdo assimétrica do poder proveniente
da colonialidade pode ser melhor compreendida pelo delineamento das estruturas geopoliticas
de poder descritas na obra de Santos (2002, 2009).

Os conceitos de Norte e Sul para o autor transpassam a linha do Equador, trazendo no
cerne da questdo o poder colonial que, apesar da independéncia administrativa dos paises
denominado de “terceiro mundo” ¢ evocada ao longo dos séculos pela construgdo de uma
epistemologia.

As Epistemologias do Sul se relacionam com os saberes que emergem das
lutas sociais e politicas ¢ ndo podem ser separados dessas lutas. Portanto,
ndo sdo epistemologias no sentido convencional da palavra. Seu objetivo nédo
¢ estudar o conhecimento ou a crenga justificada como tal, sem mencionar o
contexto histdrico e social no qual ambos emergem (a epistemologia social
também é um conceito controvertido). Seu objetivo, alids, ¢ identificar ¢
valorizar o que com frequéncia nem sequer aparece como conhecimento a
luz das epistemologias dominantes, no que em seu lugar surge como parte
das lutas de resisténcia contra a opressdo e contra o conhecimento (Santos,
2018 p. 301).
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Santos, propde uma visdo pluralista do conhecimento, desafiando a hegemonia do
Norte global e reconhecendo a riqueza das multiplas epistemologias que emergem das

experiéncias do Sul global. Nas palavras do autor:

As Epistemologias do Sul se referem a producdo e validagdo dos
conhecimentos ancorados nas experiéncias de resisténcia de todos os grupos
sociais que sistematicamente t€ém sofrido a injustica, a opressdo e a
destruicdo causada pelo capitalismo, o colonialismo e o patriarcado (Santos,
2018, p. 300).

A convergéncia entre as perspectivas de Quijano e Santos acerca do colonialismo
reside na critica comum a marginalizagao e subalternizagdo de enfoques nao ocidentais.
Ambos defendem uma abordagem mais inclusiva do conhecimento, na busca pela voz de
outros sujeitos - até¢ entdo apagados - com o intuito de descentralizar o poder epistémico e
desestruturar as hierarquias que perpetuam essas disparidades. Unidas, suas anélises
concorrem para uma compreensao das dinamicas entre poder, conhecimento e identidade no

contexto global contemporaneo.

32 INVASAO POR FORA, COLONIZACAO POR DENTRO: DILEMAS DO
CONHECIMENTO

O processo de colonizagdo do Sul Global, com o advento as invasdes europeias a
América, foi responsdvel tanto pela espoliacdo dos povos originarios de suas riquezas e
genocidio, como também pelo apagamento e marginalizagdo de seu conhecimento. Os novos
“moradores” do continente, durante o periodo colonizador renegaram tudo que aqui j& estava
consolidado — técnicas, saberes e organizagdo social — em nome do “progresso”.

E possivel compreender a constru¢io/desconstrugdo do conhecimento partindo do
modelo de racionalidade ocidental estudado e criticado por Santos (2002). O que o autor
nomeia como ‘“razdo metonimica” ¢ uma forma de pensar e compreender o mundo que
enfatiza a fragmentacdo e a simplificacdo da realidade em categorias fixas e estaticas. Essa
abordagem reducionista da razdo metonimica tende a privilegiar uma unica perspectiva ou
dimensdao da realidade, enquanto ignora ou subordina outras formas de conhecimento e
experiéncias humanas (Santos, 2002).

Esse todo, aparentemente homogéneo, dicotomiza e hierarquiza as definicdes de

conhecimento e delas se beneficia. Nas palavras do autor (2002, p. 242)
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Todas as dicotomias sufragadas pela razdo metonimica contém uma
hierarquia: cultura cientifica/cultura literaria; conhecimento cientifico/
conhecimento tradicional; homem/mulher; cultura/natureza; civilizado/
primitivo; capital/trabalho; branco/negro; Norte/Sul; Ocidente/Oriente; e
assim por diante.

Para o autor, a razdo metonimica ¢ exauriente em si s e incapaz de entender relagdes

fora de sua propria concepcao ocidentalizada de sociedade (2002, p. 242-243).

O Norte ndo ¢é inteligivel fora da relagdo com o Sul, tal como o
conhecimento tradicional ndo ¢ inteligivel sem a relagdo com o
conhecimento cientifico ou a mulher sem o homem. Assim, ndo ¢ admissivel
que qualquer das partes tenha vida propria para além da que lhe é conferida
pela relagdo dicotdmica e muito menos que possa, além de parte, ser outra
totalidade.

A fragilidade dos argumentos ofertados pela razao metonimica, segundo o autor, faz
com que ela precise ser imposta e por isso o pensamento hegemonico precisa dominar tanto os
meios de producao do pensamento cientifico quanto legislativo (2002). Em outras palavras, a
legitimacdo do conhecimento construido pela humanidade vai ao encontro da compreensao do

mundo por si s6 e das experiéncias cientificas e filosoficas validadas.

Nas palavras de Santos (2002, p. 238):

Em primeiro lugar, a experiéncia social em todo o mundo ¢ muito mais
ampla e variada do que o que a tradi¢do cientifica ou filoséfica ocidental
conhece e considera importante. Em segundo lugar, esta riqueza social esta a
ser desperdicada. E deste desperdicio que se nutrem as ideias que proclamam
que ndo ha alternativa, que a histéria chegou ao fim, e outras semelhantes.
Em terceiro lugar, para combater o desperdicio da experiéncia, para tornar
visiveis as iniciativas e¢ os movimentos alternativos e para lhes dar
credibilidade, de pouco serve recorrer a ciéncia social tal como a
conhecemos.

A tradi¢ao ocidental marcada em nossos corpos € mentes pelo ferro quente da
colonizacdo se baseia em paradigmas e perspectivas que foram desenvolvidos a partir de
contextos nao-locais. Isso significa trazer leis, codigos de conduta e comportamento, inclusive
na constru¢ao do modelo de ensino-aprendizagem ndo levam em consideragdao as vivéncias
dos povos colonizados e persistentemente repetidos, primeiro sob ameaca de violéncia, depois
pela passividade que o medo deixou.

Essa tradi¢do de conhecimento é duramente criticada por Quijano. O autor desvela o
binarismo que sustenta a visdo hegemonica e eurocentrada do conhecimento humano, por

meio da valida¢do de uma sociedade ideal que emerge da barbérie até¢ a Europa, que seria a

Unica alternativa viavel e civilizada de sociedade:
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De acordo com essa perspectiva, a modernidade ¢ a racionalidade foram
imaginadas como experiéncias ¢ produtos exclusivamente europeus. Desse
ponto de vista, as relagdes intersubjetivas e culturais entre a Europa, ou,
melhor dizendo, a Europa Ocidental, ¢ o restante do mundo, foram
codificadas num jogo inteiro de novas categorias: Oriente-Ocidente,
primitivo-civilizado, = magico/mitico  cientifico,  irracional-racional,
tradicional-moderno. Em suma, Europa e ndo-Europa. Mesmo assim, a Unica
categoria com a devida honra de ser reconhecida como o Outro da Europa ou
“Ocidente”, foi “Oriente”. Ndo os “indios” da América, tampouco os
“negros” da Africa. Estes eram simplesmente “primitivos™[...] Nao seria
possivel explicar de outro modo, satisfatoriamente em todo caso, a
elaboragdo do eurocentrismo como perspectiva hegemonica de
conhecimento, da versao eurocéntrica da modernidade e seus dois principais
mitos fundacionais: um, a idéia-imagem da historia da civilizagdo humana
como uma trajetéria que parte de um estado de natureza e culmina na
Europa. E dois, outorgar sentido as diferencas entre Europa ¢ ndo Europa
como diferengas de natureza (racial) e ndo de historia do poder. Ambos os
mitos podem ser reconhecidos, inequivocamente, no fundamento do
evolucionismo e do dualismo, dois dos elementos nucleares do
eurocentrismo (Quijano, 2000, p.122).

As perspectivas alternativas e as ideias que desafiam os paradigmas estabelecidos sao
marginalizadas ou ignoradas, subjugadas pelas narrativas dos vencedores da historia.
Produzindo narrativas que sugerem que ndo ha alternativas viaveis ou que a historia chegou
ao fim, o que limita o potencial de transformac¢do social das sociedades colonizadas, que
permanecem oprimidas, sem que para isso seus opressores precisem do uso de métodos

coercitivos além do proprio imaginario ocidentalizado. Conforme Santos (2002, p. 238):

No fim de contas, essa ciéncia ¢ responsavel por esconder ou desacreditar as
alternativas. Para combater o desperdicio da experiéncia social, ndo basta
propor um outro tipo de ciéncia social. Mais do que isso, é necessario propor
um modelo diferente de racionalidade. Sem uma critica do modelo de
racionalidade ocidental dominante pelo menos durante duzentos anos, todas
as propostas apresentadas pela nova analise social, por mais alternativas que
se julguem, tendem a reproduzir o mesmo efeito de ocultacio e descrédito.

Por fim, Santos (2002, p. 246) nos provoca a pensar uma estrutura multifacetada de

ideias, contra hegemonica e que transcende o binarismo imposto pela razao metonimica:

O que ¢ que existe no Sul que escapa a dicotomia Norte/Sul? O que é que
existe na medicina tradicional que escapa a dicotomia medicina
moderna/medicina tradicional? O que é que existe na mulher que é

independente da sua relacio com o homem? E possivel ver o que ¢
subalterno sem olhar a relagdo de subalternidade? (grifo nosso)

Nao existe resposta simples para as indagacdes acima. A investigacdo de uma

alternativa nao dicotoOmica perpassa pelo estudo e compreensao das raizes do patriarcado, em
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sua ansia de dominagdo e os beneficios que a razdo metonimica construiu nos séculos de
dominacao.

Segundo Quijano (2005, p. 16):

A producao histérica da América Latina comega com a destruicdo de todo um
mundo historico, provavelmente a maior destrui¢do sociocultural e
demografica da histéria que chegou a nosso conhecimento [...] se trata,
primeiro, da desintegracdo dos padrdes de poder e de civilizagdo de algumas
das mais avancadas experiéncias historicas da espécie. Segundo, do
exterminio fisico, em pouco mais de trés décadas, as primeiras do século XVI,
de mais da metade da populacao dessas sociedades, cujo total imediatamente
antes de sua destruicdo ¢ estimado em mais de cem milhdes de pessoas.
Terceiro, da eliminacdo deliberada de muitos dos mais importantes produtores,
ndo s6 portadores, daquelas experiéncias, seus dirigentes, seus intelectuais,
seus engenheiros, seus cientistas, seus artistas. Quarto, da continuada
repressdo material e subjetiva dos sobreviventes, durante os séculos seguintes,
até submeté-los a condicdo de camponeses iletrados, explorados e
culturalmente colonizados e dependentes, isto é, até o desaparecimento de
todo padrao livre e auténomo de objetivacdo de ideias, de imagens, de
simbolos

Para Maia e Farias (2020, p.592):

Assim, o processo de dominagdo, ainda que exercido sob forte violéncia, ¢
considerado uma acao pedagogica, e a violéncia utilizada ¢ justificada e vista
como fruto da involuntariedade dos proprios colonizados, que poderiam sair
da situagdo de selvageria de forma voluntaria, porém, como ndo o fazem, resta
imperiosa a agdo violenta dos colonizadores. Nesse processo, o europeu €
considerado inocente, sendo a violéncia exercida justificdvel por ser uma obra
civilizadora e modernizadora, uma vez que os dominados sdo culpados por se
encontrarem na situacdo de incivilidade e n3o procuram sua saida
voluntariamente, de forma que sdo duplamente culpados quando se rebelam
contra as agdes dos europeus, obrigando-os a utilizar métodos violentos.

A presente reflexao se vincula a concepg¢do de humanidade imposta pela modernidade
ocidental, inaugurada pelo debate que indaga se os indigenas e, subsequemente, 0s negros,
poderiam ser considerados plenos seres humanos. Os seres colonizados, quer sejam do género
feminino ou masculino, eram destituidos nao apenas da condi¢ao de mulheres e homens, mas,
mais fundamentalmente, da atribui¢do de humanidade. Nesse contexto, Nelson Maldonado-
Torres (2008), eminente intelectual porto-riquenho, introduz o relevante conceito de
colonialidade do ser, uma proposicdo que assume papel preponderante no contexto do
feminismo decolonial. Este conceito implica a denegacdo de humanidade a determinadas
populacdes, notadamente as indigenas e afro-descendentes, consideradas como obstaculos a

cristianizacdo e subsequente modernizagao.
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A negac¢do do ser, ou Dasein, conforme exposto por Maldonado Torres, tem sido a
justificativa para a subjugagdo, expropriacdo de terras, conflitos bélicos ou, em sua forma
mais extrema, a execucao sumaria dessas populagdes. Tais grupos, conforme delineado por
Frantz Fanon (1963), sdo categorizados como "os condenados da terra", refletindo a sua
condicdo de marginalizagdo e desumanizagdo no contexto da colonialidade do ser.

Uma das facetas inerentes a colonialidade do conhecimento, conforme anteriormente
delineado, reside na premissa de considerar aqueles que foram delineados como "outros",
personificando, assim, a alteridade colonial, como frequentemente sujeitos de investigagdes e
pesquisas. Em geral, mulheres, individuos negros, empobrecidos, pobres, indigenas e
migrantes do Terceiro Mundo sao relegados a condicao de meros objetos, como se a mera
instrumentalizacdo destes enquanto matéria-prima fosse suficiente para configurar uma
pesquisa feminista critica e decolonial.

Notadamente, o espago ocupado pelos agentes detentores de privilégios, que se
constituem como construtores do conhecimento sobre tais "outros" e "outras", parece gozar de
uma posi¢do incontestavel. Esta postura, todavia, ressalta a necessidade imperativa de
questionar a naturalizacdo desse privilégio inerente aqueles que desempenham o papel de
investigadores, evidenciando um premente desafio a efetiva descoloniza¢do do processo de
producao do saber e, por conseguinte, a promog¢ao de uma pesquisa genuinamente feminista e

critica.

3.3 O PROCESSO DE DECOLONIZACAO

As proposi¢des decoloniais, em suas multiplas manifestagdes, t€ém fornecido uma
analise critica para a compreensdo da especificidade historica e politica em nossas sociedades,
a partir de um paradigma n3o hegemonico. Esta abordagem destaca a interconexao entre a
modernidade ocidental, o colonialismo e o capitalismo, promovendo a problematizacao das
narrativas presentes na historiografia oficial e evidenciando a conformagdo das hierarquias
sociais.

O processo de decolonizagdao dos saberes do Sul Global anda de maos dadas com o
movimento de pos-colonialissimo descrito por Santos (2002). Em sua concepgao temporal,
tem inicio em 1947, marcado pela independéncia da India do Império Britinico apds o
término da Segunda Guerra Mundial. Este fenomeno estd intrinsecamente relacionado aos
processos emancipatérios na Asia e na Africa, caracterizados pelo surgimento dos

nacionalismos do "Terceiro Mundo" e sua ambigua inser¢do nas zonas de influéncia
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delineadas pela Guerra Fria, bem como pelo €xodo massivo de imigrantes em dire¢do a paises
industrializados (Curiel 2007)

Conforme delineado por Ramén Grosfoguel (2010), a abordagem dos estudos pos-
coloniais encerra uma complexidade tedrica e politica intrinseca, residindo na necessidade de
compreender o colonialismo ndo apenas como um fendmeno circunscrito aos séculos XVIII e
XIX, conforme se afigura na experiéncia britinica na india ou na experiéncia francesa ou
britanica no Oriente Médio.

Grosfoguel, alinhado a outros luminares decoloniais latino-americanos, propugna que
a vivéncia colonial se inaugure em 1492, aproximadamente trés séculos antes do periodo
convencionalmente considerado, revelando-se como um ponto inaugural preponderante. A
partir desse ponto temporal, consolida-se a relagdo intrinseca entre modernidade e
colonialidade, uma juncdo que erige a supremacia epistémica e politica do Ocidente sobre as
demais regides do globo. Em consonancia com o autor, sustenta-se que os estudos pOs-
coloniais ocultam tais experiéncias, uma tematica a qual retornaremos posteriormente.

A categorizagdo do poés-colonial enquanto conceito, perspectiva e categoria
epistemologica emergiu a partir das "teorias pds-coloniais" nos anos 80, com origens notaveis
na Inglaterra e nos Estados Unidos. O pensador palestino Edward Said, em sua obra
"Orientalismo" (1978), desempenhou um papel crucial ao estabelecer as diretrizes dessas
teorias. Said estabeleceu uma conexao entre as ciéncias humanas europeias € o imperialismo
por meio da construg¢do do "outro", que ¢ o Oriente construido pelo Ocidente. Posteriormente,
outros académicos indianos se destacaram nesse campo, incluindo Gayatri Spivak, Homi K.
Bhabha, Ranahid Guha, Chandra Mohanty, entre outros. (Curiel, 2007)

Para o Santos (2009), o pds-colonialismo foi conceitualmente concebido como um
periodo histdrico subsequente a obtencdo da independéncia pelas antigas coldnias e passou a
ser sinonimo de um conjunto de praticas performativas, e discursos destinados a
desconstru¢do da narrativa colonial, com a intengdo de substitui-la por narrativas emergentes
a partir da perspectiva do colonizado.

Primordialmente, cumpre delinear o conceito de decolonialidade, cuja explicitagdo
emerge da perspectiva que concebe o término do colonialismo como um desdobramento
politico e historico da modernidade europeia ocidental. Nesse quadro, a delineagdo
internacional do trabalho entre centros e periferias, a par da hierarquizagdo étnico-racial das
populagdes e a consolidacdo dos Estados-nagdo na periferia, subsistem sem modificacdes
substanciais. Pelo contrario, observa-se uma transi¢do do colonialismo moderno para a

colonialidade global.
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A esséncia do decolonial pressupde uma nova apreensdo das interagdes globais e
locais, suscitando a imperatividade de compreender, conforme destacado por Enrique Dussel,
que a modernidade eurocéntrica ocidental, o capitalismo global e o colonialismo compdem
uma triade inextricavel. A América, portanto, emerge como um produto da modernidade,
figurando na edificagdo do sistema-mundo, enquanto a Europa, na busca por erigir-se como
epicentro global, paradoxalmente a concebeu como sua periferia desde 1492, instante em que
o capitalismo se globaliza por meio do império colonial (Dussel, 1999).

As Epistemologias do Sul propdem uma redefini¢do radical do canone intelectual. A
critica de Santos a colonialidade do saber e sua defesa da interculturalidade como um
principio orientador destacam-se como contribuicdes para desmantelar as estruturas que
perpetuam a exclusdo e a marginalizagdo no campo do conhecimento.

Assim, ao explorar as Epistemologias do Sul, somos desafiados a repensar ndo apenas
0 que sabemos, mas também como sabemos. Este movimento intelectual ndo apenas amplia o
escopo de nossa compreensdo, mas também convoca uma revolugdo na maneira como
concebemos, produzimos e avaliamos o conhecimento. As Epistemologias do Sul ndo sao
apenas uma corrente tedrica, mas um chamado para uma transformacdo profunda no
paradigma epistemologico global.

Tal qual a citagdo que inicia esse capitulo, ¢ preciso perceber o nascedouro de uma
nova forma de ver a episteme, onde o conhecimento da aldeia transmite-se para a cidade e
vice-versa. E chegada a hora de transcender as narrativas monoliticas e explorar um terreno
fecundo onde as ideias brotam do Sul, questionando os alicerces do que concebemos como

verdade e validade epistémica.
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4. PONTO A PONTO: A (R)EVOLUCAO DO FEMINISMO NA DECOLONIZACAO
DOS SABERES

Que fago com a minha cara de india?
E meus cabelos
E minhas rugas
E minha historia
E meus segredos?

()

Ventre que gerou
O povo brasileiro
Hoje estd so...
A barriga da mae fecunda
E os canticos que outrora cantavam
Hoje sdo gritos de guerra
Contra o massacre imundo

(Brasil — Por Eliana Potiguara)

Ser mulher muda de significado e significdncia na sociedade a depender do
tempo/espaco ao longo da histdria. Essa imagética parece caminhar na corda “bamba” entre o
profano e o sagrado. Desde a época colonial, foram construidas duas figuras adversas das
mulheres colonizadas: a) as consideradas moralmente desviantes, associada ao ocultismo, que
divergia dos padrdes socialmente aceitdveis para sua condi¢do submissa, sendo condenada
pelos seus “pecados” e cuja principal fun¢do dos colonizadores era sua conversdo; e b) o
demonio, retratado como escravo, selvagem, personificando a bestialidade, a obscuridade e a
auséncia de racionalidade, especialmente quando racializada.

Por outra via, o mito da rainha do lar, da musa idolatrada pelos poetas — uma
construcdo socialmente perpetrada e consolidada pelas normativas patriarcais — revela em si
uma proje¢ao em que a mulher digna de exaltagdo ¢ aquela passiva, devota e sacra (tal qual a
virgem Maria) encapsulada para o papel reprodutivo e alegorico.

As referéncias feitas ao termo “género”, tanto sua acepc¢ao gramatical quanto o senso
comum fazem remissdo a dicotomia homem/mulher e suas diferencas bioldgicas. No entanto,
ao longo das ultimas décadas, especialmente sob o escrutinio da literatura feminista - que
evolui a passos largos desde sua primeira onda - essa concep¢do adquiriu outros contornos.
Agora, em vez de meramente refletir diferengas bioldgicas, o termo "género" passou a
enfatizar a dimensdo cultural, situando-se na esfera social, em contraposi¢do ao conceito de
"sexo0", que permanece ancorado no plano biologico.

Neste sentido, Facio (1999, p. 13)
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[Género expressa] tanto o conjunto de caracteristicas e comportamentos,
como o0s papéis, funcdes e valores impostos dicotomicamente a cada sexo
através de processos de socializagdo, mantidos e refor¢ados pela ideologia e
por institui¢des patriarcais.

A andlise de Joan Scott (1995) revela que o termo "género" foi inicialmente adotado
pelas feministas americanas para abordar a organizacao social entre os sexos, € sua utilizagao
evoluiu para enfatizar a natureza profundamente social dessas distin¢des, repudiando qualquer
determinismo bioldgico. A perspectiva de Scott (1995) encontra eco nas reflexdes de Pierre
Bourdieu (1995), que argumenta a respeito da contribui¢do ativa destes conceitos para a
constru¢do do poder dentro de uma sociedade.

Apesar de o potencial inovador do uso do género como categoria analitica nos estudos
feministas, sua aplicagdo pratica tem suscitado debates e tensdes. Scott (1995) defende
vigorosamente a concep¢do do género como uma categoria historica € um instrumento
metodoldgico. Ela argumenta que o género ndo deve ser entendido como um mero descritor
dos componentes da historia das mulheres, mas sim como um instrumento tedrico e
metodoldgico poderoso para analise historica.

Essa posicdo ¢ compartilhada por outros académicos, como Louise Tilly (1994) e
Heleieth Saffioti (1990), que destacam a importancia de se reconhecer o género como uma
categoria empirica e historica, essencial para compreender as relagdes sociais € as formas de
existéncia na realidade social.

Na contemporaneidade, observa-se uma reconfiguracdo nas dindmicas identitarias
globais. Hall (2006, p. 12) postula que o impacto advindo do movimento feminista, tanto
enquanto fenomeno sociopolitico quanto no ambito da produgdo critico-tedrica, deslocou o
sujeito tradicionalmente concebido de forma cartesiana e socioldgica, conferindo uma
dimensao politica a subjetividade, a identidade e ao processo de identificagdo.

Este fendmeno resultou na pluralizagdo de referéncias, como as relagdes
paterno/maternas, as dicotomias homem/mulher e filho/filha. As identidades, ao
reivindicarem ser concebidas em um espago e tempo simbolicos, provocam uma profunda
transformagdo na ordenacdo identitdria global, visto que sdo manifestadas em geografias
imaginarias, propiciando uma compreensao mais refinada e contextualizada. (Hall, 2006, p.
12)

Este capitulo serd dedicado a temas relevantes sobre o género como uma dos eixos
sociais fundamentais na discussdo sobre a diferenca e na constru¢do do feminismo afro-latino-

americano como alternativa. Serdo exploradas as intersecOes entre raga, classe e género,
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destacando a importancia dessa abordagem na compreensdo das multiplas opressdes
enfrentadas por mulheres amerindias.

Além disso, a analise dessa nova vertente do feminismo desafia e redefine as
narrativas tradicionais do feminismo, permitindo perceber novas formas de resisténcia e
emancipagdo que valorizam as experiéncias das mulheres. A partir desse ponto ¢ valido
ressaltar que nao pretendo esgotar os paradigmas que esse movimento debate, tdo somente
aqueles que trazem a luz o tema central deste trabalho - a descolonizacdo dos saberes que os

estudos de género e o feminismo promovem.

4.1 A DIFERENCA COMO CATEGORIA FUNDANTE DOS ESTUDOS DE GENERO

A questdo da diferencga entre os seres humanos tem sido uma constante ao longo da
historia, permeando diversos discursos filosoficos, religiosos, cientificos, psicoldgicos,
antropoldgicos e sociais. No entanto, ¢ na modernidade que essa tematica ganha proeminéncia
como objeto de estudo.

Pierucci (1990) defende que ndo h4d como desvencilhar tal teméatica do viés politico.
De acordo com o autor, a énfase na ideia de que os seres humanos nio sdo iguais desde seu
nascimento e, portanto, ndo devem ser tratados como se fossem, foi inicialmente promovida
pela direita politica, ainda na Revolu¢ao Francesa, em particular pela ultradireita no final do
século XVIII e inicio do século XIX, como uma reagdo ao ideal de igualdade e fraternidade
proclamado.

Assim, a defesa das diferencas ¢ uma pauta relativamente recente, derivada da
organizacdo de movimentos sociais de esquerda (como os movimentos das mulheres, dos
negros, dos homossexuais e dos povos originarios). Estas diferengas, atualmente percebidas
como Obvias, sdo frequentemente utilizadas para justificar desigualdades tanto na pratica
quanto legalmente. E o que consegue-se perceber a partir das reflexdes sobre decolonizagao
do capitulo anterior.

Ao abordar o "direito a diferenga", esses movimentos sociais propdem novas
exigéncias para o "respeito as diferengas"”, a "preservacdo das identidades culturais" e a
"reconhecimento da diversidade de experiéncias de género, entre outros aspectos. Pierucci
(1990) destaca que essas reivindicagdes do "direito a diferenca" sdo ambiguas, uma vez que,
por mais de dois séculos, o apreco pela diferenca foi alimentado predominantemente por

correntes politicas conservadoras.
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Ao longo da histdria, o debate sobre a diferenga entre os sexos tem sido conduzido
principalmente sob duas perspectivas: essencialista e culturalista. A abordagem essencialista
glorifica a "diferenca sexual" e sustenta a existéncia de uma "esséncia feminina", muitas vezes
justificando discriminagdes com base nessa esséncia e ¢ defendida por autores mais
conservadores, como Simon Baron-Cohen (2004) e Steven Pinker (2003). Por outro lado, a
perspectiva culturalista argumenta que as diferencas sexuais sao resultado da socializagdo e da
cultura, defendendo que a superacao das estruturas patriarcais eliminaria essas diferengas, um
viés progressista defendido por autores como Cordelia Fine (2017) e Anne Fausto-Sterling
(2020).

Além disso, a desconstrugdo da oposicdo binaria entre igualdade e diferenca,
defendida por Scott (1988) sugere que a igualdade ndo exclui a diferenga, e vice-versa. Essa
desconstru¢do propde uma compreensdo mais ampla das identidades individuais e coletivas,
reconhecendo a multiplicidade de identidades para além da dicotomia tradicional entre
masculino e feminino.

No inicio do movimento feminista, a énfase era predominantemente na busca pela
igualdade, com pouca atengdo para a questdo das diferengas. Foi somente a partir da segunda
metade dos anos 70 e inicio dos anos 80 que a discussdo ganhou destaque. Nesse periodo,
feministas comecaram a valorizar a diferenca, direcionando seus esforgos para promover uma
igualdade que permitisse seu reconhecimento. Passou-se a valorizar as diferengas culturais, as
experiéncias das mulheres e a diversidade das expressdes de género. (Araujo, 2005)

Durante muito tempo, a diferenca foi usada como sinénimo de desigualdade dentro da
hierarquia estabelecida pela dominacao patriarcal. Desta feita, a luta pela igualdade j4 nascia
fragilizada, uma vez que elas tentavam assimilar os modelos masculinos, ocupando espagos e
adotando comportamentos que, ao supervalorizar as caracteristicas consideradas masculinas
em detrimento das femininas, acabaram gerando uma crise de identidade e um profundo
sentimento de inferioridade. Isso resultou em ambiguidade e instabilidade identitaria, levando
a uma reavaliagao do conceito de feminilidade.

Para Oliveira (1993), os valores sdo a base da diferenca. As mulheres se distinguem
dos homens na divergéncia de suas convicgdes: énfase nas relagdes interpessoais, cuidado
com o outro, protecdo da vida, valorizagdo da intimidade e do afeto, entre outros. A
identidade feminina ¢ moldada pela interagdo, o que as torna mais intuitivas, sensiveis e
empaticas. No entanto, quando confrontadas com as demandas do mundo masculino, marcado
por caracteristicas como agressividade, competitividade e objetividade, as mulheres enfrentam

um conflito entre sua esséncia e as exigéncias externas.
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No entanto, a grande conquista do feminismo "igualdade na diferencga" foi possibilitar
uma mudanca nas relacdes de género, permitindo a libertagdo dos antigos esteredtipos e
construir novas formas de agir, pensar e se relacionar. Essa liberdade tem permitido a ambos
serem sensiveis, objetivos, fortes, inseguros, dependentes e independentes, sem se prenderem
a imperativos categoricos determinados pelo género. E dessa forma que o conceito de género
como constru¢do social se concretiza, proporcionando uma reconstrug¢do tanto do feminino
quanto do masculino, em um processo continuo de luta e tensdo dialética, onde diferentes

poderes e desejos estdo em jogo.

4.2 IDENTIDADES PLURAIS DE GENERO E A (R)EVOLUCAO PARADIGMATICA

Neste ponto do presente estudo, ¢ fundamental que as diferentes partes do problema de
pesquisa comecem a se articular de forma coerente para o leitor. At¢ o momento, discutimos
amplamente a colonialidade do poder, enfatizando a necessidade de uma decoloniza¢do dos
saberes. Em seguida, abordamos brevemente a construgao das imagens de género e diferenca.
A partir de agora, ¢ imperativo examinar como as mulheres tém sido sujeitas a colonizagdo e
identificar as alternativas para a transformacao desses paradigmas.

A cisnormatividade ¢ um dos paradigmas lentamente alimentados pela colonialidade.
Nada mais ¢ que essa binaridade de género e hierarquia entre eles amplamente discutida na
secdo anterior. Viviane Vergueiro (2015) argumenta que a cisnormatividade pode ser
entendida como uma categoria analitica essencial para examinar as dindmicas das relagdes de
género. Ela descreve esse fendmeno através de trés aspectos principais: pré-discursividade,
binaridade e permanéncia dos géneros.

Para a autora, a cisnormatividade opera inicialmente ao estabelecer como pré-
discursivas as caracteristicas corporais associadas ao '"sexo bioldgico", que sdo
subsequentemente tomadas como critérios naturais € objetivos para a defini¢do do sexo-
género. Além disso, essa normatividade implica na crenga de que os corpos, quando
normativos, devem ser categorizados em duas opcdes distintas: macho/homem e
fémea/mulher, refor¢ando a associacdo entre "sexo bioldgico" e "género cultural".

Por fim, para ela, a no¢do de permanéncia refere-se a estabilidade e continuidade da
identificacao de género atribuida com base no sexo ao longo da vida, avaliada pela repeticao
das expectativas de género associadas aos papéis masculinos e femininos.

A transi¢do dos preceitos do feminismo global para o feminismo local se propde a

busca de uma definicdo e representacdo mais refinada do feminino, renunciando a sua
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inscri¢do em uma unica categoria universal. Nesse sentido, a pluralizagdo da categoria mulher
emerge como uma faceta essencial, facultando representacdo as mulheres anteriormente
marginalizadas, a exemplo das negras, latinas e indigenas.

E essa evolugdo da decolonialidade do poder aplicada ao género permitiu o surgimento
da teoria defendida por Lugones (2008), que traz a luz as multiplas opressoes sofridas pela
mulheres do “Terceiro Mundo” mesmo dentro do feminismo hegemdnico. Tal conceito foi
denominado interseccionalidade.

Sem a pretensdo de abranger todos os aspectos, autoras como Lugones (2008)
destacam a interse¢do opressiva entre raca, classe, género e sexualidade como forgas
convergentes na marginalizagdo de grupos colonizados. Esta perspectiva critica revela como
individuos ndo apenas enfrentam discriminagdo baseada em uma unica dimensdo de
identidade, mas sim em varias, simultaneamente.

Ao examinar as identidades plurais de género dentro do contexto da
interseccionalidade, torna-se claro que as categorias tradicionais de masculino e feminino nao
sa0 universais nem neutras. Por exemplo, mulheres transgénero e ndo-binarias enfrentam nao
apenas discriminagdo de género, mas também exclusdo social e econdmica, frequentemente
exacerbada por sua raga e classe social.

Da mesma forma, homens cisgéneros podem experimentar privilégios em alguns
contextos, mas podem ser marginalizados por outras caracteristicas como raca ou orientacao
sexual. Assim, a interseccionalidade convida a considerar as complexidades das identidades
de género, reconhecendo a interconexao das experiéncias individuais dentro de estruturas de
poder mais amplas.

A inclusdo destas multiplas formas de género e sexualidade demanda uma reflexao
acerca da origem intrinseca ou extrinseca de suas representacdes. Indaga-se se as proprias
mulheres negras, indigenas e latinas sdo as autoras e representantes autodefinidas, ou se essas
representacoes emanam de fontes externas. Importante destacar que, mesmo quando de
origem interna, tais representacdes nao sao estaticas e universais.

Destarte, ndo subsistird uma Unica e incontestavel representacdo da mulher negra,
latina ou indigena, mas sim representacdes singulares, parciais, localizadas e solidarias, as
quais, amalgamadas, provém referéncias para a autoidentificagcdo, definicao e validacao destas
mulheres (Araujo, Silva, Silva-Reis, 2019)

A traducdo dos discursos de mulheres estrangeiras negras, indigenas e latinas,
abrangendo suas diversas sexualidades - cisnormativas ou ndo -, realizada em contextos

diversos de suas origens, delineia vozes representativas de mulheres socialmente
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marginalizadas e subalternizadas. No entanto, esses discursos precisam ser contextualizados,

reafirmados e integrados culturalmente.

43 DISSIDENCIA DE GENERO, ETNIA E CLASSE: A FIGURA FEMININA
AMERINDIA

Dentro do conceito de interseccionalidade, um exemplo de como as multiplas
opressoes da colonialidade do poder se materializam esta na figura da mulher amerindia. Isso
devido aos séculos de exploragdo, invasdo de territorios, tentativas de apagamento de suas
tradicdes e violéncias das mais variadas

Ao longo dos anos “[...] ser indio no Brasil significou ser reduzido as missoes,
escravizado, ser alvo de discriminagao e até de chacinas” (Cohn, 2013, p. 20). As promessas
liberais de igualdade de cidadania, ao enfocar a "capacidade dos individuos", acabaram
resultando paradoxalmente em uma ampliacdo da marginalizagdo econdmica, disseminagao
do racismo e caréncia de capital cultural para diversos setores da sociedade, incluindo os
povos indigenas. Esses desafios tém impedido esses grupos de desfrutar plenamente dos
direitos civis, politicos e sociais.

O discurso nacionalista sobre a mesticagem e a igualdade cidada, por sua vez,
mostrou-se, em ultima instdncia, uma cortina de fumaca para o racismo e etnocentrismo
subjacentes. Esse discurso orientou-se mais para a assimilacdo e supressdo das diferencas
culturais de outros estratos sociais integrados a nagdo. Em nome da igualdade e da visdo de
construir uma na¢do moderna, homogénea e mesti¢a, os povos indigenas foram privados do
direito de preservar suas linguas, enfrentaram leis incompreendidas e viram a deslegitimagao
da autoridade de suas institui¢des politico-religiosas, tudo em prol do "direito a igualdade"
(Hernandez, 2008, p.27).

As mulheres indigenas, por meio de suas organiza¢des em ambitos local, nacional ou
transnacional, tém desenvolvido uma politica cultural que implica no descentramento dos
discursos hegemonicos, desafiando as relagdes de dominagdo presentes em diversas esferas de
poder. Isso se traduz em um confronto tanto com os discursos emanados pelos proprios
movimentos indigenas quanto com a politica nacional externa, marcada por uma visdo
universalista e assimilacionista (Pinto, 2020).

As demandas por uma "nova" cidadania tém surgido, especialmente nos movimentos
indigenas do México, Colombia e Guatemala. Essas reivindicagdes visam uma abordagem

renovada da "cidadania cultural", onde a diferenciacdo étnica ou linguistica em relacdo a
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comunidade dominante ndo compromete o direito de pertencer, entendido como a
participacdo nos processos democraticos do estado-nacdo (Rosado, 2000 apud Hernandez,
2008, p.28).

Um marco simbolico de importancia reside na visibilidade conquistada pelas mulheres
indigenas durante o levante indigena de Chiapas, no México, em 1994. Nesse contexto, a Lei
Revolucionaria de Mulheres emergiu, destacando-se o protagonismo do Exército Zapatista de
Libertacdo Nacional. Por meio dessa manifestacdo, foi possivel promulgar uma legislagao
especifica para reconhecimento dos direitos das mulheres indigenas para ocupar cargos
publicos, herdar terras e exercer autonomia sobre seus corpos. Tais direitos, em muitos casos,
implicam uma ruptura com as tradi¢des comunitarias estabelecidas. (Pinto, 2020)

No Brasil, a APIB desempenha um papel fundamental na articulagdo politica e na
defesa dos direitos coletivos dos povos indigenas. Um aspecto particularmente significativo
do trabalho da APIB ¢ a promogao da participagdo e lideranga das mulheres indigenas. Desde
2019, a APIB tem organizado a Marcha das Mulheres Indigenas, um evento cujo objetivo ¢
dar visibilidade as questdes enfrentadas por essas mulheres. A marcha nao se limita a uma
manifestagdo simbolica; ela ¢ um espaco onde as mulheres indigenas compartilham
experiéncias, reivindicagdes e estratégias para enfrentar discriminagdes multiplas.

Entretanto, existem criticas aos movimentos indigenas dentro de um contexto urbano.
Para Young, os movimentos indigenistas latino-americanos, baseados no discurso liberal da
igualdade, restringiram os direitos politico-culturais dos povos indigenas, buscando ndo
apenas sua assimilagdo, mas, em alguns casos, at¢ mesmo sua eliminagdo como entidades
distintas. Apesar da igualdade formal, ndo se conseguiu eliminar as disparidades sociais,
especialmente aquelas que perpetuam o privilégio e a opressdao (Young, apud Hernandez,
2008, p.27).

Vencidos os temas acima, cujo entendimento € crucial para descortinar a invisibilidade
histérica da mulher indigena, importa antes da analise do problema central de pesquisa deste
trabalho, entender o contexto em que se encontra a EPT e como os debates anteriores se

interconectam com o ensino de historia.
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5. ENTRE LINHAS E LUTAS: O CAMINHO DO ENSINO DE HISTORIA NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Escrevivéncias

A minha escrita
Eu uso para dizer o que me cala
A minha pele
E um mapa de histérias colonizadas
As minhas memorias

Sdo rios que teimam cobrir abismos
As minhas vozes

Desejam acordar ladrées de sonhos.
(Eva Potiguara)

A extensdo que tomou a presente dissertacdo € justificada pela complexidade e riqueza
dos conceitos abordados. Apesar da existéncia de dois capitulos de fundamentagdo teorica
indispensaveis para a compreensao do problema de pesquisa, a obrigatoriedade de inclusao de
um capitulo especifico sobre Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), conforme as
diretrizes do nosso programa de pds-graduagao , justifica uma terceira se¢ao.

Acredito que essa abordagem ndo s6 aumenta a qualidade da pesquisa, mas também
proporciona uma contribui¢do significativa para a area de estudo. Para a introducdo deste
capitulo, ¢ inadidvel falar sobre conceitos concatenados nas relagdes de ensino-aprendizagem
¢ a formagao omnilateral.

Primeiramente, porque ensinar e aprender ¢ uma relacdo milenar. Os primeiros
registros escritos remontam a Grécia Antiga, mas em uma visao decolonial, podemos lembrar
da tradi¢d@o oral dos povos originarios e seu aprego tanto pelos idosos da comunidade quanto
por sua ancestralidade - os portadores e transmissores dos saberes comunitarios.

Na contemporaneidade, alguns autores se destacam no estudo do ensino-
aprendizagem. Sob a perspectiva de Freire (1999), a educacao e o trabalho estdo interligados
na sustentacdo continua da vida humana, na pratica da coletividade e na oferta equitativa de
condicdes para todos os individuos. Nesse contexto, o ensino ¢ forma de resisténcia, crucial
para a compreensao dos processos de poder que moldam pensamentos e agdes.

Na obra "Experiéncia e Educagao", John Dewey (1971) defende que a educagao deve
ser fundamentada na experiéncia pratica e na interacao ativa com o ambiente, em contraste
com a abordagem tradicional centrada na transmissdo passiva de informagdes. Ele argumenta
que a aprendizagem deve ser um processo continuo e dindmico, onde novas experiéncias se
constroem sobre as anteriores, € que essa interacdo promove o desenvolvimento do

conhecimento e habilidades. O autor critica o0 modelo educacional tradicional e propde uma
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abordagem progressista, mais flexivel e centrada no estudante, que fomenta a exploracdo e a
descoberta. Além disso, ele relaciona a educacao a democracia, sugerindo que uma educagao
baseada na experiéncia prepara melhor os individuos para uma participagdo ativa e critica na
sociedade democratica (Dewey, 1971).

O trabalho de Lev Vygotsky (1991) se concentra na relacdo complexa entre
desenvolvimento e aprendizagem na infancia. Ele argumenta que o desenvolvimento das
fun¢des mentais ocorre de forma independente e precede o processo de aprendizado formal.
Vygotsky introduz o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), onde a
aprendizagem ¢ facilitada pela orientagdo de adultos ou colaboragdo com pares mais capazes,
expandindo o potencial de desenvolvimento da crianca. O autor critica visdes que isolam
desenvolvimento e aprendizado, defendendo uma abordagem integrativa onde ambos os
processos se influenciam mutuamente.

Em conjunto, as teorias desses autores sugerem que a educacdo deve ser um processo
dinamico e interativo, onde o aprendiz ¢ ativo, critico e socialmente engajado. Pode-se, a
partir disso, questionar qual o tipo de educagdo que fornece a esses estudantes o
desenvolvimento dessas competéncias e habilidades. Para autores como Marx (1844) a
omnilateralidade ¢ a melhor alternativa.

Em sua obra Manuscritos Econdmico-Filosoficos de 1844, Marx defende que a
esséncia humana se exterioriza e da origem a novas objetividades, manifestando-se nao
apenas no plano do pensamento, mas através de todos os sentidos. Essa projecdo da esséncia
humana em suas produ¢des culturais de forma integral e chamada omnilateral e se representa
no comunismo pela capacidade de apropriagdo plena do que foi produzido.

Para o autor, o desenvolvimento pleno dos individuos ¢ uma condi¢do para a
superacao da propriedade privada, que se torna um obstaculo nesse processo. O comunismo ¢
apresentado como a realizacdo do individuo em todos os aspectos, permitindo que os
individuos se libertem de limitagdes nacionais e locais e participem da producdo global,
adquirindo a capacidade de desfrutar das criagdes humanas em toda a sua diversidade.

Marx também discute brevemente em "O Capital' a forma de educagdo
correspondente a formag¢do omnilateral, destacando a necessidade de combinar trabalho
produtivo, ensino e exercicios fisicos como meio de elevar a produgdo social e formar seres
humanos plenamente desenvolvidos. Ele reconhece que a proposta de combinar escola e
trabalho também foi adotada pelos interesses burgueses, especialmente evidenciada pelas leis
fabris na Inglaterra. No entanto, ele insiste na importincia de uma educagdo ampla,

alinhando-a a luta politica pelo controle da produ¢do e dos conhecimentos que a sustentam, e
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utilizando os avancos da maquinaria na formag¢ao do trabalhador como base para a "educagao
do futuro".

Apos essa contextualizacdo, ¢ fundamental investigar a evolu¢do da Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil, considerando tanto o ensino da histéria quanto a
producdo e influéncia dos materiais didaticos nesse processo de decolonizagdo dos saberes

educacionais.

5.1 0 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

No Brasil, a histéria da criagdo dos Institutos Federais remonta ao inicio do século
XX, durante a "Era das Reformas" promovida por Afonso Pena. Durante seu governo, houve
uma significativa preocupagdo com o desenvolvimento industrial e tecnologico, levando a
ampliacdo da formagdo técnica como parte de um esfor¢o para impulsionar o progresso
nacional.

Foi em 1909 que foi promulgado o Decreto n® 7.566 de 23 de setembro de 1909,
conhecido como a "Lei das Escolas de Aprendizes Artifices". Essa legislagdo estabelecia a
criacdo de escolas técnicas para a formagdo de jovens como aprendizes artifices, ou seja,
trabalhadores qualificados em oficios técnicos e industriais.

O escopo principal da criacao das escolas era permitir aos filhos dos “desfavorecidos”
um oficio que os afastasse dos vicios, da ociosidade e do crime, bem como a busca pelos
meios de subsisténcia e a transformagao dessas pessoas em cidadaos uteis a nagdo, conforme a

redagdo do Decreto:

Considerando: Que o aumento constante da populagdo das cidades exige que
se facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre
crescentes da luta pela existéncia; Que para isso se torna necessario, ndo sé
habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel
preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho
proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime;
Que ¢ um dos primeiros deveres do Governo da Republica formar cidaddos
uteis a Nagao (Brasil, 1909)

Foram criadas 19 escolas, uma para cada capital dos estados da Republica. O objetivo
dessas escolas era capacitar os alunos entre 10 e 13 anos de idade como operdrios e
contramestres, oferecendo uma educacao pratica e voltada para as necessidades da industria.

A escolha dos estudantes era feita por critérios de satde, carta de recomendacgdo de autoridade

competente e comprovagao de idoneidade e pobreza. (Vieira e Junior, 2016)
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Apds o falecimento de Afonso Pena em 1909, seu sucessor Nilo Pecanha deu
continuidade ao projeto de expansdo das escolas técnicas federais. Pecanha também
reconheceu a importancia da formagdo profissionalizante e incentivou a abertura de novas
escolas em diferentes regides do pais.

Como consequéncia do avango da industrializagdo, foi criado o Servigo Nacional de
Aprendizagem dos Industriarios (SENAI) em 1942 e promulgada a Lei Orgéanica do Ensino
Industrial (Decreto-Lei n® 4.073, de 30 de janeiro de 1942). No mesmo ano, as Escolas de
Aprendizes artifices foram transformadas em Escolas Industriais e Técnicas. Inspirado pela
concepgdo do governo de Nilo Pecanha e influenciado pelo espirito fordista. As ideias de
Henry Ford incluem a racionalizacdo e a organizacdo do trabalho e a ideia de felicidade
baseada no consumo. Para isso, mobilizou um exército de assistentes sociais que orientavam
as familias dos operarios sobre organizacdo e higiene das casas, orcamento familiar e
escolarizagdo, especialmente entre os imigrantes nos Estados Unidos (Harvey, 1992).

Em 1959, o Poder Executivo conferiu natureza juridica de autarquia a essas
institui¢des, passando a denomina-las Escolas Técnicas Federais (Souza, 2011). Essa
mudanga refletiu um esfor¢o para consolidar a educagdo e desenvolvimento industrial e
tecnoldgico do pais. Na mesma época, foram instituidas as Escolas Agrotécnicas, como uma
politica publica vinculada ao Ministério da Agricultura, com o objetivo de fomentar o ensino
técnico voltado para as atividades do campo.

Silva (2009) destaca que na década de 1990 diversas dessas escolas profissionais e
agrotécnicas foram elevadas a condicdo de Centros Federais de Educagdo Tecnologica
(CEFET). Embora a popularizacdo dos CEFET tenha ocorrido principalmente nessa década, ¢
importante notar que os primeiros Centros foram inaugurados em 1978, nos estados de Minas
Gerais, Rio de Janeiro e Parana.

Um novo processo de expansdo e interiorizacdo da EPT veio em 2008, quando os
CEFET, unidades descentralizadas de ensino, escolas agrotécnicas e escolas vinculadas as
universidades federais foram al¢adas a condi¢dao de Institutos Federais e passam a a compor
uma rede de educagdo profissional e tecnoldgica instituida pela Lei 11.892/2008. (Brasil,
2008). Desde entdo, os IF vem aumento em nimero de campi e estudantes gragas aos Planos
de Aceleracdo do Crescimento (PAC) instituidos pelo governo federal que contemplava a
educagdo como parte das areas estratégicas de investimento em infraestrutura, culminando na

decisdo de criacdo de 100 novos campi em 2024, o que aumenta ainda mais o acesso a EPT.
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5.2 A REBELIAO DAS NARRATIVAS: DA ELITIZACAO A SUBALTERNIDADE

Consoante as reflexdes de Burke (2011), a narrativa histérica tradicional ¢ permeada
pela versao elitista e consolida os mitos nacionais, o que favorece a orientacao politica de uma
dada nacdo. O autor defende esta proposicao por meio de algumas observacdes. Em primeiro
lugar, a histdria tradicional € concentrada nas elites e essencialmente politica, preocupando-se
com o Estado e seus interesses; em segundo lugar, a narrativa historica tradicional pauta-se,
em grande medida, na exposi¢do narrativa cronologica dos eventos, pouco importando as
estruturas sociais. No terceiro ponto, a historia tradicional concentra-se excessivamente em
fontes escritas, embora mantenha uma interlocu¢do com a arqueologia e outras fontes
materiais. O autor destaca a aderéncia da historia tradicional aos fatos que podem ser
documentados na forma escrita, rejeitando o “pensamento” dos sujeitos historicos devido ao
seu elevado grau de objetividade.

Como quebra desse paradigma, o autor promove o conceito de “nova historia”. Nas

palavras de Bunker (2011, p.17)

Mesmo a expressao “a nova historia” tem uma historia propria. O primeiro
uso da expressdo por mim conhecido data de 1912, suando o estudioso
americano James Harvey Robinson publicou um livro com este titulo. O
conteido correspondia ao titulo: “Histéria — escreveu Robinson — inclui
todo traco e vestigio de tudo o que o homem fez ou pensou desde seu
primeiro aparecimento sobre a terra”. Em outras palavras, ele acreditava na
histdria total. Em relagdo ao método, “A Nova Histéria — estou novamente
citando Robinson — vai servir-se de todas aquelas descobertas que estdo
sendo feitas sobre a humanidade pelos antrop6logos, economistas,
psicélogos e socidlogos”19. Este movimento para uma nova historia ndo foi
bem sucedido nos Estados Unidos na época, mas o entusiasmo americano
mais recente pelos Annales torna-se mais inteligivel, se recordarmos essa
experiéncia local.

Sob essa perspectiva, a nova historia busca fontes alternativas para os mesmos
momentos historicos, com o objetivo de enriquecer a memoria de um povo, trazendo a
subjetividade e a construcao sistémica de uma comunidade por meio de sua pluralidade. Essa
perspectiva — advinda dos povos do campo, dos trabalhadores, das mulheres e do conjunto de
etnias de um territério ficou popularizada pelo autor Edward Thompson como “A Histéria
Vista de Baixo”..

Thompson, traz o viés irdnico e a caracterizagdo da historia britdnica como uma

observagao arrogante de cima para baixo, onde o povo da Inglaterra ¢ um obstaculo a forma
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tradicional como o Estado transmite a sua historia. Nas palavras do autor:

Faz parte da peculiaridade dos ingleses o fato de que a “gente comum” tem
sido algo além — e distinto — da Histdria Inglesa Oficialmente Correta. Em
paises de fortes tradicdes populistas ou revolucionarias, a retorica da
democracia tem saturado a historiografia. Na historia Inglesa Oficialmente
Correta, o povo dessa ilha (sob a Lei dos Pobres, a Reforma Sanitaria e a
Politica Salarial) emerge como um dos problemas com que o governo tem de
lidar. Até hoje muitas correntes historiograficas académicas desfalecem sob
o0 jugo normando, e o gérmen de Guilherme, o Bastardo, ocupa as catedras
(Thompson, 1966, p. 185)

O trecho acima demonstra claramente a critica de Thompson ao silenciamento imposto
pelo estado inglés aos historiadores por meio das opressdes legalmente instituidas a época.
Em resposta a isso, propde uma convocagdo a releitura dos documentos historicos,
escancarando a verdadeira historia da Inglaterra e da Revolu¢do Industrial ndo pode ser
meramente contada sob o viés quantitativo e sim pelos relatos dos trabalhadores e suas
organizagoes.

Nessa seara, Sharpe (2011) identifica que:

Essa perspectiva atraiu de imediato aqueles historiadores ansiosos por
ampliar os limites de sua disciplina, abrir novas areas de pesquisa e, acima
de tudo, explorar as experiéncias historicas daqueles homens e mulheres,
cuja existéncia € tdo frequentemente ignorada, tacitamente aceita ou
mencionada apenas de passagem na principal corrente da histéria. (Sharpe,
2011, p.41)

E imperativo compreender que os documentos, enquanto produtos discursivos, forjam
uma narrativa especifica sobre o objeto em foco. As fontes emanadas do aparato estatal
espelham uma narrativa oficial, tal como o censo demografico. Ao analisarmos tais
documentos, devemos indagar: o que ¢ relevante observar? No caso da compreensdo da
distribuicao étnica no Brasil, essa indagacao nos conduziria a analise das autodeclaragdes.

Contudo, os dados ndo se apresentam de maneira auto evidente, pois a autopercepgao
das pessoas varia ao longo do tempo. Essa percep¢do ¢ também suscetivel a alteragdes
dependendo da amplitude conferida pelo Estado a autodeclara¢do ou da influéncia exercida
pelo agente do Censo, considerando, assim, a subjetividade envolvida. Este exemplo
evidencia como o Estado percebe sua propria populacao.

Outro conceito relacionado e que enfrenta o paradigma da histéria tradicional ¢ a
contra-histéria. A teoria, também conhecida como historicismo politico, ¢ uma abordagem

critica que examina os direitos juridico-politicos tanto do soberano quanto do povo. Essa
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teoria explora a dinamica de dominacdo entre diferentes grupos raciais e étnicos,
evidenciando como uma raga pode submeter outra € manter sua supremacia através de
mecanismos de controle. Segundo Foucault (2000, p. 118), essa narrativa historica alternativa
destaca a constante ameaca de revolta por parte dos vencidos, que resistem a opressao e lutam
por seus direitos e liberdade.

Tomando a historia dos indigenas no territdrio brasileiro como exemplo, pode-se
deduzir a presenga de uma intencionalidade em obliterar as identidades indigenas. A
resiliéncia e resisténcia de sua identidade étnica pode ser observada nos esfor¢os das escolas

indigenas e de seus educadores. Para Pianko e Mana (1998, p. 195)

Cada historiador escreve as historias que sdo importantes para seu povo. Na
historia do Brasil que a gente 1€ nos livros, os indios ndo sdo registrados
exatamente como eles s3o. A histdria que a gente v€ escrita s6 registra os
acontecimentos dos povos dos historiadores, dos brancos, para dizer que sdo
os poderosos. Por isso, ¢ muito importante que os proprios indios continuem
a pesquisar e a escrever sobre a historia de seus povos.

Contemplar a histéria de baixo sob uma perspectiva indigena ainda esbarra na
perpetuacdo do conhecimento ¢ da memoéria com o passar do tempo. Nesse sentido,

Bergamaschi e Medeiros (2010, p. 65):

Em sociedades orais, a memoria ¢ evocada e recriada permanentemente, mas ¢
no presente que as lembrangas e os esquecimentos adquirem significados e é
no presente que os saberes ancestrais sdo recriados, por meio das palavras de
quem transmite esses saberes, em geral pessoas mais velhas da comunidade,
também reconhecidos como "guardides da memoria".

Essa preservacdo do passado indigena contribui para a supera¢cdo dos paradigmas da
historia tradicional, principalmente relacionados ao ensino de histdria e seus protagonistas e
implica adotar uma postura desconfiada em relagdo aos discursos estabelecidos e oficiais,
transcendendo a abordagem do Estado sobre seu povo para compreender as complexas
relagdes de poder e colonialidade que ainda permeiam a constru¢ao dos saberes em sala de

aula.

5.3 O ENSINO DE HISTORIA COMO COMPONENTE CURRICULAR NO ENSINO
MEDIO

A representacao historica perdura em todas as sociedades, inclusive nas mais isoladas.
Esse vinculo pode acontecer por meio de registros documentais, ou informais, por meio da
tradigdo oral e das memorias compartilhadas de ancestralidade. Martins, Schmidt e Assis
(2015, p. 11) afirmam que
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A histéria € um componente essencial, prevalente e estratégico da
identidade pessoal e social. Refletir sobre a historia faz parte do
cotidiano de todos. Isso ocorre em diversos niveis, desde o
espontaneo do dia a dia até o sofisticado da ciéncia. Em todos os
niveis, o pensamento historico busca compreender o passado para
entender o presente e planejar o futuro

Conforme argumentado por Fonseca (2011), a estrutura¢do das disciplinas escolares
foi influenciada pelos interesses de grupos especificos e instituicdes ao longo do tempo. A
Historia, como um campo de conhecimento, evoluiu significativamente em resposta ao
progresso cientifico e ao desenvolvimento das ciéncias humanas, entretanto, foi apenas no
século XVIII que comegou a ser reconhecida como uma disciplina com uma base tedrica
solida e uma elaboragdo objetiva.

A partir do século XVIII o foco da Historia sai do contexto religioso, (secularmente
expandido pela igreja catolica e tendo como seus professores padres e freis) para o politico,
com a genealogia eclesiastica sendo substituida pela genealogia das dinastias e nagdes, uma
tendéncia que persistiu até o inicio do século XX. Fonseca (2011) destaca que o ensino de
Historia nas escolas seguiu um caminho diferente daquele do desenvolvimento da Historia
como campo do conhecimento. Durante a Idade Moderna, o contetido histérico ensinado nas
escolas visava principalmente a formagao da elite, enfatizando as origens e os grandes feitos
das nagoes.

No inicio do século XIX, a responsabilidade pela educacao foi assumida pelo Estado
em varios paises, que comecaram a integrar os interesses de governanga aos investimentos
educacionais. A partir de meados do século XX, a Histéria como campo de conhecimento
passou por uma sistematizagdo maior, equilibrando as dimensdes eruditas e filosoficas em
suas investigagdes e métodos.

Enquanto disciplina escolar, a Historia foi utilizada pelo Estado como um instrumento
para legitimar o poder politico e afirmar a identidade nacional, apresentando as glorias da
nacdo e os feitos dos grandes herdis, um fendmeno observado tanto na Europa quanto na
América (Fonseca, 2011).

No Brasil, a Historia como disciplina escolar comecou a ser ensinada durante o
periodo imperial, seguindo o modelo francés que destacava os "grandes feitos" e as figuras
heroicas. O pioneirismo na instrucdo dos estudantes com a historia do Brasil foi do Colégio
D. Pedro II em 1838, O ensino de Historia nas escolas brasileiras estava fortemente vinculado
as tradi¢des europeias, especialmente a francesa, desde sua inclusdao nos curriculos no século

XIX (Fonseca, 1994).
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Entre o século XIX e o inicio do século XX, o enfoque estava na Histéria Universal,
que era dividida em Historia Antiga, Média, Moderna e Contemporanea. Durante esse
periodo, a Historia do Brasil era estudada em conjunto com a Historia Universal, recebendo
pouca énfase em comparagdo a historia europeia. Fonseca (1994) observa que o
eurocentrismo influenciou fortemente ndo apenas os programas de ensino, mas também a
pesquisa historica e a organizagdo dos curriculos nos cursos superiores de Historia.
(FONSECA, 2011)

A Proclamacdo da Republica trouxe a preocupacdo sobre os conteudos, métodos e
recursos utilizados no ensino de Histdria, especialmente nas décadas de 1930 e 1940, quando
a Historia passou a ser central nas propostas de formacao da Unidade Nacional. Em 1931, foi
criado o Ministério da Educagdo e Satude, responsavel por elaborar os programas curriculares.

A Reforma do Ensino de Francisco Campos, também em 1931, tornou o ensino
secundario obrigatorio, aumentando a importancia da disciplina de Historia. Na Reforma de
Gustavo Capanema em 1942, as diretrizes para o Ensino de Historia refor¢aram a divisao
quadripartite da Historia universal (Fonseca, 1994)

Outra reforma importante aconteceu na década de 80 e incentivou historiadores a
fortalecer as narrativas historiograficas populares, cotidianas e estruturais (BRASIL, 1998).
Contudo, ndo ¢ uma tarefa facil estruturar o curriculo escolar em historia pois, nas palavras de
Lavinne “a historia € certamente a tinica disciplina escolar que recebe intervengdes diretas dos
altos dirigentes e a consideragdo ativa dos parlamentos. Isso mostra quao importante ¢ ela
para o poder” (1999, p. 130).

Essa disputa de poder reflete no curriculo escolar, sendo de suma importancia,

conforme as palavras de Avelar (2012):

As abordagens mais recentes sobre o curriculo escolar tém se caracterizado
pela sua ‘dessacralizagdo’, apontando para os condicionamentos sociais,
econdmicos, politicos e culturais que produzem efeitos sobre sua elaboragao.
Os elementos antes tidos como naturais ou mesmo neutros das propostas
curriculares sdo colocados em perspectiva historica, desvelando-se seus
pressupostos ideoldgicos mais ou menos implicitos. O pensamento critico,
dessa forma, ndo pode render-se ao formalismo curricular, aos seus conteudos,
propostas e metodologias. Afinal, o que estd em jogo na elaboragdo dos
curriculos escolares de Historia nada mais é do que a definicdo de quais
conhecimentos e conteudos da cultura comum merecem ser transmitidos
(AVELAR, 2012, p. 45).

Recentemente, os conteudos escolares relacionados ao componente curricular

passaram por uma nova discussdo. A BNCC de Historia no Brasil passou por um processo
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tumultuado, marcado por intensos debates. Dentre os que s3o favordveis a reforma, os
argumentos sdo de que a elaboragdo da BNCC envolveu profissionais, pesquisadores e
professores do campo da Historia, representando diversas instituigdes educacionais, com 0
objetivo de superar a guerra de narrativas e promover um debate aberto e pluralista sobre a
educacdo no Brasil. Esses historiadores também dizem que a Base Comum busca afastar a
tradi¢do de ensino baseada na mera transmissao de contetidos factuais, incentivando os alunos
a questionarem como o conhecimento historico ¢ construido e a formularem perguntas
complexas sobre o passado (Caimi, 2016)

Os tedricos contrarios a reforma argumentam que a BNCC levou ao enfraquecimento
de grupos académicos e ao fortalecimento de reformadores empresariais, que defendem a
adogdo de principios da iniciativa privada na educagao (Mendes, 2020). Essa disputa
evidencia a importidncia e a complexidade do curriculo de Histdria, para além da mera

transmissao conhecimentos factuais, mas também formagao cidada no nivel médio
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6. NARRATIVAS DECOLONIAIS SOBRE A MULHER AMERINDIA NO ENSINO
DE HISTORIA NO IFPE CAMPUS CARUARU

Ao som do tamurd, maracd, carrigo, ireru, puraci-saud
Surge a deusa cunhd pra dangar
O ritmo selvagem de guerra
Iluminada pelos olhos hipnotizados do luar
Que a segue e se perde na imagem mais bela
De toda floresta

(Letra da musica “Deusa Cunhd” do Boi Garantido da festa de Parintins)

Neste capitulo, apresento os resultados da pesquisa, cujo objetivo foi investigar as
narrativas (de)coloniais que retratam a mulher amerindia no Ensino de Historia, no Instituto
Federal de Pernambuco (IFPE), especificamente no Campus Caruaru, por meio da anélise e
mapeamento dos livros de ciéncias humanas e suas tecnologias. Com base nessa premissa, o
texto a seguir se prop0s a abordar a questdo, utilizando uma andlise interpretativa em
consonancia com os objetivos da pesquisa.

As narrativas escolhidas foram transformadas em questdes fechadas dentro de um
questionario fechado com alternativas de resposta “sim” e “nao” em 05 eixos:

1) Narrativas de dominagao

2) Cultura indigena

3) Questdes de género

4) Liderangas femininas indigenas
5) Feminismo afro-latino-americano

A andlise foi feita com base no processo de categorizacdo do contetdo, com foco no
problema, hipotese e objetivos propostos no projeto de pesquisa, ou seja, se as obras dialogam
sobre esses temas ou se eles sao ocultados/silenciados de seus arcabougos. O qual passamos a
descrever a seguir.

E essencial destacar que nio é objeto dessa analise uma descri¢io exaustiva dos textos
e dos modos de abordagem dos temas e sim onde estdo dentro das obras. Tal delimitacio
deve-se ao fato de se tratar de uma pesquisa de mestrado, cuja elaboragdo esta condicionada a
um prazo relativamente curto. Adicionalmente, a limitagdo ¢ acentuada pelo formato do

questionario utilizado, que ¢ de natureza fechada.
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6.1 MAPEAMENTO E DESCRICAO DOS ENREDOS SOBRE A MULHER AMERINDIA
NOS LIVROS DIDATICOS E SUAS REFLEXOES HISTORICAS

Os volumes da colecdo Didlogos e Ciéncias Humanas foram cedidos em sua forma
fisica pelo Instituto, bem como baixados na versdo ebook para facilitar a leitura e pesquisa.
Dessa forma, o mapeamento realizado pode ser resumido no quadro abaixo e pormenorizados
a seguir:

Quadro 5: Sistematizacio dos achados da coleta de dados

Q1 (x) Sim ( ) Sim (x) Sim ( x) Sim (x ) Sim (x ) Sim
( ) Nao ( x) Nao ( ) Nao ( ) Nao ( ) Nao ( )Nao
Q2 (x) Sim ( x) Sim (x ) Sim () Sim ( x) Sim ( x) Sim
( ) Nao ( ) Nao ( ) Nao ( x) Nao ( ) Nao ( ) Nao
Q3 () Sim () Sim ( x) Sim ( x) Sim () Sim ( x) Sim
(x) Nao ( x) Nao ( )Nao ( ) Nao ( x) Nao ( )Nao
Q4 () Sim () Sim ( ) Sim ( x) Sim () Sim () Sim
( x) Nao ( x) Nao ( x) Nao ( ) Nao ( x) Nao ( x) Nao
Q5 () Sim () Sim () Sim () Sim () Sim () Sim

(x ) Nio ( x) Nio ( x) Nio ( x) Nio ( x) Nio ( x) Nio

QI1: Discute sobre narrativas de dominagao?

Q2: Apresenta temas de cultura indigena?

Q3: Discute estereotipos de género?

Q4: Apresenta liderangas femininas indigenas?

QS5: Discute feminismo afro-latino-americano?

Fonte: Dados da Pesquisa (2024)

O livro "Compreender o Mundo" ¢ o primeiro volume da colecdo "Didlogos em
Ciéncias Humanas", pertencente ao grupo editorial Atica e de autoria de Eduardo Campos,
Claudio Vicentino e Eustaquio de Sene. A estrutura do livro compreende quatro unidades
tematicas, desenvolvidas ao longo de 160 paginas. As unidades tematicas abordam os temas
"Ciéncia, Cultura e Identidade", "Etnia e Identidade", "Espacgo, Reflexdes e Representagdes" e

"Reflexdes sobre o Tempo".
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Um primeiro ponto positivo da obra ¢ a dedicagdo de um capitulo completo ao tema de
etnia e identidade, que estd intimamente relacionado ao problema de pesquisa. O conceito de
dominagdo e suas narrativas pode ser vislumbrado nos textos "Moderno e Atrasado” (p. 62),
"Civilizagdo e Barbarie" (p.64) e "Charles Darwin e a Origem das Espécies"(p. 69). Considera
que este achado merece ser detalhado.

A andlise da dicotomia entre moderno e atrasado pelos autores convida o leitor a
discutir como a visdo eurocéntrica, vigente desde o século XVI, justificou a conquista e
dominagdo de outros povos, legitimando a violéncia, exploragdo, exterminio e escravizagao, e
criando uma base pseudocientifica para o racismo. Tal ideologia mascarava a brutalidade
colonial sob o pretexto de uma suposta missdo civilizadora e progresso, perpetuando

discriminacao e hierarquizagao racial. Nas palavras dos autores (2020, p. 63):

E preciso problematizar essa concepgio, uma vez que foi com esse olhar que
os europeus, ja no século XVI, consideram-se superiores as demais
sociedades humanas e justificaram a conquista de povos, nagoes, reinos e até
de continentes inteiros. Essa dominagdo foi, muitas vezes, apresentada como
um 'favor' aos povos submetidos e uma 'missdo' dos conquistadores, ja que
serviria para 'melhora-los', para 'civiliza-los'. Eram tidos como 'atrasados’,
'selvagens', 'primitivos'. O discurso também se estendia para justificar a
pratica de violéncia, exploragdo, exterminio fisico e cultural e escravizagao.
Além disso, como vimos, a ideia de superioridade constituiu uma base
falsamente cientifica para a pratica do racismo."

O segundo texto aborda a ideia de que todas as culturas humanas devem ser
reconhecidas como civilizadas, eliminando a necessidade de comparagdes hierarquicas
fundadas nas tecnologias colonizadoras. Essa perspectiva desafia a visdo evolucionista e
eurocéntrica que prevaleceu durante o periodo das conquistas europeias. Ao defender a
rejei¢do desse padrao de progresso linear, a riqueza e a complexidade de cada cultura em seu

proprio contexto sao exaltadas.
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Os autores trazem a tona o debate sobre o darwinismo social, elucidando como esse

conceito influenciou a organizagdo da sociedade ao longo dos anos, e denunciando um padrao
branco, eurocéntrico e urbano como uma ideia ultrapassada.
Na unidade 3 (p. 88 e ss.), os autores destacam a narrativa de dominacdo relacionada a

cartografia. O capitulo dedica-se a compreender "o espaco geografico do ponto de vista das

Ciéncias Humanas, uma vez que ele ¢ produzido pelas sociedades" (2020, p. 88). O debate ¢

intensificado no final do capitulo, quando os autores apresentam uma comparagdo entre as

projecdes do mapa-mundi de Peters e Habo-Dyer, promovendo uma reflexdo critica sobre a

representacao geografica e suas implicacdes sociais e culturais.
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Figura 4: Pagina 112 do liviro Compreender o Mundo
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Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Por fim, a ultima evidéncia encontrada sobre narrativas de dominagdo apresentada
pelos autores estd no texto da unidade 4, intitulado “As multiplas formas de exercitar o poder”
(p. 134). Esse texto promove uma reflexdo sobre como a transmissao dos fatos histoéricos ao
longo dos séculos ¢ transformada, convidando os estudantes a entenderem como projetos
politicos influenciam a preservacdo da memoria e das narrativas historicas.

Sobre a pergunta 2: O livro aborda temas relacionados a cultura indigena? Os autores
exploram essa temdtica na unidade 2, discutindo o contexto de fake news dentro das
comunidades indigenas e a inclusdo digital dessas comunidades. No texto "Nos e o Outro" (p.
48), eles examinam as perspectivas etnocéntricas europeias € abordam a perpetuagdo das
culturas indigenas nesse contexto. Além disso, nas paginas 55 e 59, hd discussdes sobre
"Difusdo Cultural" e "Tradi¢des de Povos do Brasil", respectivamente. Destaca-se o primeiro

texto, que debate a presenca de indigenas em contextos urbanos.
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Assinale-se que na obra ndo ha registros de discussdes sobre género, liderangas
indigenas femininas ou feminismo afro-latino-americano, objeto das perguntas 3, 4 ¢ 5 do
instrumento de coleta de dados.

O livro “Consciéncia Ambiental” — segundo volume da colecdo “Didlogos em
Ciéncias Humanas” — do mesmo grupo editorial e autores, segue a estrutura padronizada da
cole¢do (4 unidades) em um total de 160 paginas. As unidades tematicas abordam "Epidemias
e a Exploracao da Natureza", "Cultura no Mundo Contemporaneo", "Conferéncias, Acordos e
Desenvolvimento Sustentavel” e "Etica Ambiental".

Seguindo o mesmo critério do livro anterior, no que diz respeito as narrativas de
dominagdo, os autores nao fazem meng¢do a nenhum aspecto significativo. A segunda questao,
sobre cultura indigena, ¢ abordada com alguma frequéncia. Entretanto, a teméatica tende a ser
coadjuvante, como na pagina 71, que discute o cuidado com as novas geracdes e apresenta

uma imagem ilustrativa de uma escola em uma comunidade indigena.

Figura 5: Pagina 71 do livro Consciéncia Ambiental

Escola indigena da etnia Waura, na aldeia
Piyulaga, Parque Indigena do Xingu no municipio
. de Gaticha do Norte (MT], e 2019. 0 cuidado
com a juventude & um direito garantido pela

v Constituicdo e um dever do Estado. No Brasil,
B Constituicdo Federal de 1988 garantiu
indigenas o direito de preservarem suas
e seus modos de vida. Essa diretriz garantiu
escolas em terras indigenas que valorizam

e ensinam conhecimentos tradicionais,
oferecendo educacéo bilingue e intercultural.

D

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

A temadtica da cultura indigena neste volume ¢ conectada a preservagdo do meio
ambiente. Esse vinculo é explorado nos titulos “A importancia dos sistemas agricolas
tradicionais” (p. 111) e “Os saberes dos povos e comunidades tradicionais” (p. 141). O
primeiro titulo ilumina as praticas agricolas e de extrativismo dos povos originarios,
evidenciando como essas atividades sdo sustentdveis e harmoniosas com a natureza.

O segundo titulo explora o conceito de bem viver indigena, que engloba uma visao

holistica da vida, integrando aspectos culturais, espirituais ¢ ambientais. Essa perspectiva
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valoriza o equilibrio e a convivéncia respeitosa com a natureza, destacando a importancia dos
conhecimentos tradicionais na gestao sustentavel dos recursos naturais..

Quanto as demais perguntas do questionario, as respostas sao negativas. Nao ha
registros de discussdes sobre género, liderangas indigenas femininas ou feminismo afro-
latino-americano neste volume.

O terceiro livro da colegdo “Constru¢do da Cidadania” apresenta as 4 unidades
tematicas a seguir distribuidas ao longo de 160 paginas: “Democracia e ditadura no Brasil e
na Ameérica Latina”, “Desafios para a constru¢do da justi¢a social no Brasil”, “A cidade e a
cidadania” e “Direitos humanos e pratica social”.

A respeito da primeira questdo, as narrativas de dominacao sao correlacionadas com a
histéria da independéncia dos paises da América Latina, abordadas no primeiro capitulo.
Destaca-se o texto “Os excluidos nessa histéria do Brasil: negros e indigenas” (p. 37), que
inclui falas do lider ambientalista Ailton Krenak sobre a exclusdo dos indigenas no processo
de construcao do Brasil.

Em relacdo a cultura indigena, os autores apresentam criticas a colonialidade em “A
inclusdo dos negros e indigenas” (p. 70). O texto faz parte do capitulo “Desafios para a
construcdo da justica social no Brasil” (p. 62 e ss.) onde varios grupos minoritarios sao
analisados, inclusive os indigenas. Os autores desmistificam a imagem de povos originarios
como anacrénicos ou estagnados no tempo, traz dados demograficos sobre essa etnia e
exemplos da integracdo deles no mercado de trabalho. Um ponto de reflexdo critica surge no
tema “Inadequacdo juvenil” (p. 80), que aborda os ritos de passagem indigenas dentro da
sociedade, porém através da perspectiva de uma antropdloga branca, o que pode ser
considerado uma visdo colonizada dos achados nesse quesito.

Com relagdo a pergunta 3, o livro introduz uma discussdo de género, especialmente
destacada no texto “Emancipa¢do das mulheres” (p. 65), que explora a divisdo sexual do
trabalho e diferencia esse conceito do emprego. Um trecho relevante discute a estereotipagao

das mulheres dentro dessas relagdes:

Hé ainda outro problema: ndo raras vezes, o trabalho feminino esta mais
diretamente ligado a autopreservacdo do que a autorrealizacdo,
principalmente em se tratando de mulheres de classes de baixa renda. Com
dupla ou tripla jornada de trabalho, sem tempo para o lazer, sem
independéncia econdémica e, geralmente, empregada em um trabalho
alienante, sera possivel a mulher se sentir realizada? Vivemos em uma
sociedade de consumo e, portanto, acreditamos que o trabalho s6 ¢
importante se der conta de nossas necessidades materiais, dai a
desvalorizagdo do trabalho feminino quando enquadrado na condigdo de
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trabalho doméstico. Receber um saldrio pequeno ou ndo receber nenhum
salario € sinonimo de fracasso pessoal, de insucesso. (p. 68)

Embora o feminismo ndo seja abordado explicitamente na obra, sio mencionados
marcos como o voto feminino durante a Era Vargas e o Movimento Feminino Pela Anistia no

Brasil, discutidos em atividades subjetivas conforme ilustrado na figura abaixo.

Figura 6: Pagina 59 do livro Construcio da Cidadania
3. Afigura ao lado € a reproducao de um cartaz do Movimento Feminino pela
Anistia no Brasil, divulgado em 1975.

a)Preste atencao aimagem. Que mudancas

vocé not:jx rms deserThots., da§ Fersona- SA'A DA SOMBRA
gens femininas da primeira fileira supe- D'GA CONOSCO

rior até a fileira inferior do cartaz?

b) 0 que acontecia no cenario politico nacio- >
nal em 1975, quando o cartaz foi divulga-
do?

¢) Por que o cartaz convoca o leitor para
“sair da sombra”?

RepredugaofArguivo Pablico do Estado de Sao Paulo, Sao Paulo, SP

d)Em sua opiniao, a divulgagao de movi-
mentos como 0 que vemos no cartaz foi
importante para mudar o cendrio politico
brasileiro? Explique.

4. Leia o texto abaixo do historiador brasileiro
Marcos Napolitano. Em seguida, responda
as questaes.

A partir dos eventos ocorridos no “ciclo

grevista” de 1978/1980, os sujeitos coletivos MOVIMENTO FEMININO
puderam definir suas identidades e articular PELA ANISTIA NO BRASIL

suas reivindicacdes frente ao Estado. Neste 1975 ANO INTERNACIONAL DA MULHER @
processo a “questao democrétlca” fOl ree_ MEMORIA A MULHER BRABILEIRA NA VITORIOSA LUTA PELA ANISTIA GERAL » 1045

laborada historicamente, deixando de ser cartaz do Movimento Feminino pela Anistia no Brasil, de 1975.

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

A Ttnica referéncia a luta das mulheres indigenas por seus direitos ¢ feita de forma
indireta na obra, por meio da ilustragdo do texto “A cidade e o cidadao”. A legenda da
imagem faz mengdo ao direito das mulheres indigenas ao seu territdrio. Nao se trata de uma
pauta especificamente feminista e sim identitaria das comunidades. Nao foram encontradas
mencodes as liderangas de movimentos indigenas do sexo feminino.
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Figura 7: Pagina 99 do livro Construcio da Cidadania

Brasilia: Editora UnB, v. 2,
1995. p. 954.

DURDZOI, Gérard; ROUSSEL,
André. Diciondrio de
Filosofia. 2. ed. Campinas:
Papirus, 1995. p. 79.

A 12 Marcha das Mulheres Indigenas,
realizada em 2019 com o tema “Territdrio:
Nosso corpo, nosso espirita”, levou 2 500
representantes de 130 povos a Brasilia
nao s6 para protestar contra projetos do
governo Jair Bolsonaro que pretendem
liberar a mineracao em territorios

i indigenas, prejudicando o modo de vida e
a sobrevivéncia das populagdes originais,
bem como para pressionar o Governo
Federal pela preservacao e demarcacao das
Terras Indigenas.

d

O quarto livro da cole¢do "Convivio Democratico" apresenta unidades tematicas
intituladas “Desigualdades Socioecondmicas no Mundo Contemporaneo”, “Sociedade e
Violéncia”, “Convivendo nas Cidades e nas Redes” e “Cultura e Costumes em
Transformacao”, distribuidas em 160 paginas.

Sobre a primeira pergunta, os autores exploram outra face da dominagdo: o uso da
violéncia para a manutencdo do poder colonial. No texto “Destaques Historicos das
Sociedades Frente a Violéncia” (p. 52), sdo enfatizadas as relacdes de dominacdo sobre os
povos negros, abordando sua escravizacao e genocidio. Embora esse tema seja relevante, ele
se desvia do problema de pesquisa proposto para esta dissertagao.

Outra narrativa indiretamente relacionada ¢ encontrada no texto “Violéncia de Estado”
(p. 68), onde os autores discutem o monopdlio do uso da violéncia pelos estados
democraticos, a luz de Max Weber. Este texto reflete sobre como grupos sociais especificos,
especialmente pessoas negras e periféricas, sdo vitimas da violéncia policial. Além disso,
aborda a repressao as greves operarias e a ditadura militar, contextualizando a perpetuacao da
violéncia estatal. Esse tema poderia ser enriquecido se trouxesse a perspectiva de atos contra
0S pOVOS Originarios.

Em relagdo as questdes de género, os autores promovem discussdes significativas
sobre violéncia e desigualdades decorrentes das distor¢des sociais entre homens e mulheres.
No texto “Diferengas Nao Justificam Desigualdades” (p. 23), sdo examinadas as raizes e
consequéncias dessas desigualdades. “Violéncia Cultural” (p. 50) e “Violéncia de Género” (p.
70) ampliam essa discussdo, evidenciando como as normas culturais perpetuam a violéncia
contra as mulheres. Um ponto forte da obra ¢ a pratica proposta na pagina 78, que incentiva os
estudantes a realizar um levantamento sobre violéncia policial, questionando-os sobre o perfil
das vitimas, incluindo seu género, promovendo uma reflexdo critica sobre o impacto desses
dados em outras esferas sociais.

Além disso, os autores abordam a questdo de gé€nero ao tratar de mobilidade urbana,
destacando a necessidade de vagdes especificos para mulheres no transporte publico (p. 98).
Esta discussao revela a complexidade das questdes de seguranga e igualdade de género no
espaco urbano, sublinhando a importancia de politicas publicas que atendam as necessidades
especificas das mulheres.

Fonte: Dados da Pesquisa (2024)
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Figura 8: Pagina 98 do Livro Convivio Democratico

Marlon Costa/Futura Press

.| Vagao de trem exclusivo para
" mulheres, em Recife, PE, 2017.
Em alguns municipios cujos
indices de violéncia de género
sao especialmente mais
graves, iniciativas do poder
publico tém reservado para as
mulheres vagdes de metros e
trens e assentos e areas dentro
de onibus. Entretanto, ainda
sao comuns o desrespeito a
. essafinalidade e a falta de

i ' fiscalizagdo.

Fonte: Dados dé'Pesquisa (2024)

Uma discussao mais aprofundada sobre género pode ser encontrada nas paginas 128 e
129 do volume. O texto destaca as transformagdes no papel das mulheres na sociedade desde
o século XX at¢ o XXI, abordando sua participagdo no mercado de trabalho,
predominantemente limitada as classes sociais mais baixas, € o aumento na admissao de
mulheres no ensino superior, o que catalisou o crescimento dos movimentos feministas a
partir da década de 1960. Além disso, o texto examina a transformag¢do dos arranjos familiares
tradicionais, como o casamento heterossexual monogamico e patriarcal, o aumento nas taxas
de separagoes e divorcios, bem como o crescimento no niumero de pessoas vivendo sozinhas
e/ou em relagdes nao heterossexuais.

O debate sobre liderangas femininas indigenas ndo ¢ diretamente abordado na obra. A
mengao mais proxima a essa tematica esta na pagina 65, onde os autores escolhem a imagem
de Joénia Wapichana para ilustrar a representatividade indigena na luta pelo direito a

demarcacdo dos territorios. No entanto, trata-se apenas de uma nota.
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Figura 9: Pagina 65 do livro Convivio Democratico
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Joenia Wapichana (1973- ] foi eleita deputada
federal em 2018, tornando-se a primeira mulher
indigena a ocupar uma cadeira no Congresso
brasileiro. A garantia e a efetivacao dos direitos
territoriais dos indigenas sédo fundamentais
para garantir a sobrevivéncia de suas diversas
etnias e a manutencao da pluralidade cultural,
bem como para protecao do meio ambiente e
da biodiversidade.

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Além de Joénia Wapichana, a obra retrata Rigoberta Menchu, uma lideranga indigena
guatemalteca e ganhadora do Prémio Nobel da Paz em 1992. Menchu, pertencente ao grupo
K'iche', tornou-se uma ativista dos direitos humanos ap6s sua familia sofrer brutalmente
durante a guerra civil guatemalteca. Sua autobiografia, "Me Llamo Rigoberta Menchu y Asi
Me Naci6 la Conciencia" (1983), trouxe a luz as injustigas enfrentadas pelos povos indigenas
na Guatemala, catalisando a conscientizac¢do internacional e inspirando movimentos indigenas
em toda a América Latina. Menchu também se envolveu na politica, concorrendo a
presidéncia da Guatemala em 2007 e 2011, e sua inclusdo na obra sublinha a importancia das

liderancas femininas indigenas.

Figura 10: Pagina 145 do livro Convivio Democratico
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Rigoberta Menchu (1959-) em manifestagdo na Cidade da Guatemala, em 2013. Essa indigena
guatemalteca foi laureada com o prémio Nobel da Paz, em 1992, por seus esforgos e praticas de
virtude na campanha de Direitos Humanos em defesa de povos g

Fonte: Dados da Pesquisa (2024)
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A quinta obra da colecdo chamada “Importancia do Trabalho” tem quatro capitulos
assim nomeados: “Concepgodes de trabalho”, “Capitalismo e transformagdes no mundo do
trabalho”, “Producdo industrial e revolu¢ao informacional” e “Trabalho no mundo
globalizado” distribuidos em 160 paginas.

Nesse volume da cole¢do quase ndo existem tematicas convergentes com o problema
de pesquisa. As narrativas de dominagdo sdo abordadas nas paginas 35 e 36 no texto “O
trabalho escravo na América”. Os autores analisam a escraviddo como a sujeigao total de um
ser humano a outro, mediada por violéncia fisica ou psicoldgica. O contexto ¢ o século XVI,
quando a tentativa de sujeicdo dos povos indigenas, ao se mostrar infrutifera, levou ao
exterminio de populacdes inteiras. A escraviddo € discutida ndo apenas como uma pratica
econdmica, mas como um sistema de opressao que desumanizou e devastou comunidades
indigenas, estabelecendo uma base de dominacao colonial que perdurou por séculos.

Quanto a pergunta sobre a cultura indigena, o texto “Trabalho em comunidades
tradicionais” (p. 28/29) ¢ relevante. Neste texto, os estudantes sdo convidados a compreender
como as culturas tradicionais, como as indigenas e quilombolas, transmitem seus modos de
vida e perpetuacdo de geragdo em geracdo. A andlise inclui uma discussdo sobre as praticas
sustentaveis e a resisténcia cultural dessas comunidades frente as pressdes modernizadoras.

Ao longo da leitura desse volume ndo ha discussdao especifica sobre estereotipos de
género ou mengdes as outras duas questdes propostas no questiondrio que investigam a

presenca de liderancas femininas indigenas ou feminismo afro-latino-americano.

Finalmente, O sexto e ultimo livro da cole¢ao chamado “Mundo em Movimento” tem
as unidades tematica “Populagdao mundial: origem e dinamicas”, ‘“Populacdo mundial:
diversidade e territorialidade”, “O papel do estado e a dinamica capitalista” e “A globalizacao
e seus fluxos” distribuidas em 160 paginas.

As questdes de dominacao sdo abordadas no texto “Territorialidade e comunicagdo”
(p. 44), que descreve o processo de ocupacao e transformagao do territorio brasileiro desde a
colonizacdo portuguesa e a dominagdo violenta envolvida no processo. Este texto ¢ relevante
tanto para a primeira quanto para a segunda pergunta do instrumento de coleta de dados, pois
inclui a opinido do lider indigena Ailton Krenak, que defende a necessidade de os povos
origindrios se apropriarem das “tecnologias de branco” como ferramenta para perpetuar seus
costumes, cultura e memoria. A perspectiva de Krenak ressalta a resisténcia indigena e a
adaptacdo cultural como estratégias de sobrevivéncia e preservacdo identitaria frente a

dominagao colonial e as pressdes contemporaneas.
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A segunda questao também ¢ explorada no texto “A diversidade da populagdo” (p.46 a
49), onde os autores discutem as diferengas entre povo, nacao, populagdo e etnia, destacando
a diversidade cultural presente no Brasil, incluindo a dos povos indigenas. Este texto
proporciona uma analise aprofundada sobre como a pluralidade étnica e cultural do Brasil
contribui para a complexidade social e para os desafios na constru¢do de uma identidade
nacional inclusiva.

A terceira questdo, relacionada as desigualdades de género, ¢ tratada no texto
“Desigualdades de género” (p. 48 e ss). Os indices apresentados neste texto, no entanto, nao
levam em consideragdo a cor ¢ a etnia das mulheres, focando apenas nos paises de origem.
Isso limita a compreensdo das interseccionalidades que afetam a vivéncia das mulheres em
contextos especificos, ignorando as nuances das experiéncias das mulheres negras e

indigenas, que enfrentam formas agravadas de discriminacao e violéncia.

Figura 11: Pagina 49 do livro Mundo em Movimento

indice de desigualdade de género - 2018
indice de Assentos no Populagao com pelo menos Taxa de participagao na
L ) desigualdade de Parlamento parte do Ensino Médio forca de trabalho
Posigao/pais género* (% do sexo (% com 25 anos ou mais) (% com 15 anos ou mais)
(valor) feminino] feminina masculina feminina masculina
12 Suica 0,037 29,3 96,4 97,2 62,6 74,1
192 Alemanha 0,084 31,5 96,0 96,6 553 66,2
232 Japdo 0,099 137 95,2 92,2 514 07
392 China 0,163 24,9 75,4 83,0 61,3 759
422 Estados Unidos 0,182 23,6 95,7 95,5 56,1 68,2
742 México 0,334 484 58,4 61,1 43,8 78,9
892 Brasil 0,386 150 61,0 547 54,0 74,4
1222 india 0,501 11,7 39,0 63,5 23,6 78,6
1442 Angola 0,578 30,5 23,1 381 75,4 80,1
1542 Niger 0,647 170 43 8,9 623 90,5

* Medida composta que reflete a desigualdade de realizagéo entre mulheres e homens em trés dimensbes: saide reprodutiva, capacitagdo e mercado de
trabalho. Quanto mais préximo de zero, menor a desigualdade de género; quanto mais préximo de um, maior.

Fonte: PNUD. Relatdrio de Desenvolvimento Humano 2019. Nova York: Programa das Nag@es Unidas para o Desenvolvimento, 2019. p. 310-313.

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Mais uma vez, ndo ha registros referentes as perguntas quatro e cinco, o que revela

uma lacuna na obra em relagdo a esses temas.

6.2 KUNHA-ETE: SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DE HISTORIA SOBRE A
MULHER AMERINDIA NO PERNAMBUCO E NO BRASIL
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Apoés a analise dos dados da pesquisa, os quais foram abordados na se¢do anterior,
provenientes da amostra composta pelos seis livros didaticos adotados pelo IFPE — Campus
Caruaru ao longo dos 4 anos de ETIM, e considerando as sutilezas discursivas negligenciadas,
iniciei a elabora¢ao do PE.

O PE, um dos requisitos indispensaveis a conclusdo do Mestrado Profissional
PROFEPT, assume um papel de instrumento tanto para o planejamento quanto para a
intervengdo no processo de ensino-aprendizado. Seu proposito ¢ fornecer alternativas
didatico-pedagogicas e introduzir novas metodologias de abordagem em sala de aula e foi
pensado para ser aplicado ao final do ultimo periodo de histdria dentro dos cursos integrados.

A escolha da tipologia sequéncia didatica para a escrita do PE foi deliberada, visando
auxiliar os professores a superar as deficiéncias identificadas na analise dos dados e abordar
suas tematicas transversais. Como foi possivel perceber na se¢do anterior, ao longo de todo o
material didatico adotado s3o insuficientes as abordagens sobre questdes de género,
especialmente no que concerne as mulheres indigenas, bem como sua cultura e liderangas
femininas ¢ em nenhum momento foi tratado o tema feminismo sob uma perspectiva afro-
latino-americana ou dos povos originarios.

Além disso, o PE também pode ser utilizado por membros de nucleos como NEGED e
NEABI para suscitar discussoes relevantes fora do curriculo formal. Como membro do
NEABI Campus Caruaru desde 2018, sei o quanto ¢ dificil o planejamento e pesquisa para
atividades extracurriculares com uma metodologia atrativa que permita tanto a apreensao de
novos saberes quanto o didlogo e constru¢do com os estudantes. A abordagem proposta para
esse PE ndo sé enriquece o aprendizado dos alunos, mas também amplia o alcance e o
impacto das questdes abordadas.

A conexdo entre os titulos da dissertacdo e do produto revela uma reflexdo sobre a
emancipagdo amerindia e a descolonizagdo de conceitos arraigados. Enquanto 'Kunha-
Poranga' traduz-se como 'Mulher bonita' e denuncia como os povos originarios por vezes sao
tratados apenas por sua imagem, 'Kunha-Eté' transcende essa noc¢ao ao significar 'mulher
liberta'. Essa escolha linguistica ndo ¢ meramente semantica; ela ecoa um movimento mais
amplo em direcdo a desconstru¢do de esteredtipos indigenas e a redefinicdo dessas
identidades dentro de um contexto pds-colonial.

Ao destacar esses titulos, a pesquisa ndo apenas celebra a beleza feminina, mas
também desafia as normas culturais e sociais que historicamente restringiram a liberdade e a
autonomia das mulheres indigenas, na busca da justi¢a cognitiva e social que lhes sdo devidas

e que aqui permanecem, independente das tentativas politicas de apagamento.
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A sequéncia didatica em sua estrutura conta com uma divisdo em 4 temas os quais
sugiro que sejam apresentados ao longo de 8 horas. A metodologia semanal, mensal ou diéria
vai depender do planejamento de calendario de cada docente/equipe e deixada em aberto. Os
titulos das unidades temadticas sdo:

1) Vozes da terra - Introducao a histdria indigena no Brasil e em Pernambuco

2) Tecelas da historia — Narrativas sobre mulheres indigenas na historia

3) Poesia da terra — Introdugdo a cultura indigena

4) Corpos livres — Desconstruindo esteredtipos e celebrando a diversidade da
feminilidade indigena

Com vistas a tornar a leitura deste capitulo mais fluida, optei por apresentar o PE

completo na forma de apéndice e partir diretamente para a discussao no proximo topico.

6.3 AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A secdo anterior sistematizou e interpretou os dados da pesquisa, especificamente
coletados em livros didaticos de Historia do Ensino Médio, adotados pelo IFPE — Campus
Caruaru. Tais analises compuseram o cerne da investigacdo, notadamente relacionadas ao
atendimento dos objetivos e do problema de pesquisa.

Ante a identificacdo de lacunas tematicas nos materiais, principalmente relacionados a
mulheres indigenas e o feminismo afro-latino-americano e como forma de cumprimento dos
requisitos para defesa e aprova¢do no PROFEPT, o PE “Kunha-Eté: sequéncia didatica sobre
a mulher amerindia no Brasil ¢ em Pernambuco” foi criado como alternativa de intervencao
didatico-pedagogica para fomento desses assuntos em sala de aula.

O material didatico foi construido para ser aplicado diretamente em sala de aula e
avaliado pelos estudantes. Entretanto, por advento da greve das instituicdes federais de
ensino, a qual o campus Caruaru aderiu e que ao tempo da finalizagao deste trabalho, ja conta
com mais de 80 dias e com calendario académico suspenso, existe uma incompatibilidade
com o projeto inicial.

Portanto, optou-se pela submissao do método de avaliacdo por pares. No total, o IFPE
— Campus Caruaru tem dois docentes efetivos de historia e ambos foram convidados para
leitura e avaliacdo. Como forma de tornar o texto dessa secao mais fluido, optei por dispor
tanto do PE quanto do questionario entregue aos docentes como apéndices no final deste

trabalho.
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Nesta secdo, ofereco uma sintese dessas avaliagdes, cujos resultados proporcionaram a
oportunidade de repensar a sequéncia didatica, levando em consideragdo suas fungdes,
oportunidades, responsabilidades e metas pedagdgicas no contexto do ensino de Historia,
particularmente no Ensino Médio.

A perspectiva de avaliagdo do produto educacional foi inspirada em Leite (2018) e
adaptada de Epaminondas (2020) e deu-se a partir dos seguintes parametros:

a) Estética e organizacdo da sequéncia didatica

b) Composi¢ao da sequéncia didatica

c) Estilo de escrita apresentado pela sequéncia didatica

d) Propostas didaticas apresentadas pela sequéncia didatica
e) Criticidade suscitada pela sequéncia didatica

Foram feitas vinte e trés perguntas fechadas na primeira parte, tendo como alternativa
de resposta “atende”, “atende parcialmente” e “ndo atende”. A segunda parte do instrumento
de coleta questiona sobre uma possivel indicacdo para outros profissionais e utilizacdo por
eles do material em sala de aula.

Na primeira parte do questionario, denominado Estética e organiza¢do da sequéncia

didatica, foram registradas as seguintes respostas:
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Grafico 3: Estética e organizacido da sequéncia didatica
Estética e Organizagdo da sequéncia diddtica
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Fonte: Dados da Pesquisa (2024)

A primeira questao aborda a promoc¢ao do dialogo entre o texto verbal e o visual. Os
resultados indicam que nenhuma resposta afirmou que a sequéncia didatica atende plenamente
a esse critério, enquanto duas respostas indicaram que ela atende parcialmente. Isso sugere
que, embora exista algum esforco para integrar os elementos visuais e verbais, ha necessidade
de melhorias para uma integragdo mais efetiva e coerente.

A segunda questdo investiga a consondncia do aporte tedrico com a forma de
comunicagdo escolhida. Todas as respostas afirmaram que a sequéncia didatica atende
plenamente a esse critério. Isso demonstra uma forte correlagdo entre o contetido tedrico e a
forma de comunicagdo, evidenciando que os objetivos tedricos sdo bem refletidos na pratica
didatica.

A terceira questdo avalia o cuidado com a escrita do texto, em termos de respeito a
diversidade e as diferengas. Novamente, todas as respostas indicaram que a sequéncia didatica

atende plenamente a esse critério. Este resultado reflete um alto nivel de atencao a inclusao e
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sensibilidade na escrita, assegurando que o material didatico seja acessivel e respeitoso para
todos os leitores.

Abaixo, as respostas relacionadas a se¢do da composicao da sequéncia didatica:

Grifico 4: Composicao da sequéncia didatica

Composigio da sequéncia didatica
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Fonte: Dados da Pesquisa (2024)

Em relagdo a primeira questao, que investiga se a sequéncia didatica apresenta partes
interligadas e coerentes, as duas respostas indicaram que este critério foi plenamente atendido.
Isso sugere que os elementos da sequéncia didatica estdo bem conectados e estruturados,
proporcionando uma experiéncia educativa coesa e integrada.

A segunda questdo avalia se a sequéncia didatica explicita a origem, os objetivos € o
publico-alvo. Ambas as respostas afirmaram que a sequéncia didatica atende plenamente a
esse critério, indicando uma clara fundamentacdo e direcionamento da sequéncia, com
transparéncia em suas intengdes e metas educacionais.

No que se refere a terceira questdo, que verifica a clareza das informagdes sobre os
procedimentos e a apresentagdo de atividades que contribuem com a pratica pedagogica dos

professores, as respostas indicaram que a sequéncia didatica atende plenamente. Esse
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resultado € positivo, pois assegura que os docentes possuem as ferramentas necessarias para
aplicar o conteudo de forma eficaz.

A quarta questdo avalia se os elementos que compdem a sequéncia didatica
contribuem para a reflexdo critica sobre o tema proposto. Novamente, as respostas indicaram
que o critério foi plenamente atendido. Isso ¢ essencial para promover um ensino que nao
apenas transmite informacdes, mas também estimula a reflexdo critica e o pensamento
analitico nos alunos.

Em relacdo a quinta questdo, que analisa se as unidades apresentam propostas de
textos que contribuem para o entendimento do conteudo, as respostas indicaram que este
critério foi plenamente atendido. Este resultado sugere que a sequéncia didatica ¢ eficaz em
oferecer materiais que auxiliam na compreensao dos temas abordados, facilitando o
aprendizado dos alunos.

Por fim, a sexta questdo, que investiga se a sequéncia didatica apresenta atividades
mediadas que contribuem para a aprendizagem reflexiva, revelou uma divisao nas respostas:
uma indicou que o critério foi plenamente atendido, enquanto a outra afirmou que foi atendido
parcialmente. Isso sugere que, embora haja um esfor¢o para incluir atividades reflexivas,
ainda ha espago para melhorias para garantir que todas as atividades promovam plenamente a
reflexdo.

O grafico 5 reflete as respostas do eixo Estilo de escrita apresentado pela sequéncia

didatica:

Grafico 5: Estilo de escrita apresentado pela sequéncia didatica
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Estilo de escrita apresentado pela sequéncia didatica
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Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Em relacdo a clareza do conteudo, as respostas indicaram unanimemente que o texto
didatico apresenta o contetido de forma clara. Isso sugere que os leitores encontram facilidade
em compreender a informacao, refletindo uma boa comunicagdo das ideias.

No que se refere a estruturagdo das ideias, as respostas também foram unanimes em
afirmar que o texto facilita o entendimento do assunto tratado. A organizagdo logica e a
sequéncia coerente dos topicos abordados contribuem significativamente e para o processo
de aprendizagem, indicando que o texto € bem estruturado e eficaz em transmitir o
conhecimento.

Entretanto, a analise revelou que o texto ¢ apenas parcialmente atrativo e fomenta a
criatividade docente de forma limitada. As respostas indicam que, embora o texto contenha
elementos que despertam interesse € promovam a criatividade, ainda ha espago para
melhorias. A inclusdo de mais recursos visuais, exemplos praticos e atividades interativas
pode aumentar a atratividade do material e incentivar a inovacao pedagogica.

Por fim, a questdo da diversificacdo de linguagens (discursos) para enriquecer as
perspectivas de ensino apresentou respostas divididas. Uma parte dos respondentes considera

que o texto atende plenamente a este critério, enquanto a outra parte acredita que o atende
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apenas parcialmente. Isso sugere que o texto incorpora algumas abordagens diversificadas,
mas ainda pode ser aprimorado para incluir uma maior variedade de perspectivas e métodos
pedagogicos. A diversificagdo das linguagens utilizadas no texto ¢ essencial para atender a
diferentes estilos de aprendizagem e promover uma educa¢ao mais inclusiva e abrangente.

A préxima secdo do questionario discute as propostas didaticas apresentadas pela

sequéncia didatica e as respostas sdo apresentadas a seguir:

Grifico 6: Propostas didaticas apresentadas pela sequéncia didatica

Propostas didaticas apresentadas pela sequéncia didatica
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Fonte: Dados da Pesquisa

As questdes 2, 3, 4 ¢ 5 tiveram unanimidade na escolha do critério “atende”, enquanto
a pergunta 1 teve divisdo de opinido entre “atende” e “atende parcialmente”. Essas respostas
evidenciam que a proposta didatica apresentada e as atividades sugeridas t€ém uma boa
aceitabilidade.

Por fim, o ultimo gréfico espelha as opinides dos docentes do IFPE-Campus Caruaru

acerca do critério Criticidade suscitada pela sequéncia didatica
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Grifico 7: Criticidade suscitada pela sequéncia didatica

Cnticidade suscitada pela sequéncia didatica

Area do grifico
13
1
L]
0
!

7

B Atende
W Atende Parcialmente
Nao Atende

edade vigente?
conhecimento sobre o tema na soci edade?
3, Pode ser utilizada em processos de formagio de professores/as
vista histérico-critico?

2, Fomenta o debate sobre as repercussdes as relagdes e as aplicagdes do

1. Propde refl exfio sobre a realidade vivida, e questiona o modelo de soci
4, Aborda aspectos historicos, politicos, culturais e sociais sob o ponto de

Fonte: Dados da Pesquisa

Os dados indicam que para as perguntas 1, 2 e 4, os avaliadores consideraram que o
PE “atende” a reflexdo, debate e abordagem de aspectos historicos, enquanto foi unanimidade
que “atende parcialmente” para o processo de formagdo de outros professores.

O questionario propde duas perguntas finais sobre se os professores utilizam a
sequéncia didatica, para o qual ambos responderam que “sim” e se indicariam a sequéncia
didatica para outros professores, a qual a resposta de ambos os avaliadores também foi “sim”.
Desta forma, cumpridos todos os requisitos formais para essa pesquisa, tanto do tema quanto

de um PE passo na proxima secdo a tecer minhas consideragdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nas penas que trago no cocar
Nas contas que contam minha historia
No espirito que carrega a memoria
Na cara ou na fala sou senhora
Senhora dos tempos
Herdeira das caminhadas
Das Amazonas guerreiras
Das flechas envenenadas
Que mancharam o Solimoes
Defesa e resisténcia
Tenho fé e paciéncia
Para lutar por mais milénios (...)

(Poema Guerreiras - Marcia Kambeba)

A vivéncia das mulheres indigenas ¢ questionada, julgada e apagada desde que a
historia do Brasil comegou a ser escrita. Uma escrita colonizada pelo patriarcado europeu,
branco e capitalista. A dentincia da mutilagdo de seu protagonismo foi o principal tema dessa
dissertacdo. O desafio de descrever suas narrativas passa por um primeiro empecilho: serem
registradas. Por isso, a cada capitulo, tentei trazer voz e homenagem a elas.

O problema de pesquisa proposto ¢ um desafio que precisa ser reproduzido. O
microcosmo do IFPE — Campus Caruaru revela o contexto urbano sem contato préximo com
vivéncias indigenas. Foi possivel perceber que existem avangos no ensino de historia quanto
as dominagdes coloniais, mas o patriarcado persiste. Parafraseando simposios e palestras
feitos pelos povos originarios nos wltimos anos: E preciso reflorestar as mentes.

Isso significa ndo apenas nos voltar para a consciéncia ambiental, mas também para
aprender com os povos que mantém os ecossistemas de pé. Aprender um novo lugar para a
mulher indigena, onde elas podem fazer parte dos espagos de poder e serem rememoradas em
seus feitos. Nao como uma nota de rodapé, mas nos titulos dos trabalhos. Nao na lingua
portuguesa, mas em seus proprios idiomas e dialetos. Ver a mulher em suas flores e frutos
sociais, ndo apenas na sua simbologia.

A andlise dos livros didaticos adotados pelo IFPE — Campus Caruaru revelou que, a
figura da mulher indigena continua amplamente marginalizada. As vertentes afro-latino-
americanas do feminismo também estdo visivelmente ausentes. Essa invisibilidade reforga a
necessidade de reformular as narrativas historicas, incluindo vozes e perspectivas diversas que
historicamente foram silenciadas. A elaboracao de um produto educacional, na forma de uma
sequéncia didatica, buscou preencher essa lacuna e espero que possa ser aproveitada e

aprimorada a cada aplicagdo.
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Preciso registrar que as amerindias precisam chegar na academia. E esse ¢ um esforco
académico, mas também social. Precisam descrever suas proprias narrativas e enredos.
Alguns desses trabalhos se encontram referenciados nesta dissertagdo. Elas precisam ser
reconhecidas em seus saberes, em suas profissdes - advogadas, médicas, professoras,
jornalistas, politicas etc. Falarem de seu contexto, quer seja urbano ou rural e que isso ndo as
inferiorize em sua ancestralidade.

A liberdade de uma mulher amerindia ndo depende de referendo da sociedade branca
eurocéntrica e capitalista, mas essa sociedade precisa ter contato com essa mulher e sua

cultura para perceber os proprios grilhdes,
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Al6 mae, vocé sente minha falta?
Por que eu também sinto falta de mim
Ald maie, canta que o corpo transpassa o tempo

E nos faz resistir

Deixei meu cocar no quadro
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Num apagamento historico

Me perguntam como eu cheguei aqui

A verdade é que eu sempre estive

Vou te contar uma historia real
Um a um morrendo desde os navios de Cabral
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Pra me manter viva, preciso re-existir
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Me cala e me torna invisivel

A arma de fogo superou a minha flecha
Minha nudez se tornou escandalizacao
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Kaé na mata, Aline na urbanizacao

(Trecho da musica Territério Ancestral - Kaé Guajajara)
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O Brasil ¢ uma nacao edificada sobre fundagdes multirraciais e multiétnicas, aspectos
que se manifestam em suas dimensdes culturais. Contudo, frequentemente, a narrativa
histérico-cultural nacional negligencia a marcante contribuicdo das mulheres amerindias ao
longo dos ultimos 524 anos, especialmente na historia oficial disseminada nas instituigdes
educacionais.

Para suprir esta lacuna, identificada por meio da pesquisa de mestrado da autora,
apresentamos o presente material: uma sequéncia didatica denominada “Kunha Eté”, termo
tupi que significa “mulher liberta”. Este projeto visa descolonizar as narrativas pedagogicas,
simbolicamente emancipando nossa historia das amarras do patriarcado e enfatizando o seu
protagonismo.

Estruturado em quatro unidades tematicas, o material busca promover uma reflexao
historico-critica sobre o papel das mulheres indigenas na formacdo da identidade brasileira,
com enfoque especial em Pernambuco, estado que abriga e preserva dez etnias indigenas. Ao
ampliar a compreensdao historica, pretendemos incentivar os estudantes a reconhecerem a
riqueza cultural e a diversidade étnica que tém moldado o Brasil desde os primordios
coloniais, perpetuando-se até os dias atuais.

Por meio de recursos audiovisuais recomendados, textos e atividades praticas, este
produto educacional transcende a tradicional abordagem expositiva, estimulando a reflexao
critica sobre esteredtipos e preconceitos que emergem da exclusdo deste tema relevante no
ensino técnico integrado. Incorporamos narrativas auténticas, narradas por mulheres
indigenas, oferecendo uma perspectiva singular sobre eventos historicos, cosmovisoes,
tradi¢des ¢ vivéncias.

Adicionalmente, exploramos de forma concreta a resisténcia e as lutas enfrentadas
pelas mulheres indigenas ao longo dos séculos, destacando suas contribuigdes para a
estruturacdo da sociedade brasileira e desconstruindo os mitos romanticos criados pelo
machismo e pelo colonialismo secular. Esta abordagem visa fomentar a valorizacdo da
diversidade étnico-cultural e fortalecer o senso de identidade e pertencimento dos estudantes,
conectando-os de maneira mais profunda com o intrincado entrelagamento cultural do pais.

Com vistas a facilitar a interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, este material pode
ser aplicado ndo apenas nas aulas de histéria, mas também integrado facilmente em diversos
componentes curriculares das ciéncias humanas e sociais aplicadas, como literatura,

geografia, sociologia e nos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABIs)



presentes nos Institutos Federais. Tal integracdo amplia seu impacto e proporciona uma nova
compreensdo da histdria do Brasil.

Em um contexto marcado pela discussdo acerca de uma educagdo inclusiva e
abrangente, torna-se imprescindivel transformar as salas de aula em ambientes que celebrem a
diversidade e descolonizar suas narrativas, promovendo uma consciéncia historico-critica
sobre a complexidade da trajetoria brasileira por meio de suas multiplas vozes. Convidamos,
assim, os educadores a explorar esta ferramenta e a se engajar na constru¢ao colaborativa

deste conhecimento.



CONHECENDO A SEQUENCIA DIDATICA

Autora

Andrezza Karla Neves de Moura

Jivago Correia Barbosa

Carga horaria

8 Aulas de 50 minutos (400 minutos)

Turmas

Sextos periodos do ensino médio técnico integrado

Tema Principal

Mulheres amerindias na historia do Brasil e em Pernambuco

Area do | Ciéncias humanas e sociais aplicadas

Conhecimento

Componente Historia VI

Curricular

Objetivos Articular conhecimentos historicos acumulados ao longo do ensino
médio com uma nova perspectiva historica — incluindo as pessoas
amerindias nos cenarios na analise da cultura indigena.

Habilidades Desenvolver uma visdo critica sobre esteredtipos e preconceitos em

relagdo aos povos indigenas.

PRIMEIRA UNIDADE: VOZES

DA TERRA - INTRODUCAO A HISTORIA

INDIGENA NO BRASIL E EM PERNAMBUCO




Publico-alvo: Estudantes
Tempo: 1h40

Materiais: Notebook com acesso a internet, Datashow

Objetivo Geral:

Compreender o lugar das pessoas indigenas na histéria do Brasil e de Pernambuco

Aspectos conceituais/Factuais:
Entender as pessoas indigenas como participantes ativos da construcao histérica do Brasil e de

Pernambuco

Aspectos Atitudinais:

Contribuir para a transformacdo da realidade social; promover valores como: respeito a
diversidade e justiga cognitiva.

Aspectos Procedimentais/Metodologia

1°Momento:

Inicie uma conversa com os alunos procurando conceitos e palavras-chaves que eles
expressam diante da tematica. Os questionamentos iniciais sugeridos sdo “Quando vocés
acreditam que comecou a histéria do Brasil?” / “Quais nomes de pessoas indigenas que
fizeram parte da histéria do Brasil?” / “Vocé saberia dizer os nomes das comunidades
indigenas de Pernambuco?”.

2°Momento:

Em seguida apresente o video “Povos Indigenas de Pernambuco” (QR Code)



30 Momento

O professor deve abrir um debate sobre os motivos pelos quais nao percebemos os indigenas
como participantes da historia do Brasil e introduzir tematicas de aculturamento, apagamento

historico e valorizacao da diversidade..

Fechamento:

Didlogo final com os estudantes sobre protagonismo dos povos originarios, respeito a

diversidade e justiga cognitiva.

Feedback dos estudantes em relagdo a metodologia aplicada na aula bem como os

conhecimentos abordados.

Avaliagao:

Avaliagao formativa, prevalecendo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos,

considerando a participagdo, produ¢do e autonomia dos estudantes.

SUGESTOES DE LEITURA

OLIVEIRA, Kelly Emanuelly de. Guerreiros do Ororuba. “O processo de organizacdo politica
e elabora¢do simbdlica do povo indigena Xukuru”. 2006. Dissertacio de Mestrado em
Sociologia - Programa de Pos-Graduagdo em Sociologia, Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), Jodo Pessoa. Disponivel em
https://periodicos.unb.br/index.php/interethnica/article/view/15325 (acesso em 20/08/2024).
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(acesso 07/06/2024).

SILVA, Whodson; FIALHO, Vania. 2019. Estar ou Sumir do Mapa: Disputas nas

Cartografias de Itacuruba. Disponivel em: https://www.atlasindigena.org/post/2019-estar-ou-

sumir-no-mapa-disputas-nas-cartografias-de-itacuruba. (acesso em: 07/06/2024).
SEGUNDA UNIDADE: TECELAS DA HISTORIA - NARRATIVAS SOBRE AS
MULHERES INDIGENAS NA HISTORIA
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Publico-alvo: Estudantes

Tempo: 1h40

Materiais: Notebook com acesso a internet, Datashow, material de apoio impresso, materiais
artesanais ou tecidos com tematica condizente

Objetivo Geral:

Aprofundar os conceitos da unidade anterior, incluindo as mulheres indigenas no panorama

historico brasileiro e em Pernambuco

Aspectos conceituais/Factuais:

Entender as mulheres indigenas como participantes ativos da construcao historica do Brasil e

de Pernambuco

Aspectos Atitudinais:

Contribuir para a transformagdo da realidade social; promover valores como: respeito a

diversidade e justica cognitiva.

Aspectos Procedimentais/Metodologia

1°Momento:

Decore a sala com uma mistura de artefatos indigenas tradicionais e imagens de mulheres
indigenas em contextos coloniais/modernos, como lideres comunitarias, ativistas,
profissionais, artistas e personagens de ficcdo. Podem ser impressas em momentos que essas

mulheres ndo estejam caracterizadas como indigenas ou em preto e branco.

A sugestdo das pessoas/personagens pode ser acessada pelo QR Code abaixo:



Peca que os estudantes tentem identificar quais fotos representam mulheres que vivem em

contexto urbano/rural e quais sao ou nao indigenas.

2°Momento

Os alunos devem dividir-se em duplas ou trios (a depender do tamanho da turma e da
quantidade de material impresso) e escolher uma foto. O verso desta foto deve conter o nome
dessa mulher.

Proponha que os grupos acessem a internet e pesquisem sobre essas mulheres (obras,
entrevistas, textos, artigos cientificos) e descubram se estas mulheres existiram ou nao, se sao

contemporaneas a nossa historia ou personagens de ficcao.

De a eles 30 minutos para prepararem uma breve apresentagdo sobre essas

pessoas/personagens € um texto legenda biografico para cada foto.

30 Momento

Chame os grupos para que possam compartilhar com a turma suas descobertas. Instigue-os a

dizer quais fatos descobertos mais os impressionaram e 0s motivos.

Fechamento:

Proponha que os alunos usem as descobertas, o texto biografico e as fotos para uma exposicao
no patio da escola/drea de convivéncia/corredor. Permita que utilizem os materiais de

decoragao da sala ou desenhem/escrevam em cartolinas para composicao da exposi¢ao.

Avaliagao:



Avaliagdo formativa, prevalecendo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos,

considerando a participacao, produgao e autonomia dos estudantes.

SUGESTOES DE LEITURA

ATHIAS, Renato (Org.). Povos Indigenas de Pernambuco: Identidade, Diversidade e
Conflito.  Recife:  Editora  Universitaria ~da  UFPE, 2007. Disponivel em
https://books.google.com.br/books/about/Povos_ind%C3%ADgenas_de_Pernambuco.html?
1d=8nv]-0TWbtMC&redir_esc=y (acesso em 20/08/2024).

FRADIQUE, Pedro. Indigenas em Pernambuco na Guerra do Paraguai. 2023. Trabalho de
Conclusdao de Curso de Historia — Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2023.

Disponivel em https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/51958 (acesso em 20/08/2024).

PANKARARU, Elisa. Entrevista: movimento de mulheres indigenas e feminismo indigena.
*Epistemologias do Sul: Pensamento Social e Politico em/desde/para América Latina, Caribe,
Africa e Asia*. Dossié: Feminismos latino-americanos — Ativismos e insurgéncias — Parte 1,
v. 5,n. 2,2021. ISSN 2526-7655. Foz do Iguagu: Universidade Federal da Integracao Latino-
Americana. Disponivel em: <revista.epistemologias@unila.edu.br>. (acesso em 16/06/2024).
TERCEIRA UNIDADE: POESIA DA TERRA — UMA INTRODUCAO A CULTURA
INDIGENA


https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/51958
https://books.google.com.br/books/about/Povos_ind%C3%ADgenas_de_Pernambuco.html?id=8nvj-0TWbtMC&redir_esc=y
https://books.google.com.br/books/about/Povos_ind%C3%ADgenas_de_Pernambuco.html?id=8nvj-0TWbtMC&redir_esc=y

Publico-alvo: Estudantes

Tempo: 1h40

Materiais: Notebook com acesso a internet, Datashow, material de apoio impresso, materiais
artesanais ou tecidos com tematica condizente

Objetivo Geral:

Introduzir os estudantes a cultura indigena e suas diversas manifestacdes contemporaneas.
Aspectos conceituais/Factuais:

Promover o reconhecimento da cultura indigena na formag¢ao da identidade brasileira.

Aspectos Atitudinais:

Contribuir para a transformacdo da realidade social; promover valores como: respeito a

diversidade e justiga cognitiva.
Aspectos Procedimentais/Metodologia
1°Momento:

Inicie a aula com uma proposta de reflexdao sobre o que € cultura, quais elementos que
envolvem a cultura de um povo. Anote as palavras-chaves no quadro e estimule conexdes
entre os marcos culturais do Brasil e quais as formas de registro (musica, arte, esculturas,
etc.).

2° Momento

Entregue aos participantes uma copia da letra Territorio Ancestral de Kae Guajajara. A

seguir, QR Code para a musica no Youtube:



Apos ouvir, forneca uma explicagdo sobre o pano de fundo cultural e historico da musica,
enfatizando o significado do territério e da ancestralidade para as comunidades indigenas.
Descreva a contribuicdo de Kae Guajajara como uma artista indigena moderna, destacando
como ela utiliza sua musica para aumentar a conscientizagdo sobre os desafios enfrentados

pelos povos indigenas.

3° Momento

Permita que os alunos escolham a forma de expressdo que mais os inspire € 0S
encoraje a criar algo que represente suas reflexdes e entendimentos sobre a cultura indigena.
Eles podem se basear na letra da musica ou nas discussdes anteriores.

Os alunos terdo a liberdade de escolher a forma de expressdo que mais lhes toca.
Pintura, desenho, musica, escrita, danga - as op¢des sdo vastas! O importante € que cada um
se sinta inspirado e conectado com sua expressao.

E fundamental que cada aluno tenha o tempo necessario para expressar suas ideias
com liberdade. Afinal, ¢ através da arte que podemos nos conectar de forma mais profunda

com o que sentimos e entendemos.

Avaliagao:

Avaliagdo formativa, prevalecendo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos,

considerando a participacao, produgao e autonomia dos estudantes.

SUGESTOES DE LEITURA



GALVAO, Eduardo. Areas culturais indigenas do Brasil; 1900-1959. Boletim do Museu
Paraense Emilio Goeldi: Nova Série Antropologia, n. 8, p. 1-41, jan. 1960. Disponivel em:

http://repositorio.museu-goeldi.br/handle/mgoeldi/795. (acesso em 01/06/2024).

JECUPE, Kaka Wera. A Terra dos Mil Povos: Historia Indigena do Brasil Contada por um
indio. Sdo Paulo: Peirdpolis, 2020. Disponivel em
https://edisciplinas.usp.br/mod/resource/view.php?id=5189009&forceview=1 (acesso em

20/08/2024).

MUNDURUKU, Daniel. O Banquete dos Deuses: Conversa sobre a Origem da Cultura
Brasileira. Sao Paulo: Globo, 2009. Disponivel em

https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/resgate/article/view/8645575  (acesso  em
20/08/2024).

QUARTA UNIDADE: Corpos Livres: Desconstruindo Esteredtipos e Celebrando a

Diversidade na Feminilidade Indigena


https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/resgate/article/view/8645575
https://edisciplinas.usp.br/mod/resource/view.php?id=5189009&forceview=1

Publico-alvo: Estudantes
Tempo: 1h40
Materiais: Notebook com acesso a internet, Datashow, material de apoio impresso

Objetivo Geral:

Incentivar os alunos a refletirem e questionarem os esteredtipos sobre a feminilidade

presentes nas culturas indigenas.

Aspectos conceituais/Factuais:

Entender as vérias culturas dos povos indigenas, incluindo seus costumes, tradicoes e
diferentes maneiras como a feminilidade ¢ expressa. Isso implica reconhecer que existem
muitas formas diferentes de viver e compreender a feminilidade dentro dessas comunidades.
Aspectos Atitudinais:

Promover uma atitude critica em relagdo as ideias simplificadas sobre a feminilidade nas
culturas indigenas, incentivando a busca por uma compreensao mais ampla e contextualizada,
e questionando narrativas que nao reflitam essa complexidade.

Aspectos Procedimentais/Metodologia

1°Momento:

Inicie a aula com uma roda de conversa, onde os alunos sdo convidados a compartilhar suas
percepgdes e experiéncias sobre esteredtipos relacionados a feminilidade indigena. Promova
um didlogo aberto e respeitoso, incentivando os alunos a refletirem sobre como esses

estereotipos sdo formados e perpetuados

2° Momento



Assista com os estudantes ao video “Feminismo Indigena: O que querem as mulheres?”

Acesso por meio do QR Code abaixo:

3° Momento

Ap6s a exibi¢do, provoque os alunos a identificar semelhangas e diferengas entre o que
os estudantes entre a cultura pés-moderna e a cultura ancestral indigena. Os alunos sdo
incentivados a aprofundar a discussdo, explorando como essas experiéncias moldam as
identidades e perspectivas das mulheres indigenas.

Eles sdo encorajados a considerar o impacto histérico, social e cultural dessas
experiéncias, e como isso influencia a forma como as mulheres indigenas sdo percebidas e
representadas na sociedade. Além disso, os alunos sdo convidados a refletir sobre suas
proprias percepgdes e preconceitos, € como podem contribuir para promover uma
compreensdo mais inclusiva e respeitosa da feminilidade indigena. O objetivo ¢ criar um
espaco de aprendizado colaborativo e empatico, onde os alunos possam ampliar suas
perspectivas e desenvolver uma consciéncia critica em relagdo as questdes de género e

diversidade cultural.

Fechamento

No final desta aula, convida-se todos os presentes a compartilharem suas impressoes
finais. Este ¢ o momento de reflexdo sobre o aprendizado coletivo e seu impacto na
compreensdo da feminilidade indigena e da diversidade cultural. Todos devem ter a
oportunidade de expressar suas perspectivas e destacar os pontos que mais os tocaram durante
esta jornada. Como essas historias e discussoes influenciaram cada um? O que foi aprendido
sobre as diferentes formas de ser mulher nas culturas indigenas? Lembra-se que esta aula

representa apenas o inicio. Convida-se a todos a continuarem explorando esses temas,



mantendo a mente aberta e buscando sempre novas maneiras de promover o respeito e a
inclusdo no ambiente escolar € na sociedade em geral. Agradece-se a participacao de cada um
e aguarda-se com expectativa como esses aprendizados serdo aplicados nas vidas de todos.

Juntos, pode-se fazer a diferenca e contribuir para um mundo mais justo e empatico.

AVALIACAO

Ap6s a aula, conduza uma discussdo em grupo para que os alunos compartilhem suas
reflexdes sobre a feminilidade indigena. Isso proporcionara um ambiente aberto para troca de
ideias e permitird ao professor avaliar o nivel de compreensdo e engajamento dos alunos com

o tema.

SUGESTOES DE LEITURA

DE LIMA, Andressa Caroline; VON BORSTEL ROESLER, Marli Renate. Feminismo
indigena: vozes e direitos silenciados. In: SIMPOSIO NACIONAL DE PESQUISA ESTADO
E PODER, 7., 2019, Marechal Candido Rondon, PR. *Anais do VII Simpo6sio Nacional de
Pesquisa Estado e Poder: Direitos, Democracia e Lutas Sociais em tempos de crise*.

Marechal Candido Rondon: UNIOESTE, 2019.

SILVEIRA, Maria Luiza. Mapulu, a mulher pajé: a experiéncia Kamaiurd e os rumos do
feminismo indigena no Brasil. 2021. Tese (Doutorado) — Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo, Sao Paulo, 2021. Disponivel em:

https://repositorio.pucsp.br/jspui/handle/handle/21609. (acesso em 01/06/2024).

SOARES, Ana Manoela Primo dos Santos. Mulheres Origindrias: Reflexdes com movimentos
de indigenas mulheres sobre as existéncias e inexisténcias de feminismos indigenas. Cadernos
de Campo (Sao Paulo - 1991), Sao Paulo, Brasil, v. 30, n. 2, p. €190396 , 2021. DOI:
10.11606/issn.2316-9133.v30i2pe190396 . Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/cadernosdecampo/article/view/190396.. (acesso em
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APENDICE B - FICHA DE AVALIACAO DO PE

A) Estética e organizacdo da sequéncia didatica

INDICADORES Atende Atende
Parcialmente

Nao atende

1. Promove o diadlogo entre o
texto verbal e o visual?

2. O aporte teorico estd em
consonancia com a forma
escolhida para se comunicar com
o/a leitor/a?

3. Tem cuidado com a escrita do
texto, respeitando a diversidade
e/ou as diferengas?

B) Composiciio da sequéncia didatica

1. Apresenta partes interligadas e
coerentes?

2. Explicita, na apresentacao
da sequencia didatica, a
origem, os objetivos e o
publico-alvo de tal produto
educacional?

3. As unidades expdem, de
maneira clara, as informagoes
sobre 0s procedimentos,
apresentando  atividades que
contribuem com a pratica
pedagbgica dos/as
professores/as?

4. Os elementos que compdem
a sequéncia didatica contribuem
para se pensar no tema proposto
a partir de processos educativos
critico-reflexivos?

5. As unidades apresentam

propostas de textos que
contribuem para o entendimento
do contetdo proposto?

6. A sequéncia didatica apresenta

atividades mediadas que
contribuem para a aprendizagem
reflexiva?

C) Estilo de escrita apresentado pela sequéncia didatica

1. Apresenta o conteido de




forma
clara?

2. Estrutura as ideias facilitando
0
entendimento do assunto tratado?

3. O texto escrito e atrativo e
fomenta a criatividade docente?

4. Sugere diferentes linguagens
(discursos) para diversificar as
perspectivas do ensino?

ID) Propostas didaticas apresentadas pela sequéncia didatica

1. As leituras propostas siio
suficientes para ampliar o
entendimento e as praticas
pedagb6gicas docentes sobre o
tema?

2. As atividades valorizam o
conhecimento previo dos/as
alunos/as?

3. As atividades
problematizam o tema, a partir
do conteudo

indicado, de forma coerente?

4. As atividades colaboram
com o debate sobre as
repercussoes, as relacdes e as
aplicacoes do conhecimento
sobre o tema na

sociedade?
5. As atividades utilizam uma
linguagem dinamica,

promovendo o debate e a troca
de informagoes
entre as/os alunas/os?

6. As atividades podem ser
adaptadas e utilizadas todos os
anos (series) do Ensino
Medio?

E) Criticidade suscitada pela sequéncia didatica

1. Propde reflexdo sobre a
realidade vivida, e questiona o
modelo de sociedade vigente?

2. Fomenta o debate sobre as
repercussoes, as relagdes e as
aplicacdes do conhecimento
sobre o tema na sociedade?

3. Pode ser utilizada em




processos de formacdo de
professores/as?

4. Aborda aspectos historicos,
politicos, culturais e sociais
sob o ponto de vista histérico-
critico?

SEGUNDA PARTE

A) Vocé indicaria essa sequéncia didatica para um/a colega docente?
() Sim

() Nao

() Talvez

Por que?

B) Vocé utilizaria essa sequéncia didatica em suas aulas?
() Sim

() Nao

() Talvez

Por que?

Fonte: Epaminondas (2020) adaptado
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