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RESUMO

Os Institutos Federais (IFs) foram concebidos como instituicdes dedicadas a formacao técnica
e tecnologica, tendo, entre seus objetivos, a oferta, em nivel de educacdo superior, de cursos de
licenciatura destinados a formacéo de professores para a educacao basica e profissional. Nesse
contexto, esta pesquisa analisou a relagdo entre a formacdo de professores de Quimica e as
bases da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), a partir das praticas de ensino
desenvolvidas no Instituto Federal da Paraiba (IFPB/Campus Jodo Pessoa). Para tanto,
recorreu-se a uma pesquisa de campo, com abordagem mista, de carater documental e
descritivo. O estudo destacou a necessidade de integrar teoria e pratica na formacéo docente,
alinhando-a aos fundamentos da EPT, com o objetivo de preparar educadores criticos, criativos
e comprometidos com a formacao integral dos estudantes. Os resultados evidenciam que, apesar
do didlogo inicial entre o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) e os principios da EPT, ainda ha
desafios na aplicacdo pratica desses conceitos, tanto entre docentes quanto estudantes. Os
professores reconhecem a importancia das préaticas pedagdgicas e da abordagem fundamentada
na EPT, mas apontam limitagdes na compreensdo conceitual e na integracdo dessas bases ao
ensino. Por sua vez, os estudantes consideram as praticas pedagdgicas fundamentais para a
formacdo docente, embora percebam uma aplicacdo fragmentada e insuficiente dos principios
da EPT. Como contribuicdo pratica, foi desenvolvido um produto educacional no formato de
portfolio, intitulado “Formacdo para o Século XXI: Praticas Inovadoras e¢ Competéncias
Essenciais na EPT”. Esse portfolio tem como objetivo apoiar educadores na compreensao dos
conceitos da EPT, no desenvolvimento de competéncias especificas e na promogdo de praticas
pedagdgicas inovadoras. Além disso, oferece alternativas para a formacdo continuada,
contribuindo para o fortalecimento da atuacdo docente no contexto da EPT. A avaliagdo do
portfélio confirmou sua eficacia como ferramenta didatica, consolidando-o como um recurso
significativo para a pratica pedagdgica na EPT.

Palavras-chave: Formacdo docente; praticas de ensino; bases conceituais da EPT.



ABSTRACT

The Federal Institutes (IFs) were established as institutions dedicated to technical and
technological education, with objectives that include offering undergraduate teaching degree
programs aimed at training teachers for basic and professional education. In this context, this
research analyzed the relationship between the training of Chemistry teachers and the
foundations of Vocational Education and Training (VET), based on teaching practices
developed at the Federal Institute of Paraiba (IFPB/Campus Jodo Pessoa). For this purpose, a
field study was conducted, adopting a mixed-method approach with documental and descriptive
characteristics. The study highlighted the need to integrate theory and practice in teacher
training, aligning it with the principles of PTE to prepare educators who are critical, creative,
and committed to the comprehensive development of students. The results reveal that, despite
an initial alignment between the Pedagogical Course Project (PPC) and the principles of PTE,
challenges persist in the practical application of these concepts, both among teachers and
students. Teachers acknowledge the importance of pedagogical practices and the VET-based
approach but point out limitations in conceptual understanding and in the integration of these
foundations into teaching. Meanwhile, students consider pedagogical practices essential for
teacher training but perceive a fragmented and insufficient application of VET principles. As a
practical contribution, an educational product in the form of a portfolio was developed, entitled
"Education for the 21st Century: Innovative Practices and Essential Competencies in VET".
This portfolio aims to support educators in understanding VET concepts, developing specific
competencies, and promoting innovative pedagogical practices. Additionally, it offers
alternatives for continuing education, contributing to the strengthening of teaching practices in
the VET context. The evaluation of the portfolio confirmed its effectiveness as a didactic tool,
establishing it as a significant resource for pedagogical practices in VET.

Keywords: Teacher training; teaching practices; VET basic.



Figura 01
Figura 02
Figura 03

Quadro 01
Quadro 02

Quadro 03
Quadro 04
Quadro 05
Quadro 06
Quadro 07

Quadro 08
Quadro 09

Quadro 10

Tabela 01
Tabela 02

LISTA DE FIGURAS

Desenho do Produto EAUCACIONal ...........ccoovuviiiiieiieice e 79
Etapas de Apresentacdo, Aplicacdo e Avaliacdo do Produto Educacional .... 81

Estrutura Curricular do Curso de Licenciatura em Quimica do IFPB/Campus 93
JOA0 PeSS0A ...

LISTA DE QUADROS

Técnicas utilizadas para alcance dos objetivos especificos ..................... 70

Organizacdo do PPC de Licenciatura em Quimica do IFPB/Campus Jodo 86
PSSO .ttt ettt et e
Principios que Fundamentam a Organizacdo Didatico-Pedagdgica do Curso 89
de Licenciatura em Quimica do IFPB/Campus JOA0 PeSS0a ..........ccccerveuenne
Elementos que Podem Dialogar com a EPT nas Unidades Curriculares do 94
Curso de Licenciatura em QUIMICa ...........oiviiiiiiieiiiiiii it eieeeee e
Metodologias e Praticas de Ensino Conhecidas e Utilizadas pelos 114
ProfesSSOTES . oneei it
Metodologias e Préaticas de Ensino que contribuem para o Processo de 115
Aprendizagem dos Estudantes ...
Elementos da Formacéo Inicial que contribuem para a Pratica Docente na 120
Concepgdes dos Professores a Respeito dos Conceitos Inerentes a EPT...... 122
Percepcdo Docente sobre a Relevancia em Discutir a Temaética da EPT com 124
os Licenciandos e Futuros Professores ............cccceeeiiiiiiiieineecnnnnn.
Conhecimentos Adquiridos nas Préticas de Ensino para Aplicacdo no 140
EXercicio DOCente ..........oouiiiiiiii i

LISTA DE TABELAS

NUmero de Matriculas nos IFS/CEFETS - 2021 @ 2023 .........ccccocvviveviennnnns 58
NGmero de Professores por Area de FOrMagao .........ccco.ceveevecueveerreeesnesnenan, 101



Grafico 01
Grafico 02

Graéfico 03
Graéfico 04
Graéfico 05
Grafico 06
Grafico 07
Grafico 08
Grafico 09
Graéfico 10
Grafico 11
Grafico 12

Grafico 13

Grafico 14

Grafico 15
Grafico 16
Grafico 17
Graéfico 18
Graéfico 19
Graéfico 20
Grafico 21
Grafico 22

Grafico 23
Graéfico 24
Grafico 25

Gréafico 26

Gréfico 27
Grafico 28
Grafico 29
Grafico 30
Grafico 31

Grafico 32

Grafico 33

LISTA DE GRAFICOS

Numero de Matriculas na Educacéo Profissional - Brasil - 2019/2023 .........

Numero de Matriculas em Cursos de Graduacdo, por Organizacdo
Academica — 2013-2023 .......ccoeeeiiece e
Faixa EtAria DOCENTE ........coviiiieiieee et

Experiéncia docente por modalidades de ensino ..........c.ccccceveveneiencnennnne.
Nivel maximo de escolaridade dos dOCENLES ..........cceverreririiiiniieneeeee
Tempo de EXPeriéncia DOCENTE .........cceveeieeiieieeiecse e
Tempo de Experiéncia Docente no Curso de Licenciatura em Quimica .......
Dificuldade enfrentadas na preparacdo e/ou conducgéo das aulas ..................
Satisfacdo dos Professores com a Estrutura Fisica da Instituic¢éo ..................
Oferta de Formacao Continuada DOCENTE ........cccevereveieiieniesie e
Acesso, Suporte € Apoio PedagOgiCo ..........ccoereiriierininenieieese e

Principais Dificuldades na Implementacdo de Atividades Praticas no Curso
(0[O 1N o= PSS
Sugestdes dos Professores para Amenizar/Sanar as Dificuldades para a
Realizacdo de Atividades Praticas de QUIMICa ..........ccccveviereiereiese e,
Percepcdo Docentes sobre o Impacto das Aulas Praticas na Aprendizagem
Significativa dos ESTUAANTES .........ccooieieiiiieiee e
Momento de Definicdo das Préaticas de Ensino Usadas nas Aulas ................

Relacdo entre Experiéncias Passadas e Metodologias de Ensino Docente ....
Nivel de Conhecimento dos Docentes sobre @ EPT .......ccoocoviviiiiiniciinnienn,
Faixa Etaria d0S DISCENLES ......cc.civeiiiiieiieieiesiese e
Motivacdes para Escolher o Curso de Graduagdo no IFPB ...........cccccevvenee
Motivos que Determinaram a Escolha por um Curso de Licenciatura ..........
Avaliacdo do Percurso Formativo pelos DisCentes ........ccocevvvvevveiiieiieeviieenne.

Dificuldades Encontradas pelos Discentes no Processo de Formacéo Inicial
D 10T | (SRS UUPSRSSPRR
Contato dos Estudantes com Préticas de Ensino Diferenciadas ....................

Estratégias de Ensino Utilizadas pelos Professores em suas Aulas ...............

Estratégias/Praticas de Ensino Eficazes a Aprendizagem de Conceitos
Complexos €M QUIMICA ....ecveiieiieieieee et ere s
Aspectos de Melhoria Percebidos pelos Estudantes com o Uso de Préaticas
de ENSiNO DIfErenCiadas .........cccveiieiiieiie e
Participacdo dos Estudantes em Disciplinas Especificas sobre EPT .............

Principios da EPT Abordados na Formagéo Inicial Docente .............c.ccceeee
Frequéncia de Integracao dos Principios da EPT nas Préaticas Pedagogicas ...
Percepgéo dos Estudantes sobre a Preparagéo para Atuar na EPT ................

Aspectos a Serem Melhorados na Formacéo Inicial Docente para Atuagédo
N B P T e
Avaliagéo da Satisfacdo dos Estudantes com a Formacao Inicial para Atuar
N8 E P T e
Avaliacdo da Estética Visual do POrtfolio ............ccoevvvveiiienninienieeieien,

22
58

111

113

117
118
120
126
128
129
130
132

134
135
137

139

142
144
145
146
148

149



Graéfico 34
Grafico 35
Grafico 36
Grafico 37
Graéfico 38
Graéfico 39
Graéfico 40
Grafico 41
Grafico 42

Facilidade de Navegacdo e Compreensdo das Informagoes ...........cccceeveneenn 154

Estrutura e Sequéncia Logica dos Capitulos .........cccevvevvecieiieiieceec e, 154
Relevancia do Contetdo para a Formacao Docente na EPT ...........ccccveneee. 155
Clareza e Aplicabilidade dos Exemplos e Praticas ...........cccccevevvervcivesieennn. 155
Incentivo a Praticas Inovadoras N0 ENSINO ........cccevvvereie e 156
Clareza e Aplicabilidade das Estratégias Didaticas ...........ccccevvvrerieieivrennne. 157
Estimulo a Reflexdo Critica sobre a Pratica Docente .........cccccovevvveiveieiennnn, 158
Promocao de Competéncias para 0 SECUlo XXI ......ccccevveiiiiieiieiiiieiees 158

Contribuicdo para a Formacdo de Professores Reflexivos e Preparados ....... 159



BNCC
BNC-Formacgao

BDTD
CAAE
CAPES
CEFETs
CEP
COVID-19
CNE
CNS
CSLQ-JP
DCNs

DCNEM
DCNEPTNM

EAA
ECI
ECIT
ECIS
EJA
EPT
IF
IFBA
IFF
IFs

IFPB
IFPB-JP

Inep
LDB
MEC
PCNEM
PBL
PDE
PDI

PE
PIBID
PNE

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Base Nacional Comum Curricular

Base Nacional Comum para a Formagéo Inicial de Professores da
Educacéao Basica

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes

Certificado de Apresentacdo para Apreciacio Etica

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

Doenca do Coronavirus

Conselho Nacional de Educacéo

Conselho Nacional de Saude

Curso Superior de Licenciatura em Quimica do Campus Jodo Pessoa
Diretrizes Curriculares Nacionais

Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio

Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio

Escolas de Aprendizes Artifices

Escolas Cidadas Integrais

Escolas Cidadas Integrais Técnicas

Escolas Cidadas Integrais Socioeducativas

Educacao de Jovens e Adultos

Educacéo Profissional e Tecnoldgica

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia

Instituto Federal da Bahia

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Fluminense
Institutos Federais

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, Campus
Jodo Pessoa

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
Ministério da Educacao

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
Aprendizagem Baseada em Problemas

Plano de Desenvolvimento da Educacéo

Plano de Desenvolvimento Institucional

Produto Educacional

Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
Plano Nacional de Educacéo



PNP
PPC

PPI
PROEJA

ProfEPT

RDDI
RFEPCT
RP
SETEC
SUAP
TCLE
TICs
UFCG

Plataforma Nilo Pecanha
Projeto Pedagodgico do Curso
Projeto Politico-Pedagogico Institucional

Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a
Educacgdo Béasica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica em
Rede Nacional

Regime de Dedicacdo Docente Integral

Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
Programa de Residéncia Pedagogica

Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica

Sistema Unificado de Administracdo Publica

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Tecnologias da Informacgéo e Comunicagéo

Universidade Federal de Campina Grande



11
1.2
1.3
131
1.3.2
1.4
1.5

2.1
211
212

3.2

3.2.1
3.2.2
3.2.3
3.24
3.25
3.3

3.4

4.1
41.1
41.2
4.1.3
4.2
4.3
4.4
4.5
4.6
46.1

5.1
511
512

5.2

SUMARIO

CONSIDERACOES INICIAIS ..o e sesae s, 17
MOTIVAGCAO TEMATICA ..o saensess s 17
VISAO PRELIMINAR SOBRE O ESTUDO .......couiiuiiiiiiiieeeieeieieeiee 22
OBJET IV O o e 27
ODbjetivo Geral ...ccuviiiuiiiiiiiiniiiieiiieiiiiiiieiesniesetosssssssssssssssssssssssssses 27
ODbjetivos ESPecifiCos ...couueinnmmmmnniiiiiiiiiiiii e 27
REFERENCIAIS ALINHADOS AO OBJETO DE ESTUDO ......ccccocvvvviinnnnnen, 27
ESTRUTURAGCAO DA DISSERTACAOD ..o 30
REFERENCIAL TEORICO .....oooiiieeeeeeeeeeeeeee et 32
PANORAMA DA FORMAGCAQO DOCENTE ....c.ovvvevieeieeeseeiseeesese st 32
O Contexto da Formacgao Docente N0 Brasil .........ccoovvveiiiieviiencienece e, 32
A Pratica de Ensino de Quimica na Formacado Docente ...........ccccoveevevveiieennenn, 38
A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA ......cooovevvveeeereerennn. 45

RESGATE HISTORICO DA EDUCACAO PROFISSIONAL E 45
TECNOLOGICA NO BRASIL ...ttt ettt enee s st anenene s seenns
AS BASES CONCEITUAIS DA EDUCACAO PROFISSIONAL E 48
TECNOLOGICA ...ttt ettt en e eee et eeeeeeeeeeens

A Dualidade Estrutural na Educacéo Profissional e Tecnoldgica .................... 48
Trabalho como Principio EAUCALIVO ........cccccooieiiiic i 49
o] L1 =Tod ] - SR 50
Formagdo Humana Integral ... 51
ENsSino MEdio INtEgrado .........covivieiiiiiiie e 53

A OFERTA DOS CURSOS DE LICENCIATURA PELOS INSTITUTOS 55
FEDERALS ... s

A FORMAQAO DOCENTE E A EPT oot 59
DELINEAMENTO METODOLOGICO .....oovoveeeeieeeeeeeeeee e 64
CARACTERIZACAO DA PESQUISA ........oooieieieeeeeeeeee e 64
QUANTO & ClASSITICAGAD .....cveuiieiieeeie e 65
(O IUF=T g1 (oI W 1o Jo] o F- 1o -1 1 o KOS USROS 65
Quantos a tipologia da PESQUISA ........ccereeererieiieiee e 66
O LOCUS E OS SUJEITOS DA PESQUISA ..ot 67
INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS ......ooiiiieeiecee e 69
ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA ......oiviiiiiieiii e 73
TRATAMENTO DOS DADOS ... e 74
PROTOTIPACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL (PE) ...ooveveeceeeeeeereaee. 75
Estruturacdo do PE: fases do planejamento ..........ccccocviiiiinnieienc s 78
RESULTADOS E DISCUSSAOQ ....coorirriiiirieeesnseiesessssssssesssssesesasssssssssnns 82
PESQUISA DOCUMENTAL ...eniii e 82

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Quimica do 84
IFPB/Campus JOA0 PeSS0Q «..uveueiiniieiierinreneeniiienecsecansenscsnsansesnsansonsnn
Analise da Metodologia de Ensino e dos Programas das Disciplinas do Curso 88
de Licenciatura em QUImCa ...ccovvuiiiieeeiiiiiiiinnecetceessscnnssaim..

PESQUISA DE CAMPO ...ttt sttt 98



521
5.2.2

Percepco DOCENLE ...cuviiniininiiiiiiiiniiniiieiiniiieiiatiniummecsetsnsossssnsonssnsions 98

Percepcao DiSCente ....cuveveiiiniiniiiiiiieieineisietesnrsssetossscssssssssossscssnssnnnn. 126
PRODUTO EDUCACIONAL .....vmmmininsinsinsinsissssssssssssssssessissessessessassssssses . 151
RESULTADOS DA AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL .............. 152
CONSIDERAGOES FINAIS ...t senes s, 161
REFERENCIAS ..ottt 164
APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E 177
ESCLARECIDO (TCLE) PARA PARTICIPANTE DOCENTE .........cccve...

APENDICE B —- QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS DOCENTES ...... 179

APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E 183
ESCLARECIDO (TCLE) PARA PARTICIPANTE DISCENTE ....................

APENDICE D — QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS DISCENTES DO 185
CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA ...

APENDICE E - QUESTIONARIO PARA AVALIACAO DO PRODUTO 188
EDUCACITONAL ...

APENDICE F - PRODUTO EDUCACIONAL — PORTFOLIO .................... 191

ANEXO — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP ......cccccvviiiiiiiicns 242



17

1 CONSIDERACOES INICIAIS

1.1 MOTIVACAO TEMATICA

A formacdo inicial docente € um elemento central na motivacdo de muitos
profissionais que, embora ja atuem como professores, buscam obter a qualificacdo académica
oficial. Essa busca € impulsionada pela compreensdo de que a docéncia exige mais do que
habilidades intuitivas; demanda um embasamento tedrico e pedagdgico robusto, desenvolvido
ao longo da graduacdo. Conforme Pimenta e Anastasiou (2014), a formacdo docente vai além
da simples transmissdo de contetdos, abrangendo o entendimento dos processos de ensino-
aprendizagem e a capacidade de reflexdo critica sobre a pratica educativa. Assim, ingressar em
um curso de licenciatura é fundamental para aprimorar a atuacao docente e garantir a qualidade
da educacéo.

Para a pesquisadora, o interesse pela docéncia foi uma constante ao longo da trajetoria
académica na graduacdo em Quimica, especialmente devido ao fato de que a pratica de ensinar
comecou antes mesmo do ingresso no curso superior. Essa vivéncia anterior gerou grandes
expectativas em relacdo a formacdo académica, uma vez que a graduacao seria 0 momento de
obter a certificacdo oficial em Quimica e, mais importante, 0 embasamento tedrico e
pedagdgico necessario para aprimorar a qualidade da pratica docente. A partir dessa
experiéncia, o curso de licenciatura foi visto como uma oportunidade indispensavel para
consolidar conhecimentos e préaticas que contribuissem para uma atuacdo docente mais
qualificada e eficaz.

Atuar como docente antes da formacdo académica oferece uma perspectiva
diferenciada sobre os desafios da profissdo, destacando a complexidade de promover a
aprendizagem de forma eficaz, dada a singularidade de cada aluno. A experiéncia revelou a
importancia de utilizar estratégias pedagdgicas diversificadas para atender as diferentes
necessidades dos estudantes. A préatica docente, repleta de desafios, exige que o professor
adapte suas metodologias as realidades do estudante, do conteddo e do contexto escolar,
transformando dificuldades em oportunidades para a aprendizagem significativa.

Desde o ensino médio, e ainda durante a graduacdo, foi possivel observar que aulas
com abordagens pedagdgicas inovadoras, mesmo que simples, incentivavam maior participacdo
e engajamento dos alunos. No entanto, a falta de infraestrutura adequada nas escolas e
universidades, que muitas vezes ndo dispdem dos recursos necessarios para diversificar as

aulas, aliada a resisténcia de alguns professores em explorar novas estratégias pedagogicas e



18

utilizar materiais didaticos alternativos, acaba reforcando a prevaléncia do modelo tradicional
de ensino. Esse modelo, por ser mais pratico, econdmico e exigir menos planejamento, é
frequentemente adotado, embora muitas vezes desestimule o aprendizado ativo e a participacdo
dos estudantes.

A ideia para a presente pesquisa surgiu durante a gradua¢do em Quimica, a partir da
observacdo da caréncia de praticas pedagogicas inovadoras no processo de formacao inicial de
professores. Essa auséncia resultava, frequentemente, em aulas desmotivadoras e pouco
atraentes, o que contribuia para a falta de interesse dos alunos, levando, em alguns casos, a
desisténcia de disciplinas e até mesmo do curso. Conforme apontado por Perrenoud (2000), a
inovacdo pedagdgica é essencial para estimular o engajamento dos estudantes e promover uma
aprendizagem significativa. Além disso, as dificuldades enfrentadas no exercicio da docéncia,
gue demandam do professor maior criatividade, habilidades e ousadia para implementar
estratégias metodologicas eficazes, reforgaram a necessidade de investigar solu¢bes que tornem
0 processo de ensino-aprendizagem mais prazeroso e relevante para os alunos.

Outro ponto que justifica a pesquisa esta relacionado aos ideais da Educacgédo
Profissional e Tecnolodgica (EPT), amplamente promovidos e fortalecidos nos Institutos
Federais. Essas instituicoes desempenham um papel central na integracdo entre formacéo
técnica e humana, buscando desenvolver competéncias que vdo além da qualificacdo
profissional, ao formar cidaddos criticos, autbnomos e preparados para atuar no mundo do
trabalho e na sociedade de maneira transformadora. Nos Institutos Federais, os pilares da EPT,
como a Politecnia, a Formagdo Humana Integral e o Trabalho como Principio Educativo, devem
ser aplicados de forma pratica, garantindo que a educacdo profissional esteja articulada com
uma formacéo geral de qualidade, capaz de promover a inclusdo social e a emancipagdo do
individuo.

A nova concep¢do do ensino médio, instituida pela Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017, promove a integracdao entre a formacdo geral e a formacdo técnica e profissional,
buscando alinhar a educacéo bésica as demandas contemporaneas do mundo do trabalho, sem
perder de vista a formacdo para a cidadania. Com o objetivo de melhorar a qualidade da
educacdo publica e contribuir para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa,
democratica e sustentavel, essa reformulacdo também visa atender as metas do Plano Nacional
de Educacdo (PNE). Dentro desse contexto de expansdo do ensino integral e integrado, o
Governo do Estado da Paraiba implementou as Escolas Cidadas Integrais Técnicas (ECITS),

que se destacam por oferecer uma formacdo mais ampla e alinhada as necessidades tanto
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académicas quanto profissionais dos estudantes, contribuindo para seu desenvolvimento
integral e preparando-os para os desafios do mundo contemporaneo.

A Lei Estadual n° 11.100, de 6 de abril de 2018, da Paraiba, que cria o Programa de
Educacao Integral (composto pelas Escolas Cidadas Integrais — ECI, Escolas Cidadas Integrais
Técnicas — ECIT, e Escolas Cidadas Integrais Socioeducativas — ECIS) e institui o0 Regime de
Dedicacdo Docente Integral — RDDI, foi uma iniciativa do governo estadual alinhada com a
politica nacional de ampliacdo da educacédo integral. Embora tenha sido promulgada apos a
aprovacao da Lei Federal n® 13.415/2017, que reformulou o Ensino Médio no Brasil, as duas
legislagOes, embora relacionadas, ndo sédo diretamente decorrentes uma da outra, mas sim parte
de uma tendéncia mais ampla de reorganizacdo educacional com foco no aumento da carga
horéria escolar e na formacéo integral dos estudantes.

A Lei 13.415/2017, conhecida como a lei do "Novo Ensino Médio", trouxe uma
reestruturacdo do curriculo com a introducéo dos itinerarios formativos e maior flexibilidade
no percurso educacional dos estudantes. Além disso, reforgou a importancia da ampliacdo da
carga horaria minima das escolas de ensino médio, com o objetivo de promover a educacdo em
tempo integral, fomentando uma educacdo mais completa e que prepare o estudante tanto para
0 mundo do trabalho quanto para o desenvolvimento pessoal.

Por sua vez, a Lei n° 11.100/2018 do governo da Paraiba, ao criar o Programa de
Educacao Integral, responde a esse mesmo contexto de valorizacdo da educacdo em tempo
integral, mas com uma abordagem estadual prépria, ao instituir modalidades especificas de
escolas cidadas integrais, técnicas e socioeducativas. Ela também introduz um regime
diferenciado para os professores, 0 RDDI (Regime de Dedicacdo Docente Integral), com o
intuito de assegurar que os docentes dediquem-se exclusivamente ao ensino nessas escolas
integrais, promovendo um acompanhamento mais proximo e uma qualidade maior na educacéo
oferecida.

Atualmente a Paraiba conta com 157 ECITs espalhadas em todo territério por 16
geréncias regionais de educacdo. Essas escolas possuem um carater emancipatorio e centrado
no estudante, cujo método de ensino combina inovagdes curriculares e pedagdgicas que visam
preparar 0s jovens para a vida e para um mundo do trabalho em constante transformacéo
(Paraiba, 2021, p. 20).

Esse novo modelo de educacéo exige profissionais docentes altamente qualificados,
capazes de articular o ensino de conteudos académicos com a formacédo técnica, utilizando
metodologias que promovam a interdisciplinaridade e o desenvolvimento de competéncias

essenciais para o seculo XXI. Esses docentes precisam nao apenas dominar suas areas de
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conhecimento, mas também estar preparados para adotar praticas pedagogicas inovadoras, que
estimulem o protagonismo estudantil e o desenvolvimento do pensamento critico, formando
cidadaos aptos a enfrentar os desafios de um mundo em constante transformacéo.

A formacéo inicial e continuada desses profissionais, portanto, deve estar alinhada aos
principios da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), de modo a garantir que possam
atender as exigéncias desse novo cenario educacional. E crucial que os professores sejam
capacitados para integrar o conhecimento técnico com o desenvolvimento humano,
promovendo uma educacdo omnilateral que prepare os estudantes tanto para o mercado de
trabalho quanto para o exercicio da cidadania.

No entanto, um dos maiores desafios para a implementacdo eficaz desse modelo
educacional é a caréncia de professores licenciados, especialmente em disciplinas técnicas e
cientificas. Segundo um estudo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(Inep), realizado em 2023, apenas 67,6% das docéncias no ensino medio sdo realizadas por
professores com formacao superior adequada as disciplinas que lecionam. Esse déficit é ainda
mais acentuado nas regides Norte e Nordeste, onde a falta de docentes qualificados compromete
a oferta de uma educacdo integral e técnica de qualidade (Bof; Caseiro; Mundim, 2023). A
pesquisa também aponta que a baixa atratividade da carreira docente, aliada as condigdes
precarias de trabalho, tem afastado jovens das licenciaturas e contribuido para a evasdo de
profissionais ja formados do magisteério.

A falta de professores qualificados para atuar tanto na Educacdo Basica quanto na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) afeta diretamente a qualidade do ensino. No
contexto da EPT, a caréncia de docentes qualificados para integrar a formacao técnica com 0s
contelldos académicos limita o desenvolvimento de uma educagdo verdadeiramente
interdisciplinar, comprometendo o preparo dos estudantes para o mercado de trabalho e para a
vida cidada. Os professores que atuam na EPT precisam ndo apenas dominar as disciplinas
especificas, mas também compreender as demandas contemporaneas de um mundo em
constante transformacéo, promovendo o desenvolvimento de competéncias socioemocionais e
técnicas essenciais para a insercdo no mercado.

Esse cenario destaca a urgéncia de politicas publicas que promovam a valorizagdo da
carreira docente e melhorem as condigGes de trabalho, de modo a atrair e reter professores
qualificados. Segundo Bof, Caseiro e Mundim (2023), somente com uma forca docente
adequadamente formada seré possivel implementar plenamente o modelo de educacéo integral
e técnica proposto, atendendo as necessidades contemporaneas da sociedade e do mercado de
trabalho.
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Considerando que a pesquisadora atua como profissional e estudante em uma
instituicdo de Educacgdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), o Instituto Federal da Paraiba
(IFPB), cuja missdo inclui a oferta de cursos para a formacdo inicial de professores e a
qualificacdo de profissionais para 0 mercado de trabalho, este estudo serd desenvolvido nessa
instituicdo devido a sua relevancia no contexto da EPT e do Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional (ProfEPT). Essa relevancia esta
diretamente relacionada a necessidade de docentes qualificados que possam integrar conteddos
académicos e formacao técnica, conforme o novo modelo de educacéo, que exige profissionais
aptos a promover metodologias inovadoras e interdisciplinares, alinhadas as demandas do
século XXI.

O ProfEPT, voltado para a formacéo e qualificacdo de profissionais, proporciona um
espaco académico favordvel para a investigacdo das praticas educativas e metodologias
inovadoras que podem ser integradas ao curriculo dos cursos de licenciatura e da educagédo
profissional. Esse ambiente incentiva o desenvolvimento de pesquisas que exploram novas
abordagens pedagdgicas, alinhadas as demandas contemporaneas da educacédo e do mundo do
trabalho.

Dessa forma, a combinagdo entre a formacdo inicial docente, a importancia das
praticas de ensino inovadoras e o perfil do professor para a EPT, junto aos estudos sobre as
bases conceituais da EPT, motivaram o desenvolvimento da pesquisa intitulada "Percepgdes
entre Formacdo Docente em Quimica e as Bases da Educacdo Profissional e Tecnoldgica —
Analise a partir das Praticas de Ensino". Segundo o Regulamento do ProfEPT, essa pesquisa
esta inserida na linha de pesquisa "Praticas Educativas em Educacdo Profissional e Tecnolégica
(EPT)" e no Macroprojeto "Praticas Educativas no Curriculo Integrado”, refletindo seu
compromisso com a melhoria da formacdo docente e com a inovag¢do no campo da EPT.

Esta pesquisa tem o potencial de contribuir significativamente para o processo
educativo, tanto na formacao de futuros professores quanto no impacto sobre seus alunos. Além
disso, tera um alcance social relevante, uma vez que as discussdes e investigacdes sobre as
praticas de ensino e sua relacdo com a Educagéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) nos cursos
de formacdo docente visam aprimorar o ensino-aprendizagem. Especificamente, o estudo
proporcionard aos profissionais da educagdo um Produto Educacional (PE) que permitira
explorar a EPT como um componente essencial da formacéo docente.

O PE sera desenvolvido no formato de um Portf6lio, que atuara como um recurso
pratico e reflexivo para os profissionais da educacdo interessados em enriquecer suas praticas

pedagdgicas com fundamentos da EPT.
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1.2 VISAO PRELIMINAR SOBRE O ESTUDO

A expansdo do ensino superior brasileiro, juntamente com a implementacédo de politicas
publicas inclusivas trouxeram as instituicdes de ensino um expressivo numero de estudantes.
Dentro desse contexto, os Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia abarcam um
percentual significativo desse quantitativo que se d&, em razdo da capilaridade da Rede Federal
de Educacao Profissional e Tecnologica (RFEPCT), que alcanca as mais diversas localidades
do pais ofertando educacdo publica de qualidade e acessivel (Moura, 2010).

Com essa expansdo, houve um aumento substancial na oferta de cursos em varias
modalidades de ensino, atendendo um puablico mais abrangente e em localidades antes
desassistidas. De acordo com o Censo Escolar da Educacdo Basica de 2023, as matriculas na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) chegaram a 2,4 milhGes, representando um
aumento de 26,1% em comparacdo a 2019 (Grafico 01). Essa expansao é observada em todas
as modalidades da educacdo profissional, com destaque para o ensino médio integrado, cuja

matricula cresceu 32,2% nos Gltimos cinco anos (Brasil, 2023a).

Gréfico 01 — Numero de Matriculas na Educagéo Profissional - Brasil - 2019/2023

3.000.000
1413885
2152 5
2.000.000 1514743 L3EDM 1.803 45
L2 = i
S i 1 um}.:gs
8 54 A 5 ’ =
1.000.000 e ?Eﬁ;.‘.:!'. — EmEO g @7
623,178 GRRsED —— ¢
383201 236,320 228066 287320 SiPie
18,775 34 a7 40417 #2. 35 i
0 36,750 38501 40.9a4 39,591 38313
2019 2020 2021 2022 2023
=§= Total @= Subsegquente Integrada [nivel medio)
Concomitante (nivel media) FIC ElA [nivel medio)

Fonte: Resumo Técnico do Censo Escolar da Educagéo Basica 2023.

Esses dados refletem o impacto das politicas de inclusdo e expansdo da RFEPCT, que
ndo sé ampliaram o0 acesso a educacdo de qualidade, mas também contribuiram para o
desenvolvimento regional, ao oferecer educagdo publica gratuita em areas historicamente

carentes de oportunidades educacionais.
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Para atender essa crescente demanda, tornou-se essencial a contratagdo de um maior
namero de profissionais docentes, capazes de lidar com a diversidade de contextos educacionais
e com as complexidades inerentes a pratica pedagdgica, promovendo uma educacgdo que integre
saberes teoricos e praticos, além de responder as necessidades formativas e socioculturais dos
estudantes.

A criacdo de novas vagas para 0 exercicio da docéncia na Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT) tem sido uma resposta direta a essa expansao. No entanto, muitas dessas
vagas tém sido ocupadas por profissionais cuja formacao inicial ndo necessariamente incluiu
preparacdo especifica para a docéncia. Graduados, especialistas, mestres e doutores de diversas
areas do conhecimento assumem a funcéo docente, muitas vezes sem uma formacao pedagdgica
adequada (Machado, 2013). Essa realidade levanta um questionamento sobre a qualidade da
formacdo desses profissionais e sobre a necessidade de uma formacgdo continuada que 0s
capacite para os desafios especificos da EPT.

Conforme estabelece a Lei 11.892/2008, os Institutos Federais séo instituicGes voltadas
para a formacao técnica e tecnologica, com o objetivo de preparar profissionais ndo apenas para
o mercado de trabalho, mas também para atuar como docentes na educacdo basica e
profissional. Esse duplo objetivo, conforme Saviani (2007), reforca a necessidade de que os
cursos de formacgéo oferecidos por essas instituicdes integrem ndo apenas o conhecimento
técnico, mas também as competéncias pedagdgicas necessarias para a pratica docente.

De acordo com Helmer (2015), o trabalho docente na EPT demanda dos profissionais
uma bagagem de conhecimentos ampla e complexa, que lhes permita transitar entre 0s
diferentes niveis de ensino com desenvoltura. Isso se deve a verticalizacdo do ensino,
caracteristica intrinseca dos Institutos Federais (IFs), onde os docentes podem atuar desde a
educacdo basica até a educacdo profissional e, posteriormente, no ensino superior, tanto em
cursos de graduacgdo quanto de pos-graduacao.

Com a expansdo da RFEPCT, a implantacdo do Novo Ensino Médio e das Escolas
Cidadas Integrais Técnicas a demanda por profissionais habilitados para a EPT tende a
aumentar e isso nos leva a refletir se o0s cursos de licenciatura incorporam em seu curriculo e/ou
em suas praticas de ensino os conceitos e os fundamentos da EPT, cuja finalidade é a formacéo
integral e significativa do estudante, pautada em direcdo a superacdo da dualidade estrutural,
nas variadas acoes de ensino, tendo como pilares o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura,
com suporte da interdisciplinaridade e das diversas relacfes existentes no mundo do trabalho.

Tais fundamentos, como o Trabalho como Principio Educativo, a Politecnia e a Formacéo
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Humana Integral, sdo pilares que orientam a formagao de um profissional capaz de interagir de
maneira critica e reflexiva com as complexidades do mundo contemporéaneo (Frigotto, 2012).

A formacdo de docentes nos Institutos Federais tem sido objeto de discussdo por
diversos autores, como Moura, Ciavatta, Ramos e Machado. Esses estudiosos propdem uma
reflexdo sobre a necessidade de superar a tradicional fragmentacdo entre educacdo geral e
formacédo técnica, destacando a importancia de praticas pedagdgicas que integrem o saber
técnico-cientifico com a formacdo omnilateral, ou seja, aquela que promove o desenvolvimento
integral do ser humano em suas multiplas dimens@es (Moura, 2008; Ciavatta, 2005). O desafio,
portanto, reside em garantir que a formacdo inicial dos professores nas licenciaturas oferecidas
pelos IFs seja capaz de consolidar uma educacéo critica e emancipadora, que tenha o trabalho
como eixo estruturante e favoreca a compreensdo da ciéncia e da tecnologia em suas relacdes
com a cultura e a sociedade.

Segundo Ramos (2014), a integracdo desses principios é essencial para formar
professores que ndo apenas transmitam conteddos, mas que também incentivem o
desenvolvimento da autonomia intelectual dos estudantes, preparando-os para enfrentar os
desafios educacionais e profissionais com responsabilidade social e ética. Além disso, a
formacdo docente nos IFs deve considerar as especificidades da educacdo basica e profissional,
de modo a promover praticas pedagdgicas contextualizadas e inovadoras, que alinhem teoria e
prética, como defende Machado (2013).

Nesse sentido, a formacdo inicial de professores deve ser fundamentada em principios
e praticas que preparem o futuro professor para enfrentar os desafios contemporaneos da
docéncia. Esses desafios ndo estdo apenas vinculados a qualidade da educacdo oferecida a
populacdo e ao desenvolvimento social, mas também a construgdo de uma formagcéo integral
do profissional.

O papel do docente vai além da simples transmissdo de conhecimento, exigindo um
conjunto variado de habilidades e competéncias que atendam as demandas de um mundo em
constante transformacéo. Para que o professor esteja preparado para atuar de forma eficaz no
contexto educacional atual, é imprescindivel o desenvolvimento de uma sélida formacéo
pedagdgica, dominio técnico-cientifico, habilidade para interagir com diferentes areas do
conhecimento e a capacidade de integrar teoria e pratica (Saviani, 2007). Essas habilidades e
competéncias sdo essenciais para que o docente possa atuar com eficiéncia, promovendo uma
educacdo que ndo se limita & sala de aula, mas que se conecta diretamente com as demandas

sociais e do mundo do trabalho, conforme defende Ramos (2014).
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Para que essa preparacéo ocorra durante a formag&o inicial docente, é fundamental que
as préticas de ensino sejam inovadoras e adequadas ao contexto educacional contemporaneo,
proporcionando ndo apenas a aquisicao de conhecimentos, mas também o desenvolvimento de
habilidades criticas, colaborativas e criativas (Moran, 2015). Essas praticas colocam o discente
no centro do processo educativo, promovendo sua autonomia e tornando-o protagonista do
proprio aprendizado (Freire, 1996). Dessa forma, os discentes sdo melhor preparados para uma
trajetdria académica de sucesso e para alcancar éxito em suas futuras vidas profissionais.

Metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em projetos, problematizacéo e
estudos de caso, tém se mostrado eficazes ao integrar tecnologias digitais e promover um
aprendizado profundo e significativo (Bacich; Tanzi Neto; Trevisani, 2015). Tais abordagens,
segundo Valente (2014), sdo essenciais para preparar os futuros docentes a lidar com as
constantes mudancas no campo educacional, a0 mesmo tempo que incentivam a construcéo de
uma trajetoria académica bem-sucedida e maior engajamento no processo de ensino-
aprendizagem.

No contexto da formacdo inicial docente, a falta de préaticas inovadoras pode
desmotivar os estudantes, gerando desinteresse e contribuindo para 0 aumento dos indices de
evasdo e retencdo (Masetto, 2012). Por isso, € imperativo que os cursos de licenciatura invistam
na implementacdo de metodologias que promovam o engajamento do aluno, favorecendo a
interacdo entre teoria e pratica e fomentando o desenvolvimento de competéncias
indispensaveis para a atuacdo docente em um mundo cada vez mais tecnoldgico e dinamico
(Perrenoud, 2000).

Libaneo (2013) destaca que ao integrar essas praticas ao curriculo, 0os cursos de
licenciatura ndo apenas aprimoram a formacao dos futuros docentes, como também contribuem
para a qualificacdo da educacédo basica e profissional, refletindo diretamente na qualidade do
ensino oferecido e, por consequéncia, na reducdo das taxas de evasdo e retencao.

E essencial observar se os professores formadores de professores possuem a estrutura
adequada para implementar praticas de ensino que despertem o interesse dos estudantes e
promovam a aprendizagem significativa. Segundo Libaneo (2013), a efetividade do ensino
depende da criacdo de condi¢cbes que favorecam a integracdo entre teoria e pratica,
possibilitando que os estudantes transformem experiéncias cotidianas em aprendizagens
relevantes, tanto em uma perspectiva individual quanto coletiva. Nesse sentido, Freire (1996)
ressalta que praticas pedagdgicas que extrapolem a simples transmissdo de conhecimento séo
indispensaveis para o desenvolvimento de uma consciéncia critica no discente, fundamental

para a formacéo de futuros docentes.
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Pimenta e Lima (2004) defendem que a formacao docente deve promover situagdes de
aprendizagem que incentivem atitudes criativas, criticas e transformadoras, assegurando que 0s
professores em formacdo sejam capazes de enfrentar os desafios educacionais de maneira
inovadora e reflexiva. Além disso, o0 envolvimento e engajamento entre professor, estudante e
contetdo é imprescindivel para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem (Perrenoud,
2000). De acordo com Saviani (2007), para que isso ocorra, € necessario que o estudante
participe ativamente do processo, contribuindo com seus saberes e experiéncias, pois a
aprendizagem se efetiva em um ambiente que valoriza a colaboragéo, a troca de conhecimentos
e a reflexdo critica acerca do processo educacional.

A EPT, fundamentada em conceitos como politecnia, formacdo integral e trabalho
como principio educativo, proporciona uma abordagem formativa que transcende a mera
aquisicdo de conhecimentos especificos, promovendo um ambiente de aprendizagem auténtico
e transformador (Saviani, 2007). Esse ambiente visa ndo apenas capacitar o futuro docente em
termos técnicos e cientificos, mas também prepara-lo para atuar de maneira critica e reflexiva
em um contexto educacional complexo e em constante mudanca, tornando-o apto a enfrentar
os desafios tanto da educacao basica quanto da educacéo profissional e tecnoldgica no Brasil.

Dado o papel crucial das préaticas de ensino na formag&o inicial de professores, torna-
se essencial investigar como essas praticas se articulam com as bases conceituais da Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT), especialmente nos cursos de licenciatura oferecidos pelos
Institutos Federais, razdo pela qual esta questdo compreende a problematica desta pesquisa,
qual seja: como as praticas de ensino utilizadas para ministrar os componentes curriculares da
licenciatura em quimica no Instituto Federal da Paraiba se relacionam com a Educagdo
Profissional e Tecnoldgica?

No campo das licenciaturas ofertadas pelos Institutos Federais, o IFPB disponibiliza
uma diversidade de cursos de formacdo docente em diferentes areas. Entre esses cursos,
destaca-se a Licenciatura em Quimica, que, além de sua relevancia no campo das ciéncias
exatas, foi escolhida como foco da presente pesquisa devido a afinidade com a area de formagéo
da pesquisadora e por estar inserida no mesmo locus do Programa de Pos-graduacdo em
Educacéo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT). Para além do interesse particular, a escolha da
Licenciatura em Quimica, portanto, justifica-se pela possibilidade de examinar como o0s
principios da politecnia, do trabalho como principio educativo e da formacdo integral estéo
presentes na formacdo dos futuros professores. Essa analise é crucial para compreender se, e

em que medida, as praticas pedagdgicas adotadas no curso promovem uma educacdo que
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articule teoria e prética, ciéncia e trabalho, preparando os docentes para atuar de forma critica
e transformadora no contexto da educacéo bésica e da educagéo profissional.
Nesse sentido, para viabilizar a presente pesquisa, foram estabelecidos os seguintes

objetivos, que visam alcancar os resultados esperados no estudo.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral

Analisar as relagdes entre a formacdo dos professores de quimica e as bases da
Educacdo Profissional e Tecnologica, a partir das praticas de ensino, no Instituto Federal de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba - IFPB/Campus Jodo Pessoa.

1.3.2 Objetivos Especificos

o Identificar as estratégias de ensino e recursos didaticos utilizados pelos professores de
quimica na regéncia de suas aulas, com foco na formacdo de professores para a
Educacao Profissional e Tecnoldgica;

e Descrever as praticas de ensino de quimica relacionadas com a formacdo de docentes
para a Educacao Profissional e Tecnoldgica;

e Averiguar com estudantes da graduacdo em quimica a percep¢do destes sobre as bases
conceituais da Educacdo Profissional e Tecnoldgica relacionadas a sua perspectiva de
formacéo profissional docente;

e Elaborar um portfolio que apresente praticas de ensino relacionadas com as bases

conceituais da Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

1.4 REFERENCIAIS ALINHADOS AO OBJETO DE ESTUDO

Inicialmente, com o objetivo de subsidiar este estudo de maneira mais aprofundada,
foram realizadas buscas sistematicas de producdes cientificas sobre a tematica em repositorios
e plataformas consolidadas no campo da pesquisa académica. Dentre essas, destacam-se 0
Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), o Portal eduCAPES, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢fes (BDTD),
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0 Observatdrio ProfEPT e o Google Académico. Para direcionar as buscas, foram utilizados
descritores especificos, como "formacao docente", "praticas de ensino™ e "bases conceituais da
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT)", com o auxilio de operadores booleanos para
otimizar os resultados.

A pesquisa resultou em centenas de produgdes cientificas relacionadas ao tema. No
entanto, aplicando-se filtros temporais para os ultimos cinco anos, foi possivel refinar a selecdo
de materiais mais recentes e relevantes para a investigacéao.

Como exemplo de pesquisa relevante, podemos citar a dissertacdo de Ribeiro (2021),
que teve como objetivo analisar a inser¢do da EPT na formacdo inicial de professores de
Matemaética no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IFF). A
pesquisa, fundamentada nos principios do trabalho como principio educativo e do ensino
integrado, caracterizou-se como aplicada quanto a finalidade e qualitativa no tratamento dos
dados. Os resultados indicaram que, embora o plano de ensino de algumas disciplinas do curso
contemple aspectos relacionados a EPT, ndo hd uma intencionalidade clara nem uma
sistematizacdo efetiva voltada para a formacdo docente especifica nesse campo.

Outro exemplo relevante é a dissertacdo de Silva (2019), que teve como objetivo
analisar a formacéo de professores nos cursos de Licenciatura em Matematica do Instituto
Federal da Bahia (IFBA), buscando verificar a insercdo das Bases Conceituais da EPT nesses
cursos. A pesquisa, de natureza qualitativa, exploratoria e descritiva, revelou que 0s cursos de
Licenciatura em Matematica do IFBA precisam proporcionar aos licenciandos a compreensdo
dos fundamentos da EPT, necessarios para sua atuacdo docente. Dessa forma, os futuros
professores poderdo, por meio de préaticas pedagdgicas, preparar 0s alunos em uma perspectiva
que articule o trabalho, a ciéncia e a cultura, promovendo uma formacdo critica e
transformadora.

A obra de Squizani (2019) teve como objetivo investigar quais elementos formativos
presentes na Pratica como Componente Curricular, no curso de Licenciatura em Quimica do
Instituto Federal Farroupilha, atuam como articuladores entre a formacéo inicial de professores
e a pratica profissional, no contexto de uma reorganizagdo curricular. A andlise dos dados
revelou a relevancia da préatica pedagogica na construcdo de saberes especificos da profissdo
docente, bem como a necessidade de aprofundar o estudo das bases conceituais da Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) na formacdo de professores. Além disso, destacou-se a
importancia de metodologias que priorizem a interdisciplinaridade e a contextualizagdo como

fundamentos essenciais.
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A dissertacdo de Daltro Filho (2019) explorou as concepgdes acerca das
particularidades do saber técnico, com o objetivo de organizar estratégias didaticas voltadas
para a EPT que pudessem ser utilizadas por docentes. O estudo culminou na elaboracao de um
Guia de Estratégias Didaticas para a Educacdo Profissional, apresentado como um produto
educacional resultante da pesquisa. As estratégias didaticas incluidas no guia foram
desenvolvidas com base em propostas pedagdgicas de autores renomados, visando integrar o
conhecimento técnico e pratico de forma a tornar o ensino mais eficaz e contextualizado as
demandas da EPT. Essas estratégias foram pensadas para facilitar a pratica docente,
promovendo uma maior articulacdo entre teoria e pratica e considerando as necessidades
especificas da formacdo profissional. Além disso, o guia propde abordagens pedagdgicas
inovadoras, incentivando metodologias ativas que favorecem a interdisciplinaridade, a
contextualizacdo do ensino e o desenvolvimento de competéncias alinhadas ao mundo do
trabalho. A partir da anélise das opinides dos docentes sobre o guia, concluiu-se que as
estratégias didaticas, fundamentadas nas particularidades epistemoldgicas da Educacdo
Profissional, encontram grande aderéncia e despertam o interesse dos professores que atuam na
EPT. O guia foi considerado uma ferramenta relevante e Gtil para 0s processos de ensino-
aprendizagem nessa modalidade educacional, contribuindo significativamente para a pratica
pedagogica e o desenvolvimento de abordagens mais eficazes e contextualizadas.

A pesquisa mais recente na area, desenvolvida por Sena e Souza (2023), teve como
objetivo analisar as politicas de formacdo docente para a Educacédo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) nas primeiras décadas do século XXI. O estudo fez um levantamento das legislacdes
voltadas para a EPT nesse periodo, buscando compreender como estdo estruturadas a formacao
inicial e continuada dos professores. A partir da analise desses documentos, concluiu-se que,
apesar de alguns avancos em comparacao ao seculo XX, ndo houve mudangas significativas
nas politicas de formacdo docente para essa modalidade. A EPT continua sendo
majoritariamente vista, sob uma perspectiva hegemonica, como um meio de qualificacdo de
trabalhadores para o mercado, seguindo as diretrizes da Idgica neoliberal e da acumulagéo
flexivel. Assim como no século passado, a formacdo de professores para a EPT ainda se baseia
em cursos rapidos, com os documentos mais recentes enfatizando o conceito de notério saber.

Além das obras referenciais e primarias j& mencionadas, o0 presente estudo ampliara
sua abordagem ao recorrer a autores renomados na area de formacdo docente, com foco nas
praticas de ensino inovadoras e na Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Autores como
Libaneo (2013) e Perrenoud (2000) sdo essenciais para fundamentar as discussdes sobre

planejamento e préatica pedagogica, abordando a importancia da inovacdo no ensino e a
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necessidade de preparar docentes para atuar de forma critica e reflexiva. Libaneo destaca a
relevancia de uma formacdo que integre teoria e pratica, enquanto Perrenoud enfatiza a
construcdo de competéncias que permitam aos professores adaptar-se as demandas
contemporaneas e as novas metodologias de ensino.

No campo especifico da EPT, Frigotto (2005) e Ramos (2010) contribuem para a
compreensdo das bases conceituais dessa modalidade educacional, com énfase na formacéo
omnilateral e no trabalho como principio educativo. Machado (2008) também se destaca nesse
contexto, ao explorar a articulacdo entre trabalho, educacdo e tecnologia, evidenciando a
necessidade de uma formacéo integrada que prepare o sujeito para 0 mundo do trabalho de
forma ampla e critica. Sua abordagem amplia a perspectiva da EPT ao defender uma educagéo
que ultrapasse a simples qualificacdo técnica, promovendo a formacéo cidada e integral.

Novoa (1992), por sua vez, oferece contribuicdes fundamentais para o estudo da
formagéo docente, enfatizando a importancia da identidade profissional dos professores e a
construcdo de saberes ao longo da carreira. NOvoa argumenta que a formacao ndo se limita a
formacdo inicial, mas deve ser continua e baseada na reflexdo critica sobre a pratica docente,
favorecendo o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica inovadora e adaptada as
necessidades educacionais contemporaneas.

Assim, o estudo buscara integrar essas abordagens para oferecer uma visao mais ampla
e fundamentada sobre a formacdo docente, destacando o papel da inovacdo pedagdgica e sua

aplicacdo na EPT.

1.5 ESTRUTURACAO DA DISSERTACAO

Esta dissertacdo estd estruturada em 7 capitulos, organizados de maneira a
proporcionar ao leitor uma compreensdo clara e sequencial do objeto de pesquisa.

O Capitulo 1, dedicado as consideraces iniciais, apresenta o contexto e as motivaces
que nortearam o desenvolvimento deste estudo, assim como uma visao geral sobre o tema de
investigacdo. Este capitulo visa situar o leitor, introduzindo os objetivos do trabalho e os
referenciais tedricos preliminares que sustentam a pesquisa.

O Capitulo 2 inicia o Referencial Teorico, com foco no contexto da formagéo docente
no Brasil, especialmente na pratica de ensino dentro da formacdo de professores. Nesse
capitulo, sdo discutidos os principais desafios e avancos na qualificagdo docente, com énfase

na relevancia da pratica de ensino na preparacao de futuros educadores.
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O Capitulo 3, denominado “A Educacao Profissional e Tecnoldgica”, faz um resgate
historico da EPT no Brasil, trazendo a tona os aspectos que moldaram sua trajetoria ao longo
do tempo. Este capitulo também se dedica a discutir a expanséo e a oferta dos Cursos de
Licenciatura pelos Institutos Federais, analisando seu papel na formacao de professores para a
EPT. Por fim, aborda de forma critica a formagéo docente no contexto da EPT, destacando as
especificidades e demandas contemporéneas desse campo educacional, considerando as
legislacdes e politicas publicas vigentes.

O quarto Capitulo, intitulado “Delineamento metodologico”, apresenta a descrigao de
todo percurso envolvido na investigacdo. Inicia-se com a caracterizacdo da pesquisa e da
abordagem metodoldgica escolhida, o contexto em que foi realizada e os sujeitos participantes.
Além disso, sdo discutidos o tipo de amostragem utilizada e os instrumentos de coleta e analise
de dados. Este capitulo também apresenta o desenvolvimento do Produto Educacional (PE)
resultante da pesquisa e oferece sugestdes praticas para sua aplicacdo na formacdo inicial
docente, evidenciando sua contribuicdo para o aprimoramento da pratica educativa.

O Capitulo 5 versa sobre os achados da pesquisa mediante estudo realizado no Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Quimica do IFPB-JP, bem como sobre os resultados
da coleta e andlise de dados com os professores e estudantes que integram o universo da
pesquisa, visando identificar suas percepc¢des acerca da relacdo entre as préaticas de ensino e as
bases conceituais da EPT na formagdo inicial docente.

O sexto Capitulo apresenta os processos de aplicacdo e avaliagdo do Produto
Educacional (PE), um material didatico/instrucional no formato de Portfélio, intitulado
“Formacao para o Século XXI: Praticas Inovadoras e Competéncias Essenciais na EPT”,
desenvolvido como recurso pratico e reflexivo para educadores que buscam aprofundar seus
conhecimentos sobre a EPT, desenvolver competéncias especificas para atuar na area, e inovar
em suas praticas pedagogicas.

Por fim, nas Consideracfes Finais, sdo apresentados os principais resultados e
contribuicdes do estudo, refletindo sobre as implicagdes da pesquisa para a formacao docente

na EPT e propondo caminhos para futuras investigacdes e inovacdes na pratica pedagdgica.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 PANORAMA DA FORMACAO DOCENTE

2.1.1 O Contexto da Formagéao Docente no Brasil

A formacao de professores no Brasil tem suas raizes no modelo das Escolas Normais,
instituido no século XIX, cujo objetivo era preparar professores para a educacdo basica,
sobretudo para os primeiros anos do ensino fundamental. Esse modelo era focado na
transmissao de contetido e em uma pedagogia tradicional, com pouca énfase na reflexao critica
sobre a préatica docente.

De acordo com Gatti (2010), € no inicio do século XX que se d& o aparecimento
manifesto da preocupacdo com a formacdo de professores para o0 ensino secundario,
correspondendo hoje aos atuais anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Até
entdo, esse trabalho era exercido por profissionais liberais ou autodidatas, mas, como esclarece
Gatti (2010), ha que se considerar que, nessa época, 0 numero de escolas era bem pequeno,
assim como o nimero de alunos.

No século XX a criacdo das universidades e a expansao do ensino superior trouxeram
novas perspectivas para a formagdo docente, incluindo uma maior valorizagdo da formagéo
teorica e da pesquisa. No entanto, a formacéo continuava a enfrentar desafios, como a dicotomia
entre teoria e pratica, e a falta de articulacdo entre os diferentes niveis de ensino e as
necessidades do mercado de trabalho.

Nas primeiras universidades, o0 modelo das licenciaturas estabeleceu-se a partir dos
cursos de bacharelado com o incremento de disciplinas da area de educa¢do em mais um ano,
padrdo de formacao que ficou conhecido como 3 + 1.

Para Pereira (1999), a formacéo idealizada com o0 modelo 3+1 inspira-se no modelo da
racionalidade técnica, no qual “o professor ¢ visto como um técnico, um especialista que aplica
com rigor, na sua pratica cotidiana, as regras que derivam do conhecimento cientifico e do
conhecimento pedagogico” (p. 111-112). Para o autor, a formacao de professores baseada nesse
modelo mostra-se ineficiente ao trabalho desenvolvido na escola, devido ao foco na formacéo
tedrica e também por seu distanciamento da pratica educativa.

Tendo em vista a ineficiéncia do modelo de racionalidade técnica, um modelo

alternativo de formacdo de professores que vem conquistando um espago cada vez maior na
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literatura especializada é o chamado modelo da racionalidade préatica. De acordo com Pereira
(1999, p. 113):

Nesse modelo o professor é considerado um profissional autdnomo, que reflete, toma
decisdes e cria durante sua acdo pedagdgica, a qual é entendida como um fenémeno
complexo, singular, instadvel e carregado de incertezas e conflitos de valores. De
acordo com essa concep¢do, a pratica ndo é apenas locus da aplicacdo de um
conhecimento cientifico e pedagdgico, mas espaco de criacdo e reflexdo, em que
novos conhecimentos sdo, constantemente, gerados e modificados.

Segundo Gatti (2014), historicamente, 0s cursos de licenciatura separaram
0s conhecimentos especificos dos conhecimentos pedagogicos no processo formativo e também
destinaram parte menor do curriculo as atividades praticas. Essa separacdo de conhecimentos
nos curriculos e o predominio de alguns saberes ndo vém favorecendo um modelo formativo
com foco na docéncia.

Sendo assim, para que a formacdo docente ocorra de maneira eficiente € necessario
haver a interacdo entre os conhecimentos tedricos e as atividades praticas durante todo o curso
e que o contato com a realidade escolar aconteca com mais frequéncia, de maneira integrada
com a formagcdo tedrica prévia, e ndo apenas nos anos finais do curso, pois conforme Pereira
(1999, p. 114) prética pedagodgica ndo € isenta de conhecimentos teoéricos e estes, por sua vez,
ganham novos significados quando diante da realidade escolar.

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em
1996, a formacdo de professores passou a ser regulamentada por normas mais especificas, que
exigem, por exemplo, que a formacéo inicial seja realizada em nivel superior. A LDB também
introduziu a necessidade de articulacdo entre a formacao inicial e continuada, além de prever a
valorizacdo dos profissionais da educacao.

O mais recente documento de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo
Inicial de Professores para a Educacdo Bésica, que institui a Base Nacional Comum para a
Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC — Formacdo), estabelece a carga
horéaria dos cursos de formacao inicial de professores para a Educacéo Basica, em nivel superior
em 3.200 horas (trés mil e duzentas) e a duracdo de, no minimo, 08 (oito) semestres ou 04
(quatro) anos, e propde trés dimensdes como orientadoras para a profissdo docente de todo o
pais: conhecimento, pratica e engajamento. Esse documento reforca ainda a importancia de uma
formacdo integrada, que contemple tanto aspectos tedricos quanto praticos, e que esteja
alinhada as demandas da sociedade contemporanea. Essas diretrizes também incentivam a
formagéo critica e reflexiva, buscando preparar os futuros professores para atuar em contextos

diversos e complexos.
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Para Marcelo Garcia (2010, p. 27):

Os professores iniciantes necessitam possuir um conjunto de ideias e habilidades
criticas, assim como capacidade de refletir, avaliar e aprender sobre seu ensino de tal
forma que melhorem continuamente como docentes. Isso é mais possivel se o
conhecimento essencial para os professores iniciantes puder se organizar, representar
e comunicar de forma que permita aos alunos uma compreensdao mais profunda do
contetdo que aprendem.

Na visdo de Pereira (1999, p. 115) é necessario que o processo de formacao inicial

docente esteja alicercado:

[...] na concepcéo de desenvolvimento e aprendizagem como processos, na idéia de
que ndo se constroem conhecimentos significativos de forma cumulativa e no
pressuposto de que 0s conhecimentos se produzem nas interacGes e vivéncias, em

empreendimentos, na busca de respostas as perguntas que os educandos se fazem.
N&o basta, pois, aos professores apenas dominar saberes e competéncias docentes, é
necessario ir além, enxergar mais longe, a fim de se tornarem capazes de participar e atuar nas
transformacdes necessarias da escola e da consequente formacdo do estudante. Libaneo,

Oliveira e Toschi (2017, p. 30) afirmam que os docentes

[...] j& ndo podem ser meros repassadores de informacdo, mas devem revelar-se
investigadores atentos as peculiaridades individuais e socioculturais dos alunos e
sensiveis as situagBes imprevisiveis do ensino, além de participantes ativos e
reflexivos na equipe docente, discutindo no grupo suas concepgdes, praticas e
experiéncias. Esses elementos de um novo profissionalismo do professor levam a
postular exigéncias especificas de formacao inicial e continuada.

Segundo Avila e Souza (2020) para se buscar um melhor entendimento sobre a quest&o
da formacéo de professores, torna-se fundamental o debate sobre sua intencionalidade na vida
do educando, no contexto da afetividade para um enfrentamento mais eficaz para o
desenvolvimento de capacidades de inser¢ao nas premissas que envolvem o mundo do trabalho,
ressignificando as especificidades necessarias a apropriacdo de saberes voltados para as
afetividades que venha de encontro as perspectivas da clientela escolar do século XXI.

Ao refletir sobre os saberes da docéncia, Pimenta (2012) destaca a finalidade precipua
da formacdo inicial: formar professores. Nesse sentido, evidencia que, dada a dinamicidade da
atividade docente, espera-se que um curso de licenciatura “[...] desenvolva nos alunos
conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que Ihes possibilitem permanentemente irem
construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que 0 ensino

como pratica social lThes coloca no cotidiano” (Pimenta, 2012, p.18-19).
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Tendo a concep¢do da docéncia como uma atividade que se desenvolve pela
permanente construcdo de saberes, a licenciatura se configura como etapa inicial desse
processo. Novoa (1992) compartilha essa concepcédo de docéncia, apontando para a necessidade
de situar o desenvolvimento pessoal e profissional do docente ao longo de sua vida, no dia a
dia, como componente basico na formagéo do professor.

Referente a formac&o de professores, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) n°9.394, de 1996 determina no Paragrafo Unico do Art. 61 que:

Paragrafo Unico. A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educaco bésica, tera como fundamentos:

I — a presenca de solida formacdo bésica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estigios supervisionados e
capacitacdo em servico;

Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituices de
ensino e em outras atividades.

IV — a protecdo integral dos direitos de criangas e adolescentes e 0 apoio a formacao
permanente dos profissionais de que trata o caput deste artigo para identificacdo de
maus-tratos, de negligéncia e de violéncia sexual praticados contra criangas e
adolescentes. (Brasil, 1996)

Ao estabelecer os fundamentos para a formacéo dos profissionais da educagéo, a LDB
enfatiza a necessidade de uma formacdo que integre teoria e préatica, valorizando tanto o
conhecimento académico quanto a experiéncia pratica. Essa abordagem € reforcada pelas
perspectivas de Tardif (2002), N6voa (1992), Veiga (2008) e Shulman (2005), que também
sublinham a importancia da interacdo entre diferentes saberes, da reflexdo critica sobre a pratica
e da continuidade na formacéo docente.

Nesse sentido, a formacdo dos professores deve ir além da aquisicdo de técnicas
didaticas de transmissdo de conteludos, devendo o docente estar atento as politicas publicas
educacionais para que possa desempenhar seu papel de forma eficaz, alinhando sua pratica as
exigéncias do sistema educacional e contribuindo para a constru¢do de uma educagdo mais
inclusiva, equitativa, e de qualidade. Isso permite ao professor ser um agente ativo de
transformacdo na sociedade, impactando positivamente o futuro dos estudantes e o
desenvolvimento educacional do pais.

Na visdo de Tardif (2002), a formacdo docente € um processo complexo que deve
preparar os futuros professores para lidar com a realidade multifacetada da préatica educativa.
Isso exige uma abordagem que integre teoria e préatica, valorize a multiplicidade de saberes

envolvidos na docéncia, e esteja contextualizada nas realidades especificas das escolas e
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comunidades. Além disso, Tardif defende a formacéo continuada e o desenvolvimento de uma
identidade profissional forte, que sdo essenciais para que os professores possam se adaptar e
evoluir ao longo de suas carreiras.

Tardif (2002) argumenta que o conhecimento docente ndo é uma entidade monolitica,
mas um conjunto de saberes que se articulam e interagem na préatica profissional. Esses saberes
constituem uma combina¢ao que representa um “saber plural, formado de diversos saberes
provenientes das instituicdes de formacéo, da formacéo profissional, dos curriculos e da préatica
cotidiana” (Tardif, 2002, p.54). Partindo dessa ideia de pluralidade, Tardif destaca a existéncia
de quatro tipos diferentes de saberes implicados na atividade docente: os saberes da formagéo
profissional, os saberes disciplinares, curriculares e experienciais.

Os saberes da formacao profissional, adquiridos nas instituicdes de formacao inicial,
dizem respeito as ciéncias da educacdo e da ideologia pedagdgica, que fornecem ao professor
as ferramentas conceituais e metodoldgicas necessarias para atuar em sala de aula; os saberes
disciplinares garantem o dominio do contetdo a ser ensinado; os saberes curriculares orientam
a pratica pedagdgica dentro dos parametros institucionais; e os saberes experienciais permitem
ao professor adaptar-se e evoluir no exercicio diario da profisséo.

Esses quatro tipos de saberes sdo essenciais para a pratica docente e sao mobilizados
de forma integrada no cotidiano da sala de aula, formando um mosaico complexo que define a
acao docente. O professor, ao ensinar, mobiliza simultaneamente esses diferentes saberes,
adaptando-os conforme a realidade do seu contexto de trabalho e as necessidades dos seus
alunos.

Antoénio Novoa (1992) enfatiza a ideia de que a formacdo docente deve ser um
processo continuo e reflexivo, que vai além da simples aquisi¢do de conhecimentos tedricos.
Ele defende que a identidade profissional dos professores € construida ao longo de sua carreira,
com base na reflexdo critica sobre a pratica e na integracdo das experiéncias vivenciadas. Novoa
também advoga pela importancia de um desenvolvimento profissional que se baseie na troca
de experiéncias e na colaboracao entre os pares, 0 que dialoga com a ideia de capacitacdo em
servigo, prevista no dispositivo legal citado acima.

Veiga (2008) ressalta a importancia do saber pratico-reflexivo na formacao docente,
um conceito que esta alinhado com a necessidade de integrar teoria e pratica. Ela sugere que a
pratica educativa deve ser constantemente refletida e aprimorada, um processo que esta em
consonancia com o incentivo a capacitacdo em servico e ao aproveitamento das experiéncias
anteriores mencionadas na LDB. A prética reflexiva é essencial para que os professores possam

adaptar suas acOes pedagdgicas as necessidades reais dos alunos e as dindmicas da sala de aula.
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J& Schulman (2005) introduz o conceito de conhecimento pedagdégico do contetdo,
que enfatiza a importancia de integrar o dominio do contedo com estratégias pedagdgicas
adequadas. A LDB, ao promover a associacao entre teorias e praticas, ecoa a visdo de Schulman
de que a eficacia docente depende da capacidade do professor de transformar conhecimento
tedrico em prética pedagogica acessivel aos alunos. Schulman também reconhece a importancia
da experiéncia pratica na formacdo de professores, 0 que estd em consonancia com a
valorizagdo das experiéncias anteriores e da capacitacdao continua.

E notdrio que esses autores compartilnam a vis&o de que a formagc&o inicial docente é
um processo fundamental e complexo que deve preparar os futuros professores para os desafios
da pratica pedagdgica. Veiga (2008) enfatiza a pratica reflexiva e a formacéo holistica; Novoa
(1992) destaca a construcdo da identidade profissional, a colaboracéo e a aprendizagem ao
longo da vida; e Shulman (2005) foca no conhecimento pedagdgico do conteldo e na
preparacdo para a complexidade da prética docente. Juntas, essas perspectivas oferecem uma
visdo rica e multifacetada da formacéo inicial dos professores, sublinhando a importancia de
uma formacdo que va além da simples transmissdo de conhecimento, integrando pratica,
reflexdo e desenvolvimento continuo.

Nos Ultimos anos, a discussdo sobre a formacdo inicial docente tem sido enriquecida
por uma perspectiva critica que problematiza o papel da formacgédo académica na preparagdo dos
professores para a realidade das escolas brasileiras. Essa perspectiva é influenciada por autores
como Antdnio N6voa e Dermeval Saviani, que destacam a importancia de uma formacéo que
combine o conhecimento tedrico e pratico, bem como a reflexao critica sobre a pratica docente.

Novoa (1992) defende que a formacdo de professores deve ir além da simples
transmissdo de conteldos tedricos e técnicos. Para ele, é essencial que a formac&o inicial
docente promova uma "consciéncia profissional” que permita ao futuro professor refletir sobre
sua préatica e compreender o contexto social e cultural em que esta inserido. Ele argumenta que
os programas de formacdo devem integrar saberes académicos e experiéncias praticas, de modo
a preparar os professores para enfrentarem os desafios da sala de aula.

Saviani acrescenta a essa discussao a importancia de uma base tedrica solida, ancorada
em uma compreensdo critica da historia da educacdo e das teorias pedagdgicas. Para Saviani, a
formagé&o inicial docente deve estar fundamentada em uma “pedagogia histérico-critica”, que
considera a educacdo como um processo dialético, em que o professor deve estar preparado
para atuar como mediador entre o conhecimento cientifico e o0s estudantes (Saviani, 2008).

Formar professores € uma tarefa bastante complexa e desafiadora. Complexa, pois

depende de politicas publicas eficientes para educacdo que valorizem o profissional docente



38

integralmente, com salarios justos, condi¢des de trabalho adequadas, plano de carreira
promissor, qualidade de vida profissional. Desafiadora, em raz&o da necessidade e exigéncia
das escolas e ainda da cobranca da comunidade de que o processo educativo promova a
formacdo de cidaddos reflexivos, criticos, valorizadores da diversidade cultural, aptos a se
inserirem no mundo do trabalho e capazes de transformar o mundo ao seu redor, promovendo,
com isso, sua emancipacao.

Entre os principais desafios da formacéo inicial docente no Brasil estdo a necessidade
de maior articulacdo entre teoria e préatica, a adequacdo dos curriculos as realidades locais e
regionais, e a formacéo de professores para atuar em contextos de diversidade e inclusdo. Além
disso, a valorizacdo da carreira docente, com melhores condic¢des de trabalho e salérios mais
justos, € essencial para atrair e manter bons profissionais na educacéo.

A integracdo das bases conceituais da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) nos
Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) de Licenciatura, por exemplo, representa uma tentativa
de aproximar a formacao inicial das reais demandas do mercado de trabalho, além de promover
uma formacdo mais integral e contextualizada.

Desse modo, a formacéo inicial docente no Brasil deve ser vista como um processo
continuo, que vai além da graduacéo, envolvendo a construcao de uma identidade profissional

comprometida com a transformacao social e com a melhoria da qualidade da educacéo.

2.1.2 A Pratica de Ensino de Quimica na Formacado Docente

A Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971 torna obrigatério o ensino de ciéncias no ensino
primario e secundario nas escolas de todo o pais com o objetivo de garantir que os estudantes
chegassem ao ensino médio com o minimo de conhecimento cientifico e um senso investigativo
apurado.

Em razdo das reformas na educacéo, essa lei foi revogada em 1996 por meio da Lei n°
9.394 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB) que inovou 0 processo educativo
brasileiro. A partir da LDB e do processo de redemocratizag¢do nacional (com a Constituicdo de
1988), passou a ser obrigatoria a realizacdo de curso superior em carater de licenciatura para
que os professores pudessem atuar no contexto da Educacéo Béasica. Alem disso, temas como
interdisciplinaridade e contextualizacdo dos conteudos passaram a ser discutidos e aplicados
em sala de aula. Com isso, percebe-se a importancia de desenvolver nas praticas de ensino a

contextualizacdo dos conteudos ensinados com o cotidiano e a realidade social dos estudantes,
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ou seja, enfatizar que os ensinamentos em sala de aula estéo interligados & quase tudo da vida
do aluno e néo tratando a educagdo como uma mera memorizagéo de conteudos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), estabelecidas em
1998 pela Resolucdo N° 3 da Camara de Educacdo Béasica do Conselho Nacional de Educacao,
sinalizam que para que as escolas cumpram as finalidades do Ensino Médio mencionadas na
referida lei, € necessario que organizem seus curriculos observando, entre outros aspectos, a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo.

Pensando nisso, no inicio do século XXI foram lancados os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). Os PCNEM tinham por objetivo auxiliar as equipes
escolares, desde os professores, até coordenadores e diretores, sobre métodos de ensino. Com
textos explicativos, os docentes encontravam dicas para auxilid-los durante a aula, inclusive
com breves referéncias historicas sobre os conteudos, a fim de contextualizar a matéria com
outras disciplinas.

Segundo os PCNEM, a organizacdo curricular do Ensino Médio deve priorizar
conteudos e abordagens de ensino que possibilitem a integracdo dos estudantes na vida em
sociedade, nas relacdes politicas e no desenvolvimento subjetivo. Em relacdo especificamente
a parte do documento que trata das Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias,
observa-se, para 0 ensino de quimica, a necessidade de superar o atual ensino praticado,
proporcionando o acesso a conhecimentos quimicos que permitam a “constru¢do de uma Vvisao
de mundo mais articulada e menos fragmentada, contribuindo para que o individuo se veja
como participante de um mundo em constante transformacao” (Brasil, 1999, p. 241).

Nesse sentido, tendo em vista que uma das dimensdes orientadoras da profissao
docente diz respeito a pratica de ensino, e que especificamente em relacdo ao curso de
licenciatura em quimica as atividades praticas possuem um potencial significativo a efetivacdo
do processo de ensino e aprendizagem, justifica-se a necessidade de se adotar metodologias e
praticas de ensino atrativas, inovadoras, prazerosas e que provoguem no estudante o interesse
e envolvimento com seu processo de formacao profissional.

A prética de ensino tem o poder de transformar o desinteresse do estudante em
potencial motivacdo pelas aulas a partir do momento que o0 que se esta ensinando agrega valor
a vida de quem esta aprendendo, ou seja, promove uma relagéo de afetividade fazendo com que
0 estudante tome gosto pelas aulas, uma vez que o professor utiliza metodologias e estratégias
de ensino contextualizadas com a realidade da sua clientela.

Nos ultimos anos o modelo convencional de formacdo inicial dos profissionais da

Educacao vem sendo bastante questionado. Nesse contexto, Henklain e Carmo (2013, p. 706)
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apontam que as demandas sociais remetem “a necessidade de identificag@o de praticas de ensino
que ajudem os alunos a aprender”.

Seguindo essa linha de pensamento, Barreto (2010) reitera uma argumentacdo da
relevancia da funcdo docente na sociedade contemporanea, em que os profissionais da
Educacdo representam a categoria que detém o acesso ao processo de socializacdo desse novo
publico de estudantes, seja pelo seu papel social, politico e cultural, seja pelo carater da sua
funcionalidade na formacao de novos profissionais para 0 mercado de trabalho.

Nessa perspectiva, Avila e Sousa (2020, p. 5) destacam a necessidade de se ampliar o

olhar para a qualidade da formagéo docente a partir de uma

[...] revisdo das préaticas de ensino vigentes, moldando e afinando as prerrogativas
quanto a promogdo de uma educacao que vislumbre a valoragao das culturas humanas,
delimitando frentes bem distintas que ajustam o questionamento sobre a formacéo de
professores, decodificando os entraves que dificultam o fazer docente para a
diversidade, bem como as produgdes assertivas que embasam as atribuicdes validadas
no cendrio educacional sobre a apropriacdo de fazeres docentes postulados em
vivéncias significativas que vinculam a apropriacdo de novos saberes, perspectivas e
olhares na constituicdo dos proprios limites, bem como na reconstrucdo de
aprendizagens nos embates inerentes da concepcdo dos erros e acertos, para uma
formacdo resignada para a solidariedade vivenciada no &mago do contexto escolar
contemporaneo.

A questdo das praticas de ensino na formacéo docente configura também outro impasse
para a melhoria dos cursos de licenciatura. Para Gatti, Barreto e André (2011, p. 91), a
articulacdo entre teoria e pratica é pouco explicitada nos curriculos das licenciaturas no Brasil
até a atualidade. Nesses cursos, ainda prevalece uma “formag¢do académica, mais abstrata, de
carater excessivamente genérico”.

Um dos principais impasses apontados na literatura para a melhoria dos cursos de
licenciatura é a desconexao que muitas vezes existe entre a teoria ensinada nas instituicdes de
ensino superior e a pratica vivenciada pelos futuros professores nas escolas. Tardif discute essa
problematica ao destacar que "a formacao inicial dos professores frequentemente ndo consegue
articular de maneira eficaz os saberes tedricos com a préatica pedagogica, resultando em um
distanciamento entre o que se ensina na academia e o0 que se pratica na escola™ (Tardif, 2014,
p. 101).

Essa desconex&o pode gerar inseguranca nos licenciandos, que ao entrar no ambiente
escolar se deparam com desafios para 0s quais ndo se sentem plenamente preparados,
dificultando a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos durante o curso.

Os estudantes dos cursos de licenciatura frequentemente se espelham nas préticas de

ensino dos professores formadores, utilizando essas observagdes como base para o
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desenvolvimento de suas proprias praticas pedagogicas. A maneira como os formadores
conduzem suas aulas, interagem com os alunos e aplicam metodologias pedagdgicas tém um
impacto profundo na formacdo inicial dos futuros professores. Por isso, € fundamental que os
professores formadores adotem préaticas pedagdgicas eficazes e reflexivas para promover uma
formacéo de qualidade.

Os futuros professores observam e muitas vezes replicam as préaticas de ensino dos
professores formadores como parte do processo de formacao. Tardif discute essa dinamica ao
afirmar que "os futuros docentes modelam suas préprias praticas pedagdgicas com base nos
exemplos oferecidos pelos professores formadores, que servem como modelos de referéncia
para o ensino” (Tardif, 2014, p. 125). Os licenciandos ndo apenas aprendem sobre a teoria
educacional, mas também absorvem e imitam as estratégias e abordagens utilizadas pelos seus
formadores. Ao demonstrar diversas estratégias pedagogicas, como metodologias ativas, ensino
por investigacdo e a integracdo de tecnologias, esses formadores influenciam diretamente as
concepcdes de ensino que os futuros professores desenvolverao.

No6voa (1992) considera que a maneira como o0s professores formadores conduzem
suas aulas e interagem com os alunos afeta diretamente a formacao da identidade pedagogica
dos licenciandos, influenciando suas concepc¢des e praticas futuras. Quando esses formadores
adotam uma abordagem reflexiva e critica, eles incentivam os futuros docentes a adotar uma
postura similar, 0 que promove uma educagdo mais reflexiva e adaptativa.

Para Libaneo (2013) os futuros professores tendem a basear suas proprias
competéncias pedagdgicas nas praticas que observaram durante sua formacéao inicial, Com isso,
a exposicdo a préaticas inovadoras e eficientes por parte dos formadores pode incentivar os
licenciandos a incorporar e adaptar essas estratégias em suas futuras praticas docentes.

Dessa forma, os professores formadores ndo sdo apenas transmissores de
conhecimento, mas também modelos de praticas que os futuros professores tendem a replicar e
adaptar em suas préprias praticas pedagdgicas. Isso indica que a forma como os formadores
gerenciam suas aulas, utilizam metodologias e abordam os alunos pode moldar diretamente a
pratica pedagdgica dos licenciandos.

As préaticas de ensino utilizadas pelos professores que formam novos professores
desempenham um papel crucial na formacao inicial desses profissionais. Essas praticas nao
apenas transmitem o conhecimento tedrico necessario, mas também servem como modelos
pedagdgicos que os futuros docentes poderdo emular, adaptar e refletir em suas proprias praticas

de ensino.
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Quando os formadores utilizam préaticas de ensino que promovem a autonomia, a
criatividade e a responsabilidade, eles ajudam a construir uma identidade profissional sélida e
engajada nos futuros professores. Essa identidade € crucial para que os novos docentes possam
enfrentar os desafios da profissdo com confianca e compromisso.

Para que isso aconteca, € fundamental o engajamento do corpo docente do curso.
Novoa (1992) destaca que a formacdo de professores requer um compromisso profundo dos
formadores, que devem estar envolvidos em um processo continuo de desenvolvimento e
aprimoramento das praticas pedagogicas. Esse empenho ultrapassa a simples transmissdo de
contetidos, englobando a criacdo de um ambiente de aprendizagem que incentive a reflexdo, a
inovacdo e a adaptacdo as demandas atuais da educacéo.

A pratica de ensino é o espaco onde se concretiza a articulagdo entre a teoria
pedagdgica e a pratica docente. Segundo Tardif (2014), os saberes docentes sdo complexos e
incluem tanto conhecimentos cientificos quanto experiéncias acumuladas no exercicio da
profissdo. A préatica de ensino permite que esses saberes se integrem, contribuindo para a
formacdo de professores reflexivos e criticos, capazes de adaptar seus conhecimentos as
demandas especificas de cada contexto educacional.

Tardif destaca que "a pratica de ensino ndao € apenas um momento de aplicacdo de
conhecimentos tedricos, mas uma oportunidade para a construcdo de saberes novos e para a
reflexdo critica sobre o papel do professor” (Tardif, 2014, p. 97).

A formacdo de professores, compreendida por Névoa (1992), deve ser fundamentada
na préatica reflexiva, onde o docente em formacao € incentivado a analisar e repensar suas agdes
pedagogicas. Para Novoa (1992), a pratica de ensino é um espaco privilegiado para a formacéo
de professores reflexivos, capazes de questionar e transformar suas praticas a luz das
necessidades dos alunos e das realidades escolares.

Essa reflexdo critica é essencial para o desenvolvimento profissional, permitindo que
o futuro professor ndo apenas reproduza metodologias, mas também crie novas abordagens
pedagdgicas adaptadas aos desafios especificos do ensino de Quimica.

A prética de ensino também é fundamental para o desenvolvimento das competéncias
pedagdgicas necessarias ao ensino de Quimica. Libaneo (2013) pondera que a pratica de ensino
deve ser vista como um espacgo de articulacdo entre a didatica e os saberes especificos da
Quimica, onde o professor em formacgéo desenvolve habilidades de planejamento, execucao e
avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem.

A partir da concepgdo desses autores sobre praticas de ensino, fica claro que, mesmo

com os grandes investimentos em reformas educacionais, curriculares e em tecnologias, as
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instituicOes formadoras de professores necessitam cada vez mais investir e se engajar na
qualidade da oferta dos cursos de licenciaturas, de modo que os profissionais ali formados
possam dispor ndo s6 de competéncias operativas e técnicas associadas ao seu trabalho no

ensino, mas também integradas aos modos de agir e pensar,

[...] implicando um saber que inclui a mobilizacdo néo s6 de conhecimentos e métodos
de trabalho, como também de intencdes, valores individuais e grupais, da cultura da
escola; inclui confrontar ideias, crencas, praticas, rotinas, objetivos e papéis, no
contexto do agir cotidiano, com as criangas e jovens, com os colegas, com os gestores,
na busca de melhor formar os alunos, e a si mesmos” (Gatti, 2014, p. 43).

Nesse sentido, € relevante considerar toda carga de conhecimento ja existente na
estrutura cognitiva do estudante, conforme estabelece a Teoria da Aprendizagem Significativa,
proposta por David Ausubel (1982) e amplamente divulgada no Brasil por Moreira (1999). Essa
teoria se baseia na incorporacdo de novos conceitos a partir de conhecimentos ja existentes na
estrutura cognitiva do estudante, através do raciocinio dedutivo do sujeito. Mas, ndo se limita
aos conhecimentos prévios (subsuncores), estabelece que a aprendizagem dependa de outros
fatores como material didatico adequado, professores capacitados e motivados, bem como o
contexto socioecondémico em que o estudante se encontra. (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980;
Silva, 2020).

Ao descreverem os conhecimentos prévios, chamados de subsuncores, Ausubel,

Novak e Hanesian (1980, p. 137), destacam que:

Se tivéssemos que reduzir toda a psicologia educacional a um Unico principio
diriamos que o fator singular mais importante que influencia a aprendizagem é aquilo
que o aprendiz j& sabe, descubra isso e baseie-se nisso seus ensinamentos.

Esses autores enfatizam ainda que é necessario valorizar os conhecimentos prévios, de
modo a contextualiza-los permitindo que o novo conhecimento tenha sentido na vida dos
estudantes e assim, a partir de um trabalho educacional qualificado dentro de cada
escola/instituicdo, em cada sala de aula, o processo educativo fluira e favorecera a efetivacéo
de aprendizagens mais ricas, verdadeiras e significativas.

Considerando que a aprendizagem significativa ocorre quando novas informacées sdo
conectadas de maneira substancial e coerente ao conhecimento prévio do aluno, é essencial que,
na formac&o inicial docente, os professores formadores utilizem estratégias e praticas de ensino
gue ajudem os licenciandos a integrar as teorias educacionais com suas proprias experiéncias e

préticas.
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As préticas de ensino desempenham um papel fundamental no processo de
aprendizagem significativa durante a formacdo inicial docente. A maneira como 0S
conhecimentos e as habilidades sao transmitidos pelos professores formadores pode influenciar
diretamente a capacidade dos futuros professores de construir entendimentos profundos e
duradouros, essenciais para a sua pratica pedagogica.

Uma pratica de ensino que favorece a aprendizagem significativa é a contextualizacéo
do conteddo, ou seja, a aplicacdo do conhecimento em situacGes reais e relevantes para 0s
futuros professores. Tardif afirma que "o ensino contextualizado, que conecta 0 conhecimento
tedrico a prética pedagogica, é essencial para a formacdo de professores capazes de aplicar o
que aprendem de maneira significativa em suas futuras carreiras” (Tardif, 2014, p. 130). Ao
contextualizar o ensino, os professores formadores facilitam a compreensdo profunda e a
retencdo do conhecimento, promovendo uma aprendizagem que faz sentido para o0s
licenciandos.

As metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em problemas (PBL), a sala de
aula invertida e a aprendizagem colaborativa, também tém um impacto significativo na
promocdo da aprendizagem significativa. Libaneo (2013) ressalta que as metodologias ativas
envolvem os estudantes em processos de ensino-aprendizagem que os colocam no centro da
construcdo do conhecimento, o que é fundamental para a internalizacdo de conceitos e a
aplicacdo pratica. Essas metodologias incentivam os futuros professores a participar ativamente
do processo de aprendizagem, construindo conhecimento de maneira colaborativa e critica.

Outro aspecto crucial para a aprendizagem significativa na formacdo docente é a
reflexdo critica sobre as praticas de ensino e a integracdo entre teoria e pratica. Essa reflexdo
critica ajuda a consolidar a aprendizagem significativa, pois os licenciandos sdo levados a
avaliar e adaptar o conhecimento teoérico a pratica pedagogica, tornando-o mais relevante e
aplicavel.

Com isso, torna-se ainda mais evidente a importancia de adotar préaticas de ensino
adequadas durante a formacao inicial docente, a fim de assegurar que os futuros professores
estejam bem preparados, reflexivos e competentes, prontos para oferecer uma educagéo de

qualidade e adaptada as necessidades de seus alunos.
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3 A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

3.1 RESGATE HISTORICO DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO
BRASIL

A histéria da Educacéo Profissional brasileira data inicialmente no ano de 1809, com a
criacdo do “Colégio das Fabricas”, por meio do Decreto de D. Jodo VI, entdo Principe Regente
do Brasil (Brasil, 1999).

Praticamente um século depois, em 1909, no governo do Presidente Nilo Pecanha é
publicado o Decreto n° 7.566, que criou dezenove Escolas de Aprendizes Artifices (EAAS),
atendendo de forma gratuita ao ensino primario e profissional logo construiram uma tradicéo
de qualidade na oferta da formacdo profissional que, posteriormente, resultou nas escolas
técnicas federais (Frigotto, 2018). Para Bezerra (2016), “as EAAs tinham a finalidade de
proporcionar a qualificacdo da méo de obra referente aos oficios demandados pela elite
econdmica, contribuindo ainda para a efetivagio do processo de industrializagdo”. E a primeira
experiéncia a nivel nacional de ensino profissional, onde o Estado brasileiro assume para si a
Educacdo Profissional como politica publica voltada as classes menos favorecidas de fortuna e
mantendo um carater correcional.

A partir dai, percebe-se que a Educacdo Profissional no Pais se desenvolveu com base
em uma visao assistencialista, em que as escolas eram voltadas para o ensino das primeiras
letras e a iniciacdo em oficios, cujos destinatarios eram as criancas pobres, 0s 0rfaos e os
abandonados, desvalidos da sorte, “conferindo tratamentos diversificados as classes sociais da
época, iniciando um sistema educacional dual, que separava em escolas para os nobres ser
dirigentes, e outra para os pobres aprender a serem dirigidos, com conhecimentos técnicos do
saber fazer” (Zitzke; Calixto; Bigliardi, 2017, p. 4).

Com o tempo, os modelos de escolas evoluiam para acompanhar os projetos em disputa
vivenciados pela sociedade e atendiam ao desenvolvimento produtivo do pais. Essas escolas
passaram por diversas modificaces até chegar a ser os atuais Institutos Federais. Em 1937, as
Escolas de Aprendizes Artifices tornaram-se Liceus Industriais. Na época, o governo brasileiro
tinha o interesse em ter profissionais que atendessem ao desenvolvimento industrial que vivia
0 pais, formando operarios que trabalhariam nesse parque industrial.

Em 1942, os Liceus Industriais foram transformados em Escolas Industriais e Técnicas,
oferecendo uma educacao profissional compativel em nivel ao secundario. Ainda nesse ano, a

partir do Decreto-Lei n® 4.073, de 1942, essas escolas passaram a ofertar uma educacgdo
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propedéutica, articulada ao ensino industrial. Em 1959 passaram a ser Escolas Técnicas
Federais, adquirindo autonomia e se constituindo em autarquias.

Ja em 1978 as Escolas Técnicas Federais de trés estados brasileiros (Parana, Minas
Gerais e Rio de Janeiro), foram transformadas em Centros Federais de Educacao Tecnologica
(CEFETS) e, mais tarde, com a Lei n® 8.948, de 94, outras Escolas Técnicas Federais passaram
a ser Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS), formando o Sistema Nacional de
Educacdo Tecnologica. Essas escolas passaram por significativas modificagdes nas suas
realidades de ensino, sendo pioneiras na oferta do ensino superior, inclusive, passando a ter

historicos na formacéo de professores.

A transformacdo das Escolas Técnicas Federais de Minas Gerais, Parana e Rio de
Janeiro em Cefets (os primeiros) em cumprimento a Lei n° 6.545/78 ensejou grande
expectativa nesse sentido, pois um de seus objetivos era precisamente oferecer ensino
superior de licenciatura plena e curta, visando a formacdo de professores e
especialistas para as disciplinas especializadas do ensino de 2° grau e dos cursos de
formagéo de tecndlogos. (Machado, 2008, p.13)

A promulgacéo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil em 1988 sobreveio
como um importante marco histérico, inclusive, na garantia da educagdo como um direito
social, assegurando assim melhores condicdes da regulamentacdo desse direito.

Nesse sentido, muito embora a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional (LDB), represente consideravel avanco para a
educacéo brasileira, ainda assim deixou de escanteio a educacdo profissional, conforme nos
esclarece o0 Documento Base da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao

Ensino Médio:

Assim sendo, como a educagdo brasileira fica estruturada na nova LDB em dois niveis
- educacdo basica e educacao superior - € a educagdo profissional ndo estd em nenhum
dos dois, consolida-se a dualidade de forma bastante explicita. Dito de outra maneira,
a educacdo profissional ndo faz parte da estrutura da educacao regular brasileira. E
considerada como algo que vem em paralelo ou como um apéndice. (BRASIL, 2007,
p.17)

A dualidade no processo educacional brasileiro foi marcada por diferentes
caracteristicas, destacando-se quando o0 ensino técnico era destinado as classes trabalhadoras
com foco no mercado de trabalho, impossibilitando-os de acessar o ensino superior e quando
0S cursos técnicos privaram os estudantes de uma formacéo basica plena em detrimento dos
cursos propedéuticos, que possibilitava melhores condi¢bes de acesso ao ensino superior
(Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012).
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Apos a LDB, outro importante marco regulatorio foi estabelecido pelo Decreto n° 2.208,
de 17 de abril de 1997, voltado a educacao profissional. Por meio desse Decreto 0 ensino médio
e a educacéo profissional foram definidos em segmentos distintos, de modo que na educacao
profissional também haveria trés niveis (basico, técnico e tecnologico).

A partir desse decreto, houve uma significativa movimentacéo para se discutir melhor a
educacéo profissional brasileira. A discusséo realizada traz consigo a necessidade de construir
0 curriculo integrado a partir da compreensdo da realidade concreta, nas suas multiplas
dimens0es e da percepc¢do de que os conhecimentos gerais e técnicos sao indissociaveis.

Nos diversos debates ocorridos nas décadas de 80 e 90, a discussdo sobre educagdo
politécnica ganha robustez, na medida em que se reveste de principios e fundamentos capazes
de garantir ao trabalhador condicdes ideais para o desenvolvimento de diferentes modalidades
de trabalho. (Saviani, 1989)

A concepcéo politécnica visava combater a dicotomia entre a formag&o basica e técnica,
recuperando o principio da formac&o humana e a defesa de um ensino que integrasse ciéncia e
cultura, humanizacao e tecnologia, emocéo e razdo, objetivando o desenvolvimento de todas as
potencialidades humanas. Nessa perspectiva, a educacdo profissional ndo se pautaria apenas
pelos interesses do mercado de trabalho, mas também, pelos projetos de vida dos estudantes,
embasados por uma formacdo ampla e integral, ou seja, por uma formacdo omnilateral do
individuo.

A discussdo em torno da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) traz consigo a
necessidade de construir o curriculo integrado a partir da compreensao da realidade concreta,
nas suas multiplas dimensdes e da percepcao de que os conhecimentos gerais e técnicos sdo
indissociaveis.

Com a Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008 instituiu-se a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT) e foram criados os Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IF), caracterizados como institui¢cdes de educacao
superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi, especializadas na oferta de
Educagdo Profissional e Tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacao de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos as suas praticas pedagdgicas.

Com foco na promocdo da justica social, da equidade, do desenvolvimento sustentavel
com vistas a inclusdo social, bem como a busca de solugdes técnicas e a geragdo de novas
tecnologias, os institutos federais geram e fortalecem as condigdes estruturais necessarias ao
desenvolvimento educacional e socioeconomico brasileiro, pois compreendem “a educagao

como instrumento de transformacéo e de enriquecimento do conhecimento, capaz de modificar
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a vida social e atribuir maior sentido e alcance ao conjunto da experiéncia humana”, além do
dever de “responder, de forma agil e eficaz, as demandas crescentes por formagao profissional,
por difusdo de conhecimentos cientificos e de suporte aos arranjos produtivos locais” (Pacheco,
2011, p. 49).

Com uma vocagéo orientada para formar e qualificar profissionais para os diversos
setores da economia, em estreita articulagdo com os setores produtivos e a sociedade, visando
a consolidacdo e fortalecimento dos arranjos produtivos locais, os Institutos Federais
incrementam a oferta de cursos de nivel superior, passando a oferecer cursos de licenciatura

voltados & formacdo de professores para a educagdo bésica e profissional.

3.2 AS BASES CONCEITUAIS DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

3.2.1 A Dualidade Estrutural na Educacdo Profissional e Tecnoldgica

Historicamente, a Educacéo Profissional e Tecnologica no Brasil, foi concebida dentro
de um contexto de dualidade, onde a formacdo profissional era separada da educacdo
académica, refletindo e reforcando as desigualdades sociais. Essa dualidade demonstra a
divisdo entre uma educacéo voltada para a elite, focada na formacéo intelectual e académica, e
outra para as classes trabalhadoras, orientada para a formac&o técnica e profissional.

As Bases Conceituais da Educacéo Profissional e Tecnoldgica, desenvolvidas ao longo
do tempo, foram influenciadas por correntes pedagdgicas que se propuseram a pensar a
educacdo como um instrumento de emancipacao e ndo apenas de preparagdo para o0 mercado de
trabalho. Entre essas correntes, destacam-se as teorias de Paulo Freire e a Pedagogia Histérico-
Critica de Saviani, que criticam a educacao tecnicista e defendem uma formacéo que integre o
desenvolvimento intelectual, cultural e técnico dos individuos.

No entanto, a dualidade estrutural, que separa a educagdo geral da profissional,
historicamente criou um sistema onde a EPT foi relegada a um segundo plano, sendo vista como
uma formacao de "segunda categoria" destinada a classe trabalhadora. Segundo Frigotto (2012),
essa dualidade reflete uma "dicotomia entre a formagéo para o trabalho e a formagéo para a
cidadania”, onde as elites tém acesso a formacdo ampla, enquanto os trabalhadores séo
preparados apenas para o exercicio de funcdes especificas.

A partir da década de 1990, especialmente com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) de 1996 e a criagdo dos Institutos Federais em 2008, houve um

esforgo para redefinir as bases conceituais da EPT, visando a superacdo da dualidade estrutural.
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As novas politicas educacionais buscaram integrar a formacdo geral e a formagdo técnica,
promovendo uma educacdo omnilateral, conforme defendido por Gramsci (1978), que via a
educacdo como um meio para o desenvolvimento integral do individuo, capaz de atuar
criticamente na sociedade.

Apesar dos avancgos, a superacdo da dualidade estrutural na EPT ainda enfrenta
desafios. A implementacao préatica das bases conceituais que visam integrar a formacao técnica
e geral muitas vezes esbarra em resisténcias culturais, politicas e econdmicas. A sociedade
ainda carrega resquicios da ideia de que a educacdo profissional é inferior a educacao
académica, perpetuando a segregacao entre “trabalhadores” e "intelectuais". 1sso aponta para a
necessidade de continuar lutando por uma educacgdo que nao apenas prepare para o mercado de
trabalho, mas que também promova a formacdo integral dos individuos, conforme as
necessidades e desafios do século XXI.

Segundo Ramos (2008), a superacao da dualidade estrutural depende de uma mudanca
de paradigma que valorize a EPT ndo apenas como uma formagdo voltada para o mercado de
trabalho, mas como uma educacdo integral, que forme cidadaos criticos e conscientes de seu

papel na sociedade.

3.2.2 Trabalho como Principio Educativo

A compreensdo do Trabalho como Principio Educativo é fundamental na Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) e tem suas raizes nas teorias pedagogicas criticas que buscam
integrar o processo educativo com a realidade social e econdmica dos estudantes. Esse principio
é amplamente discutido na obra de educadores como Anténio Gramsci e, no contexto brasileiro,
na Pedagogia Historico-Critica desenvolvida por Dermeval Saviani.

O trabalho, entendido como uma atividade humana essencial para a transformacéo da
natureza e a producgéo da vida, assume uma funcdo central no processo educativo. Segundo
Gramsci (1978), o trabalho deve ser visto ndo apenas como um meio de subsisténcia, mas como
uma atividade que contribui para o desenvolvimento integral do ser humano. Ele argumenta
que a educacao deve preparar os individuos para compreender e transformar o mundo, e isso s6
é possivel se o trabalho for incorporado como uma dimenséo educativa.

Ao discutir o trabalho como principio educativo, Saviani (2005) ressalta que a
educacdo deve estar vinculada a préatica social dos sujeitos. Para ele, 0 processo educativo deve
ser omnilateral, ou seja, deve promover o desenvolvimento completo dos individuos,

contemplando tanto a formacé&o intelectual quanto a formacéo técnica. Saviani enfatiza que o
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trabalho ndo deve ser visto apenas como uma forma de adaptagdo ao mercado, mas como um
meio de formacéo de sujeitos criticos e ativos na sociedade.

Na Educacdo Profissional e Tecnologica, o trabalho como principio educativo se
manifesta na integracdo entre teoria e pratica, onde o processo de ensino-aprendizagem é
vinculado as préticas laborais e a realidade do mundo do trabalho. Essa abordagem visa ndo
apenas a formagdo de mado de obra qualificada, mas a formacdo de cidaddos criticos e
conscientes de seu papel na sociedade.

O trabalho, nesse contexto, € visto como uma atividade que possibilita a compreenséo
dos processos produtivos e sociais, permitindo ao estudante ndo sé operar tecnicamente, mas
também entender os contextos historicos, culturais e politicos em que essas atividades estdo
inseridas. Segundo Ramos (2008), a formacdo técnica e profissional deve ser compreendida
como uma preparac¢do para a vida, que articula o saber-fazer com o saber pensar, promovendo
uma educacdo integral que considera o trabalho como uma dimenséao formativa e emancipadora.

Uma proposta de educacdo assim, comprometida com o desenvolvimento social,
necessita de uma organizacdo curricular que integre as diferentes areas do conhecimento,
promovendo uma formacdo que ndo se limite a especializagdo técnica, mas que abranja uma
compreensdo ampla e critica do mundo do trabalho e da sociedade, o que podemos chamar de

educacao politécnica.

3.2.3 Politecnia

O termo Politecnia refere-se a uma educacdo que abrange mdltiplas areas do
conhecimento técnico e cientifico, promovendo uma formacdo ampla e articulada.
Diferentemente de uma educacdo tecnicista, que se concentra na formacdo para funcdes
especificas, a politecnia propde uma formacéo que capacita os individuos a compreender e atuar
em diferentes areas da producdo e do conhecimento.

Para Marx (1974), a politecnia é essencial para superar a divisdo entre o trabalho
manual e o trabalho intelectual, promovendo uma educacdo que integre teoria e pratica. Ele
argumenta que, em uma sociedade socialista, a educacdo deve preparar os individuos para todos
0s aspectos da producéo, desenvolvendo tanto habilidades técnicas quanto uma compreensao
critica dos processos produtivos.

No Brasil, Saviani (2003) discute a politecnia como uma resposta a necessidade de
uma educacdo que forme trabalhadores conscientes de seu papel na sociedade e capazes de

atuar em multiplas esferas da producdo. Ele destaca que a politecnia visa superar a
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fragmentacdo do conhecimento, promovendo uma formacao que articule os saberes técnicos,
cientificos e culturais, permitindo ao individuo compreender o processo produtivo em sua
totalidade.

A Politecnia se manifesta dentro da EPT através de curriculos integrados que buscam
articular diferentes &reas do conhecimento, permitindo aos estudantes desenvolver
competéncias técnicas e uma compreensdao ampla dos processos produtivos e sociais. Essa
abordagem curricular visa formar profissionais que ndo apenas dominem técnicas especificas,
mas que também compreendam o contexto em que essas técnicas sdo aplicadas, promovendo
uma visdo critica e reflexiva do mundo do trabalho.

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), a politecnia propde uma educacdo que
articule o saber técnico-cientifico com o conhecimento humanistico, possibilitando uma
formacédo integral do trabalhador. Essa proposta educacional visa a superagédo da fragmentacéo
entre educacdo bésica e educacdo profissional, defendendo uma abordagem integrada que
considere o desenvolvimento das capacidades intelectuais, praticas e sociais do individuo.

3.2.4 Formacdo Humana Integral

A formagdo humana integral ou omnilateral é considerada uma das bases conceituais
mais importantes da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Ela representa uma
abordagem educacional que visa o desenvolvimento pleno e multifacetado do ser humano,
integrando aspectos intelectuais, técnicos, éticos, culturais, sociais e politicos. Nos remete a
ideia de uma formagdo ampla e completa, a qual envolve as diversas dimensdes constitutivas
de quem forma e de quem esté sendo formado.

O conceito de formacdo humana integral é amplamente abordado por tedricos da
educacdo, especialmente dentro das teorias de Karl Marx. Inspirado pelo legado marxista,
Gramsci desenvolveu um projeto educacional voltado para a emancipacdo humana, que se
materializa em sua proposta de escola unitaria e formacdo omnilateral. Sua proposta defendia
que a formacgdo humana ndo deveria se restringir ao ambiente escolar, mas se estender a todos
0s espacos da vida social, com o objetivo de promover uma educacdo verdadeiramente
humanizadora.

A formagé@o omnilateral representa a educacdo que busca levar em conta a totalidade
das dimensdes humanas com o objetivo de desenvolver plenamente o ser humano. Manacorda
(2017, p. 88) define-a como “um desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos 0S

sentidos, das faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e da capacidade de
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satisfacdo”. Portanto, representa uma compreensdo de educacao integral pela qual o ser humano
tem a possibilidade de seu desenvolvimento total ou completo.

Essa concepcdo de educacéo integral propde:

[...] superar o ser humano dividido historicamente pela diviséo social do trabalho entre
aacdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar [...]. Como formacdo humana,
0 que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a
uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidaddo
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica (Ciavatta, 2005,
p. 85).

Para isso, € necessario promover uma educacdo que ndo apenas forneca habilidades
técnicas, mas que também integre o desenvolvimento critico e reflexivo do individuo. Essa
formagé&o integral deve capacitar o estudante a compreender as complexas relagdes sociais e
econbmicas que permeiam sua realidade, possibilitando uma atuacdo consciente e
transformadora no mundo. Isso envolve a ado¢éo de curriculos que articulem saberes tedricos
e préticos, superando a tradicional separacdo entre a educacéo técnica e a formacao geral.

Nesse contexto, a educagédo deve ser um instrumento de emancipacdo, permitindo ao
trabalhador ndo apenas executar tarefas, mas também participar ativamente na criagéo,
planejamento e transformacdo dos processos em que esta inserido. Assim, a formacéo integral
visa garantir a todos os estudantes, independentemente de sua origem social, o direito a uma
educacéo que os prepare para a vida em todas as suas dimensdes, contribuindo para a construcéo
de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Segundo a visdo de Ramos (2008), a educacdo humana deve ser pensada a partir de
uma concepcdo de realidade como uma totalidade, onde as vivéncias cotidianas estdo
interligadas por multiplas relagdes. Nessa perspectiva, Ramos entende que 0s processos
educativos, especialmente em curriculos integrados, devem superar a dualidade histérica que
caracteriza a formacdo humana nos sistemas educacionais.

Para alcancar essa formacao integral, é necessario que o curriculo integrado ndo apenas
reina conhecimentos, mas promova uma abordagem docente diferenciada. Isso envolve a
colaboracdo entre professores de formacdo geral e profissional na abordagem de temas
complexos, utilizando uma perspectiva flexivel e multipla sobre a realidade. Dessa forma, a
integracdo dos saberes no curriculo se da por meio de um ensino que reconhece e trabalha com
a complexidade das relacdes presentes na realidade que se estuda.

A partir da compreensdo das bases conceituais da EPT é possivel identificar a

relevancia do seu papel no processo educacional, pois sdo referéncias tedricas e praticas que
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sustentam o projeto de educacdo profissional e tecnolégica em uma perspectiva critica
transformadora, comprometida com o questionamento e a superacdo da dualidade educacional.
Além disso, ndo so recupera as teorias que fundamentam a articulagéo entre ensino e trabalho,
como concebe 0 homem como um ser histdrico, e nesse sentido compreende a educagao como

mediacdo fundamental para constitui¢do do sujeito critico e emancipado socialmente.

3.2.5 Ensino Médio Integrado

A oferta de educacdo profissional técnica de nivel médio, especialmente por meio de
cursos integrados, € um dos principais objetivos dos Institutos Federais. Para cumprir essa
missao, as instituicbes destinam, anualmente, pelo menos 50% de suas vagas a essa modalidade
de ensino, que é voltada tanto para os concluintes do ensino fundamental quanto para os alunos
da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) (Brasil, 2008).

O ensino médio integrado encontra-se regulamentado pelo Decreto n® 5.154, de 23 de
julho de 2004, mais especificamente pelo paragrafo 1° do Artigo 4° que trata das formas de

articulacdo entre o ensino médio e a educacdo profissional:

81° A articulacdo entre a educacéo profissional técnica de nivel médio e o ensino
médio dar-se-& de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno & habilitagdo profissional técnica
de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula Gnica para
cada aluno; [...] (Brasil, 2004).

Essa articulacdo integrada do ensino médio com o profissional se consolidou como
uma das principais politicas educacionais do Brasil, caracterizando-se, essencialmente, por
articular o trabalho, a cultura e o conhecimento cientifico como eixos centrais que conectam o
ensino médio com o profissional, e que é concebido como etapa final da educacao béasica, com
0 objetivo de superar a histérica divisdo na educacéo brasileira, refletindo a dualidade estrutural
da formagé&o social do pais.

O ensino médio integrado também é caracterizado por apresentar um curriculo
orientado pelos principios da politecnia, da formacdo omnilateral e do trabalho como principio
educativo, com uma abordagem pedagdgica que ndo separa o conhecimento tedrico do pratico,
promovendo uma formacdo mais completa e integral dos individuos, pois capacita os jovens
tanto para o0 mercado de trabalho quanto para a cidadania ativa.

Nesses termos, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 45) afirmam que
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[...] aiintegracdo do ensino médio com o ensino técnico é uma necessidade conjuntural
— social e histérica — para que a educacdo tecnoldgica se efetive para os filhos dos
trabalhadores. A possibilidade de integrar formacdo geral e formacdo técnica no
ensino médio, visando a uma formacdo integral do ser humano €, por essas
determinagOes concretas, condi¢do necessaria para a travessia em direcdo ao ensino
médio politécnico e a superagdo da dualidade educacional pela superacgéo da dualidade
de classes.

Compreende-se entdo, que o ensino médio integrado corresponde a uma modalidade
de ensino que visa contemplar o desenvolvimento do individuo em todas as dimensGes
humanas: intelectual, técnica, ética, social e cultural. Para tanto, é necessario que os curriculos
sejam planejados de forma a proporcionar uma visao critica do mundo, desenvolvendo nos
estudantes a capacidade de refletir sobre as condi¢cdes sociais, econdmicas e politicas que 0s
cercam.

Considerando que trabalho, ciéncia e cultura constituem as dimens@es basicas de
integracdo no ensino médio, Ramos (2008, p. 3) esclarece sobre o sentido que cada uma dessas

dimens@es assume dentro da perspectiva dessa integracao:

O trabalho compreendido como realizacdo humana inerente ao ser (sentido
ontolégico) e como pratica econémica (sentido histdrico associado ao respectivo
modo de producéo); a ciéncia compreendida como os conhecimentos produzidos pela
humanidade que possibilita o contraditorio avango produtivo; e a cultura, que
corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma
sociedade.

Para Ramos (2014), o ensino médio integrado contribui para uma formagdo que vai
além da mera preparacdo para 0 mercado de trabalho, oferecendo uma educacao que valoriza o
desenvolvimento integral do estudante. Essa abordagem tem permitido que os estudantes
adquiram ndo apenas competéncias técnicas, mas também uma compreensdo mais ampla e
critica das relagdes sociais e do mundo do trabalho.

O ensino médio integrado desempenha um papel muito significativo na formacéo
inicial de professores, especialmente nos cursos de licenciatura oferecidos pelos Institutos
Federais (IFs). Essas instituicOes ndo apenas preparam professores para atuar no ensino regular,
mas também para atender as especificidades da EPT, que estd no cerne do ensino médio
integrado. Ao vivenciarem essa modalidade durante sua formagdo, os futuros docentes séo
expostos a préaticas pedagogicas inovadoras, que articulam o conhecimento cientifico,
tecnoldgico e cultural com o trabalho como principio educativo. Assim, os licenciandos sdo

capacitados para promover uma educacdo que ndo se restringe ao desenvolvimento de
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habilidades técnicas, mas que fomenta a reflexdo critica, a autonomia e o compromisso social
dos estudantes.

Um dos principais desafios da formacdo integrada ¢ a efetiva integracdo curricular,
gue muitas vezes enfrenta resisténcia e dificuldades praticas nas instituicdes de ensino. A
separacgdo tradicional entre disciplinas gerais e técnicas ainda € uma barreira e essa falta de
integracdo resulta em uma experiéncia educativa que ndo atinge plenamente os objetivos de
uma formacédo omnilateral.

Outro desafio significativo, apontado por Frigotto (2012), é a adequacao dos recursos
humanos e materiais. A formagdo de professores capacitados para atuar em um curriculo
integrado e a infraestrutura necessaria para a realizacao de atividades técnicas sao questdes que
ainda precisam ser resolvidas em muitas instituicdes.

Além disso, as reformas educacionais recentes, como a Lei n°® 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, que instituiu a reforma do ensino médio, apresentam desafios adicionais para
a implementacdo do ensino médio integrado. Essa reforma, ao flexibilizar o curriculo e dar
énfase aos itinerarios formativos, pode comprometer a visao integral da educacdo defendida
pela formacdo omnilateral, pois tende a fragmentar ainda mais o ensino e priorizar a formacéo
técnica ou voltada para o mercado, em detrimento de uma educacéo critica e emancipatoria.
Nesse cendrio, os Institutos Federais enfrentam o desafio de conciliar as novas diretrizes com
sua proposta pedagogica integradora, sem perder de vista a centralidade do trabalho como
principio educativo e a formacao humana integral.

Todavia, 0 ensino médio integrado tem o potencial de transformar a vida de milhares
de jovens, preparando-os para atuar de maneira critica e consciente na sociedade. Mas, para que
esse potencial seja plenamente realizado, é necessario enfrentar os desafios atuais e garantir que

as politicas educacionais continuem a apoiar e fortalecer essa modalidade de ensino.

3.3 A OFERTA DOS CURSOS DE LICENCIATURA PELOS INSTITUTOS FEDERAIS

As instituicdes federais de ensino técnico, precursoras dos atuais Institutos Federais
(IFs), foram criadas no inicio do século XX, com o objetivo de formar mao de obra qualificada
para o mercado de trabalho. Com a Constituicdo Federal de 1988 e a subsequente Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996, houve uma ampliacéo do papel dessas
instituicdes, que passaram a oferecer ndo apenas cursos técnicos, mas também cursos
superiores, incluindo as licenciaturas. A Lei n® 11.892/2008, que instituiu a Rede Federal de

Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, consolidou esse processo, estabelecendo,
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especificamente, no artigo 7° que os IFs tém a funcdo de oferecer cursos de licenciatura, bem
como programas especiais de formacao pedagogica, com vistas a formacao de professores para
a educacdo basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educacao profissional,
conforme estabelece a alinea b, do inciso VI. O art. 8° da referida Lei também estabelece que
os Institutos devam garantir o minimo de 20% (vinte por cento) de vagas para atender tais
objetivos.

Especificamente a oferta de licenciaturas nos Institutos Federais (IFs) foi anunciada
no Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), em abril de 2007, antes mesmo da criacéo
dos IFs, (Brasil, 2007). Segundo esse plano, seria criada uma nova instituicdo com o nome de
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia (IF), com a atribuicdo de ofertar formacao
de professores, sobretudo nas areas de Quimica, Fisica, Biologia e Matematica, entre outras
funcoes.

O documento Concepgdo e Diretrizes: Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, da Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (SETEC), reafirma esse foco
dos IFs nos programas de formacdo de professores, ou licenciaturas, nas mesmas areas
destacadas pelo Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), devido a caréncia de
professores para a educacéo basica (Brasil, 2008).

Historicamente, o Brasil enfrentou e ainda enfrenta desafios significativos na formacéo
de professores, especialmente em areas como ciéncias exatas e naturais — aqui inclui-se a
necessidade de professores de Quimica — onde a demanda por educadores sempre foi alta, mas
a oferta de cursos de formacdo ndo atendia adequadamente as necessidades do pais.

A oferta de formacao de professores possui algumas justificativas que fundamentam
as Instituicdes que tém esse objetivo. No caso dos Institutos Federais, uma delas seria a
interiorizacdo. Um fator importantissimo para a oferta de licenciaturas pelos IF no Brasil € a
falta de profissionais docentes em algumas disciplinas nas cidades que estdo distantes dos
grandes centros, fazendo com que a interiorizagdo seja essencial para a oferta de formacéo de
professores.

Segundo os documentos governamentais, 0 contexto da caréncia de professores no pais
foi uma das principais justificativas para a expansao das licenciaturas nos Institutos Federais.
Entre outros argumentos, destaca-se o potencial de formacéo das instituices da rede federal
profissional, especialmente de sua estrutura e dos seus profissionais qualificados.

Nesse caso, a justificativa se pautou na necessidade de atender a uma demanda da

sociedade, ndo considerando apenas a identidade educacional da instituicdo que tem como
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funcéo social essa formagéo docente, mas buscando responder a uma exigéncia do mercado, a
uma lacuna existente na oferta de licenciaturas no Brasil pelas Universidades.

Alves (2009) afirma que a implantacdo dos cursos de licenciaturas foi influenciada por
demanda apresentada pelo MEC, que solicitou as institui¢des solu¢Ges imediatas para ajudar a
reduzir o déficit de professores das &reas exatas na Educacdo Basica. Nesse sentido, Lima e
Silva (2011, p. 12) complementa, afirmando que “a iniciativa para as criagcdes de cursos de
Licenciaturas decorrem da preocupacdo em suprir uma escassez de professores, tanto para a
educagdo profissional como para a educagao basica”. Com iss0, esperava-se e ainda se espera
que, com o aumento dos cursos de licenciatura nos CEFETS/IFs, o numero de professores
cresca, atendendo a necessidade urgente de docentes para a educacdo bésica e profissional.

Os Institutos Federais desempenham um papel essencial na democratizacdo do acesso a
formacdo docente, especialmente em regides do pais onde as universidades publicas tém menor
presenca. Segundo Gatti (2010), a distribuicdo geografica dos IFs permite que a formacéo de
professores chegue a localidades onde antes havia pouca ou nenhuma oferta de cursos
superiores, o0 que € fundamental para a inclusdo social e para o desenvolvimento regional. Essa
capilaridade dos IFs é um dos fatores que justificam sua atuacdo na formacao de professores,
contribuindo para a melhoria da qualidade da educacédo basica em todo o territorio nacional.

A inclusdo da oferta de cursos de licenciaturas no IFs teve um impacto significativo na
formacéo inicial de professores no Brasil. Os IFs, ao combinar ensino, pesquisa e extensao,
oferecem uma formacdo mais integrada e pratica, alinhada com as necessidades locais e
regionais. Além disso, essa formacao € orientada por conceitos como a Politecnia e o Trabalho
como Principio Educativo, que buscam formar educadores com uma visdo critica e ampla do
papel da educagéo na sociedade.

De acordo com Ciavatta (2005), a formacéo integral do professor ndo pode ser vista
apenas como a aquisi¢cdo de conhecimentos especificos de uma disciplina, mas como a
construcdo de uma compreensdo critica e reflexiva sobre o papel da educacdo na sociedade.
Esse enfoque é particularmente importante nos IFs, onde a formac&o docente é vista como uma
atividade que deve estar intimamente relacionada com as praticas educativas e com o contexto
social e econdbmico em que o professor atuara.

Além disso, os cursos de licenciatura nos IFs procuram manter um constante dialogo
com as demandas do mercado de trabalho e as inovagdes tecnoldgicas, o que permite formar
professores que estdo ndo apenas preparados para atuar em sala de aula, mas também para

contribuir com o desenvolvimento da educacéo basica em uma perspectiva mais ampla.
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Os dados do Censo Escolar da Educacao Superior 2023 indicam que as matriculas nos
cursos de graduacdo dos IFs vem apresentando um crescimento continuo, conforme
demonstrado no Grafico 02. O crescimento global das matriculas nesses institutos foi de 4,5%
de 2022 para 2023. Esse aumento reflete uma expansao constante na oferta e na procura por

cursos de graduagéo, incluindo licenciaturas, nas instituicdes da rede federal.

Gréfico 02 - Numero de Matriculas em Cursos de Graduacéo, por Organizacdo Académica — 2013-2023
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Fonte: Notas Estatisticas do Censo Escolar da Educagao Superior 2023.

Especificamente em relacdo as matriculas nos cursos de licenciatura dos IFs, os dados
da Sinopse Estatistica da Educacdo Superior, referentes aos exercicios de 2021 a 2023,

evidenciam uma tendéncia de variacao ao longo dos anos, como demonstrado na Tabela 01.

Tabela 01 — NUmero de Matriculas nos IFS/CEFETS - 2021 a 2023

MATRICULAS 2021 2022 2023
Total 235.371 229.994 240.451
Cursos de Licenciatura 71.587 66.975 70.868

Fonte: Sinopse Estatistica da Educagdo Superior 2021, 2022 e 2023; elaborado pela autora (2024).

Em 2021, os cursos de licenciatura contabilizavam 71.587 matriculas, representando
uma parcela significativa do total de matriculas nos IFs. Contudo, em 2022, houve uma reducéao

para 66.975 matriculas, uma queda de aproximadamente 6,4%. Esse declinio pode ser atribuido
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a diversos fatores, como a diminuigdo da demanda por cursos presenciais devido a pandemia
de COVID-19, alem da crescente oferta de cursos a distancia por outras instituigdes.

No entanto, em 2023, 0s numeros indicam uma recuperacdo, com as matriculas em
licenciatura subindo para 70.868, um aumento de 5,8% em comparacdo ao ano anterior. Esse
crescimento sugere um retorno da procura por esses cursos, refletindo a melhoria das condicoes
sociais e econdmicas e o gradual restabelecimento das atividades académicas presenciais.
Assim, a retomada das matriculas em licenciaturas nos IFs demonstra a importancia desses
cursos para a formacdo docente, alinhada com a recuperagdo do setor educacional como um
todo.

Além disso, reflete a relevancia dessas instituicdes na promoc¢do de uma formacéo
docente sélida e alinhada com as demandas contemporaneas, reafirmando seu papel como

pilares da Educacéo Profissional e Tecnoldgica no Brasil.

3.4 AFORMACAO DOCENTE E A EPT

Tendo em vista a significativa evolucdo histérica da educacéo profissional, que vai de
Escolas de Aprendizes Artifices a Institutos Federais, podemos perceber uma mudanga em
como a instituicdo busca construir sua fungdo educacional. Inicialmente, tinhamos uma escola
voltada a formacdo de operarios para atender a um mercado de trabalho. Seu publico eram
criancas desfavorecidas e pessoas tidas como desocupadas que estavam a margem de uma
sociedade capitalista. Atualmente, temos os Institutos Federais que se movimentam no intuito
de ofertar uma educacao politécnica, na intencao de formar cidaddos emancipados e preparados
para o mundo do trabalho. Essa Institui¢do, segundo Lustosa e Sousa (2015, p. 4) “entende que
ndo ha como dissociar educacdo e trabalho, mas, ha sim, como mudar a forma como ela
acontece e modificar o sujeito diante dos desafios da modernidade”.

A partir da expansao da rede federal, a possibilidade de acesso a educacéo chegou aos
mais diversos e distantes localidades do pais. Com isso, além do papel da formacéo docente no
IF esta relacionado com a demanda de mercado para professor, os cursos de licenciatura
ofertados contribuem com o desenvolvimento dos individuos que ndo tinham oportunidade de
se direcionar aos grandes centros para se formarem, proporcionando a uma grande parcela da
sociedade uma melhoria na qualidade de vida dessas pessoas. Segundo o artigo “O desafio da

formacao de professores para EPT e PROEJA” de Machado (2011), a autora acredita que:
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[...] a formacdo de professores para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica é decisiva
para que a atual politica de expansdo, interiorizacdo e democratizacdo dessa
modalidade educacional se efetive com qualidade social, producéo de conhecimentos,
valorizacdo docente e desenvolvimento local, integrado e sustentdvel (Machado,
2011, p. 690).

Nesse sentido, além das demandas ja existentes para a formacdo docente, com a
institucionalizacdo da Politica de Fomento a Implementac&o de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral (Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017), tornou-se ainda mais evidente a
necessidade de formar professores qualificados para atuar na Educacdo Profissional e
Tecnologica.

Assim, em busca da formacdo de professores para a EPT, a oferta de cursos de
licenciaturas pelos IFs deve se movimentar no sentido de atender ao proposto nas suas
concepcdes de curriculo, formando os futuros docentes, na perspectiva de aliar as relagdes de
trabalho e educacdo, alicercadas nos pilares da tecnologia, cultura, educacdo, sociedade e
mundo do trabalho, evidenciando assim a caracteristica primordial dos IFs que preza por um
ensino emancipador, omnilateral e politécnico.

Ao considerar as especificidades da educacao profissional e tecnoldgica e a atuacdo dos
professores licenciados voltados para a educacao basica nessa modalidade, Moura (2008, p. 32)

defende que:

[...] é fundamental que o docente tenha uma formagé&o especifica que lhe aproxime da
problematica das relagdes entre educacéo e trabalho e do vasto campo da educagdo
profissional e, em particular, da area do curso no qual ele esta lecionando ou vai
lecionar no sentido de estabelecer as conexdes entre essas disciplinas e a formagéo
profissional especifica, contribuindo para a diminuicdo da fragmentacéo do curriculo.

Carvalho e Souza (2014) apontam que a complexidade envolvida na oferta de educagéo
profissional e tecnoldgica, que abrange diversos niveis e modalidades, ndo foi acompanhada
por politicas eficazes de formacdo docente. Pelo contrério, as discussdes atuais sobre a docéncia
na EPT revelam um histérico marcado por fragmentacdo, improvisacdo e insuficiéncia de
formagéo pedagogica entre muitos professores dessa area. De acordo com Machado (2008),
isso requer o desenvolvimento de um novo perfil de docente, que seja capaz de aplicar
pedagogias voltadas para o trabalho independente e criativo, além de promover a autonomia
progressiva dos alunos e participar ativamente de projetos interdisciplinares.

Ao discutir o perfil do professor da EPT, Machado (2008, p. 17) argumenta que deve

ser

[...] essencialmente, um sujeito da reflexdo e da pesquisa, aberto ao trabalho coletivo
e a agdo critica e cooperativa, comprometido com sua atualizagdo permanente na area
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de formacdo especifica e pedagdgica, que tem plena compreensdo do mundo do
trabalho e das redes de relagGes que envolvem as modalidades, niveis e instancias
educacionais, conhecimento da sua profissdo, de suas técnicas, bases tecnolégicas e
valores do trabalho, bem como dos limites e possibilidades do trabalho docente que
realiza e precisa realizar.

A necessidade de formar professores habilitados para atuar na EPT € legitima e urgente.
Para alcancar esse objetivo, € imprescindivel que as instituicdes formadoras de professores
ajustem seus curriculos para atender as especificidades dessa modalidade de ensino. Isso inclui
a integracdo de conhecimentos técnicos, cientificos e pedagogicos que possibilitem ao futuro
docente atuar com competéncia e sensibilidade nas diversas areas da EPT.

De acordo com a Resolugédo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021 os cursos de formagao
de professores devem contemplar a compreenséo das especificidades da Educagéo Profissional
e Tecnoldgica, articulando os saberes pedag6gicos com 0s conhecimentos técnicos necessarios
ao exercicio da docéncia nesse campo (Brasil, 2021). Isso significa que os curriculos devem ser
estruturados de forma a garantir que os professores estejam preparados ndo apenas para ensinar
contetidos especificos, mas também para compreender o contexto socioeconémico e cultural
em que a EPT se insere.

Para Saviani (2007) a formacdo de professores deve promover uma articulacdo entre
teoria e préatica, de modo que o docente seja capaz de desenvolver uma pratica pedagdgica
reflexiva e critica. Na EPT, essa articulagdo é ainda mais relevante, pois o professor precisa
estar apto a integrar o conhecimento técnico-cientifico com a formacdo humana integral,
preparando os estudantes para atuar de maneira consciente e critica no mundo do trabalho.

Além disso, os curriculos dos cursos de formacao docente devem incluir disciplinas que
abordem as novas tecnologias e metodologias de ensino aplicadas a EPT. Segundo Moran,
Masetto e Behrens (2015), a incorporacdo das tecnologias digitais na educacdo exige que 0s
professores desenvolvam novas competéncias, ndo apenas técnicas, mas também pedagogicas,
para mediar 0 processo de ensino-aprendizagem de forma eficaz. Dessa forma, as instituicoes
formadoras devem garantir que seus cursos oferecam formacgédo adequada para 0 uso dessas
ferramentas, integrando-as as praticas pedagdgicas de forma significativa.

Outro aspecto importante a ser considerado € a necessidade de uma formagédo continuada
que acompanhe as mudangas constantes no mercado de trabalho e nas tecnologias aplicadas a
educacdo. Para isso, € fundamental que os curriculos contemplem estratégias de atualizagéo e
aperfeicoamento profissional, promovendo a capacitacdo permanente dos docentes ao longo de

sua carreira. Como Freire (1996) afirma, a pratica educativa € sempre um processo inacabado,
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em constante construcdo, o que exige dos educadores uma atitude permanente de aprendizado
e reflexdo critica sobre sua prética.

O Artigo 53 da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021 determina que as
instituicGes de ensino superior e os Institutos Federais garantam a oferta de cursos de formacéo
docente que atendam as especificidades da educagdo profissional, considerando as
caracteristicas proprias dessa modalidade de ensino, como a articulagdo entre a formacéo
técnica e tecnoldgica com a educacdo basica, e a necessidade de promover uma formagéo
integral dos estudantes. A resolucdo também aponta para a importancia de uma formacéao que
prepare os docentes para enfrentar os desafios das rapidas transformagdes tecnoldgicas e sociais
que impactam o mundo do trabalho.

A oferta desses cursos deve, portanto, contemplar ndo apenas o ensino dos contetdos
técnicos, mas também o desenvolvimento de habilidades pedagoégicas, como o uso de
metodologias ativas de ensino, a integracdo de tecnologias educacionais, e a promogao de
préaticas inclusivas e sustentaveis (Brasil, 2021). A implementacdo dessas diretrizes é
fundamental para assegurar que os docentes da EPT estejam plenamente capacitados para
formar profissionais competentes e cidadaos criticos.

Para Moura (2008) a formacdo docente especifica deve estabelecer conexdes entre as
disciplinas de formacdo geral e aquelas voltadas a formacdo profissional, evitando uma
preparacdo focada exclusivamente nas demandas do mercado de trabalho. Essa integracdo é
crucial para reduzir a fragmentacao curricular e promover uma compreensdo mais profunda das
relacBes entre educacdo e trabalho. Além disso, Moura (2008) ressalta que a formacdo de
professores deve ser orientada pela perspectiva de que a pesquisa e o0 desenvolvimento
tecnoldgico devem contribuir para a producédo de bens e servicos que melhorem as condicdes
de vida da sociedade como um todo.

Nesse sentido, um professor devidamente habilitado, deve sair de um Curso de
Graduacdo em Licenciatura com uma formacao profissional nos &mbitos ético, social e critico.
O ideal € que o professor deve ter um embasamento tedrico, pratico e pedagogico de tal forma
gue o habilite a lecionar com a maior profundidade e diversidade possivel, em sua area
especifica e nos saberes da docéncia, com capacidade de lidar com problemas e dificuldades
que possam surgir no seu ambito de trabalho.

Além disso, quando se trata da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), essa
formagéo deve ser ainda mais abrangente, capacitando o professor a articular conhecimentos
técnicos e cientificos com uma préatica pedagdgica critica e contextualizada, contribuindo para

a formacdo integral dos estudantes. Isso inclui desenvolver a capacidade de abordar problemas
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reais, incentivar a criatividade e inovacao, e promover o desenvolvimento de habilidades que
capacitem os alunos para atuarem de forma consciente e transformadora na sociedade e no
mundo do trabalho.

Assim, o professor habilitado para atuar na EPT deve sair da graduacdo com uma solida
base ética, social e critica, além de um profundo entendimento das especificidades desse campo,
preparado para enfrentar os desafios e explorar as oportunidades que essa modalidade de ensino
oferece.

Diante do exposto, destaca-se a importancia de os cursos de licenciatura oferecidos pelos
Institutos Federais efetivamente formarem professores para a EPT. Assim, trazendo para a
realidade do IFPB, por meio do Portal do Estudante (https://estudante.ifpb.edu.br/), verifica-se
que a instituicdo oferece treze cursos de licenciatura, distribuidos em seis Campi [Cabedelo (1),
Cajazeiras (2), Campina Grande (3), Jodo Pessoa (3), Princesa Isabel (1) e Sousa (3)]. Todavia,
considerando que o Campus Jodo Pessoa, locus do programa desta pds-graduacdo, oferta o
curso de licenciatura em quimica, compativel com a formagdo da pesquisadora, optou-se por
averiguar se a formacéo inicial docente em quimica se relaciona com a EPT. A investigacéo foi
realizada por meio de pesquisa documental para examinar a abordagem da EPT no PPC de
licenciatura em quimica e de pesquisa de campo para averiguar a percepcdo de professores e
estudantes sobre a relacdo entre a formacéo de professores de quimica e as bases conceituais da

EPT, a partir das préaticas de ensino.
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4 DELINEAMENTO METODOLOGICO

No ambito da pesquisa cientifica, a organizacdo do procedimento metodoldgico
desempenha um papel crucial na conquista dos objetivos tracados, garantindo a coeréncia entre
as etapas do estudo e sua finalidade. De acordo com Gil (2002), uma metodologia bem
estruturada permite a sistematizacéo das a¢Oes, assegurando que a coleta, analise e interpretacéo
dos dados sejam realizadas de maneira consistente e rigorosa. Além disso, contribui para a
minimizacao de vieses e a potencializacao da validade e confiabilidade dos resultados, o que é
essencial para a producdo de conhecimento cientifico robusto e aplicével.

Para atingir os objetivos estabelecidos, o delineamento metodoldgico foi
criteriosamente ajustado a natureza da investigacdo. Este capitulo tem como finalidade
caracterizar a pesquisa, detalhar o local selecionado, 0s participantes envolvidos, as etapas do
estudo alinhadas a cada objetivo proposto, bem como os instrumentos utilizados para a coleta
de dados. Por fim, serad apresentado o produto educacional, resultante da analise dos dados

obtidos ao longo da pesquisa.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Este estudo baseia-se em uma pesquisa de natureza aplicada, cujo objetivo principal é
gerar conhecimentos voltados para a aplicacdo pratica, com foco na resolucdo de problemas
especificos e contextuais, envolvendo verdades e interesses locais (Gerhardt; Silveira, 2009).
Conforme Fleury ¢ Werlang (2017, p. 11), a pesquisa aplicada “concentra-se em torno dos
problemas presentes nas atividades das instituicdes, organizagcdes, grupos ou atores sociais e
estd empenhada na elaboracdo de diagndsticos, identificacdo de problemas e busca de
solucdes".

Nesse sentido, a presente investigacdo tem como objetivo, com base nos dados
coletados, identificar solugdes para os problemas observados em uma realidade especifica
(Rodrigues, 2007). O estudo visa, particularmente, analisar como as praticas pedagdgicas
empregadas na Licenciatura em Quimica se conectam com as diretrizes da Educacéo
Profissional e Tecnologica (EPT), buscando compreender as interacGes entre a formacéo
docente e as demandas da EPT. Assim, espera-se que os resultados contribuam para o
aprimoramento das praticas de ensino nesse contexto, proporcionando uma formagdo mais

alinhada as necessidades do mercado de trabalho e aos principios da educacéo integrada.



65

4.1.1 Quanto a Classificacdo

Com base no objetivo geral, na problematica proposta e no contexto da investigacgéo,
pode-se afirmar que o estudo se configura como uma pesquisa de campo, uma vez que depende
da coleta de dados diretamente no ambiente onde os fenémenos ocorrem para obtencdo das
informagdes necessarias, que possibilitem a analise dos dados e a proposicdo de solucgdes
adequadas para o problema investigado.

Segundo Marconi e Lakatos (2003), uma pesquisa de campo se caracteriza pela
obtencgéo de informacGes diretamente da experiéncia, ou seja, ela depende da coleta de dados
provenientes da realidade observada, ao invés de dedugdes tedricas. Nesse tipo de investigacao,
0s pesquisadores interagem diretamente com o objeto de estudo, o que possibilita a verificacdo
de fendmenos em seu ambiente natural.

Além disso, Gil (2002) destaca que a pesquisa de campo envolve a coleta de dados no
local dos fendbmenos por meio de entrevistas, questionarios ou observagdes, permitindo uma
compreensdo detalhada do comportamento e das percepcdes dos participantes. Essa
metodologia é fundamental para analisar as praticas educacionais na Licenciatura em Quimica

e sua conexao com a EPT.

4.1.2 Quanto a abordagem

Segundo Freitas e Prodanov (2013, p. 69), a pesquisa quantitativa parte do principio
de que é possivel gquantificar todos os aspectos da investigacdo, transformando opinides e
informacdes em dados numeéricos para classifica-los e analisa-los. Em contrapartida, a pesquisa
qualitativa, conforme Rodrigues (2007, p. 39), se fundamenta na "razdo discursiva",
concentrando-se na interpretacdo de fenémenos sociais e culturais, por meio da interacdo entre
0 pesquisador e o objeto de estudo. Essa abordagem, embora interpretativa, mantém o rigor
metodologico, o que, como destaca Demo (2011), é essencial para a validade cientifica.

Freitas e Prodanov (2013, p. 70) acrescentam que, na pesquisa qualitativa, o ambiente
é a principal fonte de dados, exigindo contato direto e intensivo com o campo de estudo. No
entanto, "essas duas abordagens estdo interligadas e se complementam™ (Freitas; Prodanov,
2013, p. 71), ressaltando a importancia da combinacdo entre métodos qualitativos e
guantitativos para uma compreensdo mais completa do fenémeno estudado.

No presente estudo, foi adotada uma abordagem mista, quanti-qualitativa. A analise

quantitativa, conforme Freitas e Prodanov (2013, p. 115), utilizou "métodos estatisticos"” para
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examinar o perfil dos participantes (faixa etéria, jornada de trabalho, escolaridade, tempo de
experiéncia docente, etc). Por outro lado, a analise das respostas subjetivas dos questionarios
foi realizada por meio de uma abordagem qualitativa, considerada a mais adequada para
explorar o tema em profundidade.

Embora ambas as abordagens tenham sido utilizadas, o enfoque predominante foi
qualitativo, uma vez que as questdes foram analisadas no ambiente natural dos fenémenos, sem
manipulacdo intencional por parte do pesquisador (Freitas; Prodanov, 2013, p. 70). Assim, 0
principal objetivo da pesquisa foi interpretar os dados relacionados a natureza dos fenémenos

estudados, com menor énfase nos aspectos quantitativos.

4.1.3 Quanto a tipologia da pesquisa

Para definir a tipologia da pesquisa, foi inicialmente utilizada a pesquisa documental,
dada a necessidade de analisar documentos oficiais relevantes para o estudo. Entre esses
documentos, destacam-se o0 Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Quimica
do IFPB/Campus Jodo Pessoa, bem como legislacdes pertinentes, como a Lei n.° 9.394/1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, a Lei n.° 11.892/2008, que cria 0s
Institutos Federais, a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015, que define as diretrizes curriculares para
a formacdo inicial de professores e a Resolucdo CNE/CP n° 1/2021, que dispGe sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo de professores.

Gil (2002) afirma que a pesquisa documental se assemelha a pesquisa bibliogréafica,
mas a principal distingdo entre elas estd no tipo de fonte utilizada. Enquanto a pesquisa
bibliografica explora as contribuices de diferentes autores sobre um determinado tema, a
pesquisa documental utiliza materiais que ainda ndo passaram por uma andlise aprofundada ou
que podem ser reorganizados de acordo com os objetivos do estudo.

Segundo Cellard (2008), a pesquisa documental é fundamental para compreender o
contexto e os fundamentos legais que embasam as praticas educativas, permitindo uma analise
detalhada das politicas e regulamentacdes que influenciam diretamente a formacdo docente.
Dessa forma, a analise desses documentos foi essencial para entender as diretrizes que orientam
a oferta e estrutura dos cursos de Licenciatura em Quimica, bem como sua relagdo com a
Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT).

A pesquisa também se enquadra como descritiva, pois procura conhecer a realidade
estudada abordando suas caracteristicas e seus problemas (Zanella, 2013). Para Gil (2002, p.
42):
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As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas
de determinada populacdo ou fendmeno ou, entédo, o estabelecimento de relagdes entre
variaveis. Sdo inimeros os estudos que podem ser classificados sob este titulo e uma
de suas caracteristicas mais significativas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas
de coleta de dados, tais como o questionario e a observagao sistematica.

J& Marconi e Lakatos (2003) definem como sendo descritiva a pesquisa que aborda
quatro aspectos: descri¢do, registro, analise e interpretacdo de fendbmenos atuais, objetivando o
seu funcionamento no presente.

Com base no exposto, este estudo, por meio de uma pesquisa descritiva, buscou
detalhar os fatos e fen6menos relacionados as interacGes entre a formacdo de professores de
Quimica e os fundamentos da EPT. A andlise dessas interacGes foi feita a partir das praticas de
ensino adotadas. Essa abordagem é fundamental para entender de que forma as diretrizes da
EPT influenciam tanto a formacao inicial docente quanto as praticas de ensino no contexto da

Licenciatura em Quimica.

4.2 O LOCUS E OS SUJEITOS DA PESQUISA

A instituicdo de ensino escolhida como locus desta pesquisa € o Instituto Federal da
Paraiba — Campus Jodo Pessoa (IFPB-JP). A escolha deste campus é respaldada pelas razdes a
sequir:

a) Regulamentacdo do Programa: Segundo as diretrizes do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT, as pesquisas do Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnolégica devem, prioritariamente, ser realizadas
nos cursos oferecidos pela Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

b) Oferta de Formac&o Inicial Docente: Em conformidade com a Lei 11.892/2008, o
IFPB oferece cursos de licenciatura com o propésito de formar professores para a educacéo
basica e a educaco profissional. E essencial que a estrutura desses cursos esteja fundamentada
nas bases da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), visando a formacdo integral dos
futuros educadores. Dessa forma, esses profissionais poderdo atuar na melhoria da qualidade
dos processos de ensino e aprendizagem, contribuindo para a formag&o de individuos criticos e
emancipados.

c) Relevancia do Curso: O Campus Jodo Pessoa oferece o curso de Licenciatura em

Quimica, que se alinha com a formacdo da pesquisadora e possui uma relagdo direta com o
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tema deste estudo, apresentando, portanto, um significativo potencial de contribuicéo para a
pesquisa.

d) Interesse Social: Em consonancia com a funcao social do IFPB e a compreenséo da
educacdo como uma pratica social, as discussdes e investigacoes sobre as praticas de ensino e
sua relagdo com a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) nos cursos de formacdo inicial
docente tém como objetivo qualificar o processo educativo. Assim, busca-se promover a
formacéo de cidadaos conscientes e autbnomos, aptos a contribuir para a transformacéo de seu
contexto social.

Para defini¢do do universo ou populacdo, recorremos a Silva e Menezes (2005, p. 32),
que afirma: “Populagdo (ou universo da pesquisa) € a totalidade de individuos que possuem as
mesmas caracteristicas definidas para um determinado estudo”.

Fonseca (2002, p. 52) define o universo da pesquisa como o "agregado tedrico e
hipotético de todos os elementos"”. Nesse sentido, durante a etapa de pesquisa de campo, que
visa a coleta de dados para andlise, tem-se os professores e os estudantes do curso de
Licenciatura em Quimica do IFPB-JP como sujeitos da pesquisa.

O universo da pesquisa abrange o corpo docente do curso de Licenciatura em Quimica
do Campus Jodo Pessoa, incluindo especificamente 13 (treze) professores com formacéo na
area de Quimica, além de 14 (quatorze) estudantes matriculados no ultimo ano do curso.

A escolha desse universo € justificada pela conexao direta com a area de formacédo da
pesquisadora e pelo interesse em garantir que os cursos de formacdo inicial docente estejam
alinhados com as demandas contemporaneas da educacdo. E essencial que esses cursos nio
apenas transmitam conhecimentos teéricos, mas também desenvolvam habilidades praticas que
preparem os futuros professores para enfrentar os desafios da sala de aula, considerando a
diversidade dos estudantes e as necessidades especificas da educacgéo basica e da EPT.

Além disso, a selecdo desse universo possui uma significativa relevancia social, pois
busca analisar a formacéo de profissionais que precisam estar aptos a integrar 0 processo
educativo, contribuindo assim para o desenvolvimento educacional e social da comunidade. A
adequada preparacdo desses docentes € crucial para que desempenhem um papel relevante na
formacéo de alunos criticos e conscientes, capazes de transformar seu ambiente e responder as
exigéncias do mercado de trabalho.

Para a definicdo da amostra, adotou-se o método n&o-probabilistico intencional.
Segundo Gil (2002, p. 145), “uma amostra intencional, em que os individuos sdo selecionados
com base em certas caracteristicas tidas como relevantes pelos pesquisadores e participantes,

mostra-se mais adequada para a obten¢ao de dados de natureza qualitativa”.
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De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 225), a amostra é definida como "uma
parcela convenientemente selecionada do universo (populagdo); é um subconjunto do
universo™. Nesse contexto, a amostra deste estudo refere-se ao subconjunto da populacéo que
atende aos critérios previamente estabelecidos. Para os professores, o critério de incluséo foi
atuar no curso de Licenciatura em Quimica e no ensino médio integrado, enquanto para 0s
alunos, o critério foi estar no ultimo ano do curso e participar de programas de iniciagcdo a
docéncia, como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) ou o
Programa de Residéncia Pedagogica (RP).

Assim, a amostra do estudo contempla 70% dos professores da area de Quimica em
exercicio no curso de Licenciatura em Quimica e no ensino médio integrado, totalizando 9
professores, além de 64% dos alunos matriculados no altimo ano do curso, que participam do
PIBID e/ou RP, somando mais 9 alunos. Ao todo, a amostra inclui 18 participantes, refletindo
uma representatividade relevante para a pesquisa. Esse tipo de amostragem permite uma andlise
detalhada dos sujeitos que estdo diretamente envolvidos em praticas de formacdo docente e na

interface entre a licenciatura e a Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

4.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para alcancar os objetivos propostos, é fundamental realizar a coleta e analise de
informac@es, de modo a definir orientacdes e identificar alternativas que possam enriguecer a
pesquisa. Nesse contexto, serdo utilizadas a pesquisa documental, como ponto de partida para
o levantamento de dados, e a pesquisa de campo, com a aplicacdo de questionarios como
principal instrumento de coleta. O Quadro 01 ilustra as técnicas adotadas para atingir os

objetivos propostos nesta investigacao.
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Quadro 01 — Técnicas utilizadas para alcance dos objetivos especificos

OBJETIVO ESPECIFICO TECNICA

Identificar as estratégias de ensino e recursos didaticos utilizados
pelos professores de quimica na regéncia de suas aulas, com foco
na formacdo de professores para a Educacdo Profissional e

Pesquisa Documental e
Pesquisa de Campo

L (Docentes)
Tecnologica.
Descrever as praticas de ensino de quimica relacionadas com a | Pesquisa Documental e
formacdo de docentes para a Educagdo Profissional e Pesquisa de Campo
Tecnologica. (Docentes e Discentes)
Averiguar com estudantes da graduagdo em quimica a percepgdo
destes sobre as bases conceituais da Educacdo Profissional e Pesquisa de Campo
Tecnoldgica relacionadas a sua perspectiva de formacéo (Discentes)

profissional docente.
Elaborar um portflio que apresente praticas de ensino | Pesquisa Documental e
relacionadas com as bases conceituais da Educagéo Profissional Pesquisa de Campo

e Tecnoldgica. (Docentes e Discentes)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A pesquisa documental permitirA uma andlise critica de fontes primaérias,
possibilitando uma compreensdo histérica e contextual do problema investigado. Ja 0s
questionarios, por sua vez, possibilitam a coleta de dados diretamente dos sujeitos envolvidos,
fornecendo informac@es valiosas sobre suas percep¢des, conhecimentos e préticas.

Segundo Appolinario (2012, p. 137), o instrumento de coleta de dados é definido como
“um procedimento, método ou dispositivo (aparelho) que tenha por finalidade extrair
informagdes de uma determinada realidade, fendmeno ou sujeito de pesquisa.” O autor ressalta
gue, no campo das ciéncias humanas, 0s instrumentos mais utilizados para a coleta de dados
sdo as entrevistas, 0s questionarios e a observacao direta dos fatos.

Assim, o instrumento escolhido para o levantamento de dados neste estudo foi o
questionario, elaborado com perguntas objetivas e subjetivas sobre a tematica da pesquisa. Para
Appolinério (2012), o questionario é uma ferramenta composta por uma sequéncia organizada
de perguntas, que podem ser fechadas e/ou abertas, permitindo a obtencdo de informacdes
quantitativas e qualitativas dos individuos participantes. Esses dados sdao fundamentais para
justificar e orientar a producéo e as melhorias do produto proposto pela pesquisa.

Antes do inicio da coleta de dados, foi realizado um contato prévio com a Coordenagéo
do Curso de Licenciatura em Quimica do IFPB-JP, com o objetivo de apresentar a proposta do
estudo e solicitar o apoio da coordenagdo na sensibilizacdo dos participantes quanto a
importancia de sua contribuicdo para a pesquisa. A coordenagdo manifestou total apoio a
realizacdo do estudo, destacando a relevancia do trabalho para o aprimoramento da formacédo

docente.
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Para viabilizar a pesquisa, a proposta foi brevemente apresentada durante uma reunido
do colegiado do curso de Licenciatura em Quimica. Os professores acolheram positivamente a
pesquisa, demonstrando disposicdo em contribuir, reconhecendo a relevancia do estudo para a
formacéo docente. Em seguida, a pesquisa foi apresentada em outra reunido aos estudantes do
ultimo ano do curso, que também demonstraram grande interesse, entendendo que o estudo
pode contribuir significativamente para o aprimoramento de sua formagdo como futuros
professores da educacéo basica e profissional.

Apresentando de forma mais detalhada o percurso da investigagéo, a fase documental
iniciou-se com a andlise do PPC, no intuito de verificar a presenca ou auséncia das bases
conceituais da educacdo profissional e tecnoldgica no curso de Licenciatura em Quimica, seja
por meio de disciplinas especificas, seja por meio da utilizacdo de metodologias e estratégias
de ensino que estejam alinhadas a essas bases conceituais.

A fase de coleta de dados foi dividida em trés etapas. A primeira etapa consistiu na
aplicacdo de questionarios voltados para a coleta de informacdes sobre a percepcdo dos
docentes (ver Secdo 5.2.1). O instrumento de pesquisa aplicado aos docentes foi composto por
26 perguntas (objetivas e subjetivas), distribuidas em cinco se¢des (I a V) com 5, 2,9, 6 e 4
perguntas, respectivamente. As trés primeiras se¢0es visaram tragar o perfil dos participantes e
identificar suas percepcoes sobre as dificuldades enfrentadas na docéncia. A quarta se¢do focou
nas praticas de ensino de Quimica utilizadas na formacdo de professores, enquanto a Gltima
secdo buscou avaliar o conhecimento dos docentes sobre as bases conceituais da educacao
profissional e tecnoldgica.

O questionario foi disponibilizado aos professores de duas formas: impresso,
disponivel na sala de atendimento individual dos estudantes do curso de Quimica, e online, via
Google Forms, com o link enviado pelo e-mail institucional, informado no Sistema Unificado
de Administracdo Publica (SUAP). O questionario ficou disponivel por cerca de 6 meses, até
que fosse alcancado o numero desejado de respostas, assegurando uma amostra representativa
para a analise. Decorrido o prazo de coleta de dados, 9 docentes, representando 69% dos
convidados, participaram desta pesquisa.

A analise desses dados tem como propdsito responder aos dois primeiros objetivos
especificos da pesquisa. Para isso, 0s resultados sdo apresentados por meio de graficos que
representam as respostas, acompanhados de suas respectivas analises e interpretacdes. As
analises exploram os temas abordados em cada questdo, buscando estabelecer uma conexao

com a base tedrica do estudo, dentro da perspectiva quantitativa.
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Considerando a abordagem qualitativa da pesquisa, foi realizada uma andlise
sistematica e coerente dos resultados, seguindo as etapas recomendadas por Bardin (2011, apud
Sousa; Santos, 2020). A avaliacdo descritiva das respostas dos participantes foi conduzida de
forma cuidadosa e organizada, assegurando que as inferéncias e interpretacdes validadas
refletissem com precisdo os dados obtidos.

Para a anélise dos dados, as respostas subjetivas foram organizadas em quadros e, com
a finalidade de preservar o anonimato e a garantia de integridade das respostas, 0s participantes
foram identificados pela letra D de docente e numero em ordem crescente de questionarios
analisados a partir de 01.

Na segunda etapa da coleta de dados, o foco foi a aplicacdo de questionario para obter
a percepcao dos estudantes (ver Se¢do 5.2.2) e assim responder ao terceiro objetivo especifico
da pesquisa, “Averiguar com estudantes da gradua¢do em Quimica a percepgdo sobre as bases
conceituais da Educacdo Profissional e Tecnoldgica em relacdo a sua formacdo profissional
docente”. Os resultados obtidos foram ilustrados por meio de gréficos e quadros, acompanhados
de suas respectivas analises e interpretacdes, conectando-os a fundamentacédo teorica, dentro
das abordagens quantitativa e qualitativa do estudo.

No aspecto qualitativo, foi utilizada novamente a analise de contetdo proposta por
Bardin (2011, apud Sousa; Santos, 2020). Os dados foram organizados e sistematizados,
seguindo as trés etapas analiticas do processo, de modo a garantir a validade das informacGes
obtidas durante a investigacdo. As respostas subjetivas foram organizadas em quadros e, com a
finalidade de preservar o0 anonimato e a garantia de integridade das respostas, 0s participantes
foram identificados pela letra E de Estudante e nimero em ordem crescente de questionarios
analisados a partir de 01.

O instrumento de pesquisa aplicado aos discentes consistiu em 23 perguntas (objetivas
e subjetivas) distribuidas em quatro secdes (I a IV), contendo 2, 6, 6 e 9 perguntas,
respectivamente. As duas primeiras se¢des visaram tracar o perfil dos participantes e identificar
suas percepc¢des sobre as dificuldades enfrentadas no curso de licenciatura em quimica até o
momento. A terceira secdo focou nas metodologias e praticas de ensino de Quimica utilizadas
na formacdo de professores, enquanto a Gltima secdo avaliou o conhecimento dos discentes
sobre as bases conceituais da Educacéo Profissional e Tecnologica.

O questionario foi disponibilizado online via Google Forms para os estudantes
concluintes (matriculados no 7° e 8° semestres), com o link enviado pelo e-mail institucional
informado no sistema SUAP. O questionario ficou disponivel por cerca de trés meses, até que

0 numero desejado de respostas fosse alcangcado, garantindo uma amostra representativa para a
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anélise. Ao final do periodo de coleta, 9 discentes, representando 64% dos convidados,
participaram da pesquisa.

Por fim, na terceira etapa da coleta de dados, realizou-se a aplicacdo de um
questionario destinado a avaliacao do Produto Educacional (ver Secédo 6.1). O questionario foi
estruturado com base em quatro categorias principais: 1) Estética e Organizacdo do Produto
Educacional, que analisa a clareza, design e disposi¢do visual do material; 2) Capitulos do PE,
que avalia a relevancia e profundidade dos conteudos abordados; 3) Proposta Didatica
Apresentada, que examina a aplicabilidade e inovacdo das estratégias pedagogicas sugeridas; e
4) Criticidade Apresentada no Produto Educacional, que verifica o nivel de reflexdo critica
promovida pelo material, em consonancia com os principios da Educacdo Profissional e
Tecnologica.

As questbes foram formuladas utilizando uma escala linear de 1 a 5, onde o0s
participantes podiam expressar seu grau de concordancia em relacdo a cada item avaliado. A
escala foi definida da seguinte forma: 1 - discordo totalmente, 2 - discordo parcialmente, 3 -
neutro, 4 - concordo parcialmente, e 5 - concordo totalmente. Essa estrutura permitiu que 0s
respondentes indicassem de maneira objetiva seu nivel de satisfacdo ou insatisfacdo em relacdo
aos diferentes aspectos do PE. Além disso, essa abordagem facilitou a anélise quantitativa dos
dados, ilustrados por meio de gréficos, possibilitando a identificacdo de tendéncias e padrbes
nas respostas fornecidas.

A partir dos achados da pesquisa, foi desenvolvido um Produto Educacional na forma
de material didatico, estruturado no género académico Portfolio. Esse material é voltado para
profissionais da educacdo e retne informacgdes sobre as bases conceituais da Educagdo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), as competéncias e habilidades necessérias para atuar nesse
campo, além de apresentar praticas pedagdgicas inovadoras voltadas para a EPT. O Portfolio
também oferece orientacBes e acesso a informacbes sobre oportunidades de formacéo
continuada na &rea da EPT.

Em todas as fases da pesquisa, foram rigorosamente observados 0s principios éticos,
garantindo a voluntariedade da participacéo, o sigilo das informaces pessoais e a transparéncia

guanto aos objetivos da pesquisa, conforme explanado na proxima secao.

4.4 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Antes da aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados, a pesquisa foi submetida a

apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP), em conformidade com
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a Resolucdo 510/2016 do Conselho Nacional de Saide (CNS). Seguindo rigorosamente as
orientagdes do CEP do IFPB, todos os protocolos exigidos foram cumpridos, com especial
atencdo a clareza e transparéncia das informacdes fornecidas aos voluntarios. A pesquisa foi
aprovada pelo CEP sob o Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE) n°
80138024.5.0000.5185, com o Parecer n° 6.866.915 (ANEXO).

Além disso, a aplicacdo dos questionérios foi autorizada pelos participantes mediante
a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (ver APENDICES A e
C), visto que todos eram maiores de idade. Aos participantes, foi assegurado o direito de ter
acesso aos resultados da pesquisa e, em caso de publicacdo, bem como durante toda a pesquisa,
foi garantido o sigilo de suas identidades.

Embora a pesquisa oferecesse riscos minimos aos participantes, como algum
constrangimento ou desconforto ao responder determinadas perguntas, é importante destacar
que, em nenhum momento, houve qualquer intencdo de obrigé-los a responder. As respostas
eram totalmente voluntarias e opcionais, e 0s participantes tinham o direito de desistir da
pesquisa a qualquer momento. Além disso, a pesquisadora permaneceu a disposicdo para
oferecer esclarecimentos adicionais sobre o estudo, assegurando o respeito a autonomia dos
participantes e evitando qualquer forma de exigéncia constrangedora ou abusiva.

Na sec¢do seguinte apresenta-se a forma utilizada para tratamento dos dados obtidos na
pesquisa.

4.5 TRATAMENTO DOS DADQOS

Apos a coleta, os dados foram submetidos a um processo de selecdo, codificacdo e
tabulacdo, com o intuito de facilitar sua compreensdo e descricdo. E importante destacar que,
conforme afirmam Marconi e Lakatos (2003, p. 169), “mesmo com dados validos, ¢ a eficacia
da andlise e da interpretacdo que determina o valor da pesquisa”.

As analises realizadas nesta pesquisa integraram dois enfoques metodoldgicos
complementares. Para as questdes de natureza quantitativa, utilizou-se a estatistica descritiva
simples, que permitiu a organizacdo e sintese dos dados numéricos, facilitando a identificacdo
de padrdes e tendéncias relevantes. Ja para as questdes de natureza qualitativa, foi aplicada a
analise de contetdo, conforme o método de Bardin (2004), que possibilitou uma interpretacao
mais profunda e detalhada das informac0es, desvendando significados subjacentes e explorando

a complexidade das informagdes apresentadas pelos participantes. Essa abordagem mista
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permitiu uma compreensdo mais ampla e robusta dos dados coletados, ao combinar a
objetividade dos numeros com a riqueza das narrativas e percepc¢des dos envolvidos.

Para Bardin (2004, p. 41), a analise de contetdo é entendida como:

Um conjunto de procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do
conteudo das comunicacBes, com o objetivo de identificar indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condicBes de producéo e recepgdo dessas mensagens.

Segundo Bardin (2011 apud Sousa; Santos, 2020), a analise de contetido é composta
por trés etapas principais: 1) pré-anélise; 2) exploragdo do material, com categorizagdo ou
codificacdo; 3) tratamento dos resultados, com inferéncias e interpretacdo. O autor destaca
ainda que a validade dos achados de uma pesquisa depende da coeréncia interna e sistematica
entre essas fases, sendo fundamental uma organizagéo rigorosa do processo investigativo para
evitar ambiguidades. Essa estruturacdo cuidadosa € uma premissa essencial para garantir a
confiabilidade dos resultados.

No caso especifico desta pesquisa, em que o questionario foi utilizado como
instrumento de coleta de dados, os resultados foram organizados em se¢des de respostas para
melhor estruturacdo das informacdes. Além disso, graficos e quadros foram elaborados, quando
necessario, para apresentar os dados de forma visual, facilitando tanto a compreensao quanto a
analise. Essa apresentacdo em multiplos formatos permitiu uma interpretacdo mais clara e
acessivel dos resultados, oferecendo uma visdo abrangente das informagfes coletadas e
revelando aspectos essenciais para a compreensao dos dados obtidos.

A andlise e a interpretacdo detalhadas dos dados, incluindo as representacdes graficas

e quadros, sao discutidas em profundidade no Capitulo 5.

4.6 PROTOTIPACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL (PE)

Nos programas de pos-graduacdo profissional na &rea de Ensino, os estudantes
precisam desenvolver e apresentar um Produto Educacional (PE) que deve estar
intrinsecamente vinculado a problematica e aos objetivos da pesquisa, aléem de necessitar de
aplicacdo em um contexto real. O foco principal do PE é contribuir diretamente para o
aprimoramento das praticas educacionais, sendo uma ponte entre a pesquisa académica e sua

aplicacéo pratica no cotidiano educacional.
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Especificamente no &mbito do ProfEPT, o regulamento geral do programa estabelece
no paragrafo Unico do Art. 15 que "o Trabalho de Conclusdo de Curso constitui-se em um
produto educacional que possua aplicabilidade imediata, considerando a tipologia definida pela
Area de Ensino”. Isso significa que o produto gerado deve ser diretamente utilizavel no contexto
educacional, atendendo a demandas praticas e oferecendo solugbes que possam ser
implementadas de forma eficiente. Além disso, o produto deve alinhar-se com os objetivos de
formacdo do programa, contribuindo para a melhoria da pratica pedagogica e para o
desenvolvimento de inovagfes que possam impactar positivamente a EPT.

O Produto Educacional (PE) ¢ definido como “um processo ou produto educativo,
aplicado em condicdes reais de sala de aula ou em outros ambientes de ensino, podendo assumir
formatos artesanais ou prototipos” (Brasil, 2019a, p. 15). Rizzatti et al. (2020, p. 4) considera o
PE como sendo “o resultado tangivel oriundo de um processo gerado a partir de uma atividade
de pesquisa”, que deve ser desenvolvido com o objetivo de responder a uma pergunta ou
problema surgido no contexto da préatica profissional, podendo manifestar-se como um artefato
real ou virtual, ou ainda, como um processo continuo (Bessemer; Treffinger, 1981 apud Rizzatti
et al., 2020).

Silva e Souza (2018), alinhando-se a essa perspectiva, argumentam que o PE deve
resultar de uma reflexdo do pesquisador sobre uma situacdo que necessita de transformacao.
Além de facilitar o processo de ensino-aprendizagem, ele deve promover a constru¢do de novos

saberes. Esse PE pode ser:

(...) uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um video,
um conjunto de video-aulas, um equipamento, uma exposicéo, entre outros. A
dissertagdo/tese deve ser uma reflexdo sobre a elaboracdo e aplicacdo do
produto educacional respaldado no referencial teérico metodolégico escolhido
(Brasil, 2019a, p. 15).

O Grupo de Trabalho da CAPES definiu 21 tipos de Produto Educacional (Capes,
20193, p.19) que podem ser desenvolvidos pelos estudantes nos programas de pds-graduacao
profissional. Esses produtos abrangem uma ampla variedade de formatos e finalidades. Cada
tipo de produto visa atender a demandas especificas do ensino e da aprendizagem, promovendo
a transformacdo de praticas pedagogicas e a resolucdo de problemas educacionais reais. A
escolha do tipo de produto deve estar alinhada aos objetivos da pesquisa e as necessidades do
publico-alvo, garantindo a aplicabilidade e a relevancia para o contexto educacional em que

sera implementado.
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Nessa perspectiva, 0 PE idealizado nesta pesquisa resultou na elaboracdo de um
material didatico/instrucional, estruturado no género académico Portfélio. A escolha por essa
tipologia de PE foi motivada pela sua versatilidade e capacidade de reunir, de forma organizada
e reflexiva, conteudos tedricos e praticos. O Portfélio permite tanto a sistematizacdo das bases
conceituais da Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) quanto a insercdo de préaticas
pedagogicas inovadoras e relevantes para a atuagdo docente. Além disso, sua natureza flexivel
possibilita uma constante atualizacdo e adaptacdo conforme as necessidades dos educadores,
tornando-o uma ferramenta eficaz tanto para a formacdo inicial quanto para a formacéo
continuada, promovendo o desenvolvimento profissional continuo dos docentes.

Rizzatti et al. (2020, p. 5) complementa a categoria material didatico/instrucional com

a seguinte definicéo:

Material didatico/instrucional: sdo propostas de ensino, envolvendo sugestdes de
experimentos e outras atividades praticas, sequéncias didaticas, propostas de
intervencdo, roteiros de oficinas; material textual, como manuais, guias, textos de
apoio, artigos em revistas técnicas ou de divulgacao, livros didaticos e paradidaticos,
histérias em quadrinhos e similares, dicionarios; midias educacionais, como videos,
simulagbes, animagOes, videoaulas, experimentos virtuais e &udios; objetos de
aprendizagem; ambientes de aprendizagem; paginas de internet e blogs; jogos
educacionais de mesa ou virtuais, e afins; entre outros.

Usualmente, o portfélio é um instrumento que, dependendo de seus objetivos e do
contexto em que € utilizado, assume diferentes denominag6es, como porta-félios, processo-
félios, diérios de bordo e dossiés. Com o avanc¢o da tecnologia, surgiu o webfélio, uma versédo
digital que incorpora elementos como audio, videos, imagens e graficos. A medida que as
instituicGes de ensino se adaptam a essas inovacdes tecnoldgicas, o portfélio também evolui,
dando origem ao portfolio expandido eletronicamente, que permite uma apresentacdo mais
dindmica e interativa dos contetdos (Gongalves; Pacheco; Bittencourt, 2018).

Waterman (1991 apud Alvarenga, 2006) descreve os portfélios como uma coletanea
de evidéncias que documentam o desenvolvimento, as competéncias e as habilidades do
individuo. Ryan e Kuhs (1993 apud Alvarenga, 2006, p. 138) acrescentam que “o valor de um
portfdlio esta caracterizado no seu desenvolvimento, especialmente porque o processo envolve
a autorreflexdo do aluno, induzindo-o a autoavaliacdo e oferecendo a oportunidade para
sedimentar e ampliar suas aprendizagens.”

Além disso, Gusman (2001, p.7) afirma que:

Fazer portfélio é estar ciente de ser responsavel pela construcéo do proprio conhecimento
e, nessa dinamica, aprender que esse processo serd uma ferramenta de trabalho do futuro
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profissional: um profissional autor de sua caminhada, capaz de construir as estratégias
necessarias a cada momento ou situacéo, além de ser criativo para buscar novas linhas de
acdo.

De acordo com as defini¢cdes de portfolio apresentadas, entende-se que ele pode ser
elaborado como um material didatico que serve como uma ferramenta de aprendizado dindmico
e reflexivo ao possibilitar o registro e a documentacao das experiéncias de aprendizagem de
guem participa do processo educativo, permitindo uma reflexdo mais profunda sobre suas
praticas e a construcdo continua do conhecimento.

Assim, com o objetivo de promover a compreensdo dos conceitos fundamentais da
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) e explorar novas abordagens pedagogicas, a
pesquisa resultou na criacdo de um Produto Educacional (PE), concretizado em um portfélio
intitulado "Formacéo para o Século XXI: Préticas Inovadoras e Competéncias Essenciais na
EPT". Este portfdlio se propGe a ser uma ferramenta pratica e reflexiva para educadores que
buscam aprofundar seus conhecimentos sobre a EPT, desenvolver competéncias especificas
para atuar na area, e inovar em suas praticas pedagogicas. Além disso, o material oferece acesso
a oportunidades de formacdo continuada, como cursos de aperfeicoamento e pds-graduacao
voltados para a EPT, potencializando o desenvolvimento profissional dos docentes.

4.6.1 Estruturacdo do PE: fases do planejamento

O Produto Educacional (PE) integra o processo de desenvolvimento da pesquisa no
ambito do ProfEPT, sendo elaborado ap6s a concluséo das etapas de pesquisa documental e da
coleta e andlise de dados. Assim, a proposta para a elaboracdo do PE foi estruturada com base
no Modelo de Desenho de Produto Educacional proposto por Freitas (2021), sequindo as etapas,

conforme demonstrado na Figura 01.
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Figura 01 — Desenho do Produto Educacional
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Fonte: Adaptado de Freitas (2021).

Com base nos resultados obtidos na pesquisa documental e de campo, o publico-alvo
do Produto Educacional (PE) foi definido como os profissionais da educagdo vinculados a
Educacdo Baésica, Técnica e Tecnoldgica, incluindo professores, equipe técnico-pedagdgica,
equipe administrativa, estudantes de cursos de licenciatura, além de outros interessados na
tematica. O objetivo do PE é oferecer um guia pratico e tedrico para docentes e discentes,
especialmente aqueles atuantes em licenciaturas e no ensino médio integrado, que desejam
aprofundar seus conhecimentos sobre as bases da EPT e explorar novas abordagens
pedagogicas.

O contetdo do PE foi cuidadosamente selecionado a partir dos dados obtidos na
analise documental do PPC e na pesquisa de campo. O material visa proporcionar aos

profissionais da educacéo:

1. Compreensdo das principais bases conceituais da EPT: Trabalho como Principio
Educativo, Politecnia e Formacdo Humana Integral, que sdo fundamentais para a

eficacia do processo educativo.

2. Conhecimento das competéncias e habilidades necessarias para atuar na EPT,
abordando as exigéncias contemporaneas do mercado e da formacéo integral dos

estudantes.
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3. Acesso a praticas pedagdgicas inovadoras, como metodologias ativas, que
promovem uma integracdo eficaz entre teoria e pratica, estimulando a autonomia e o

protagonismo dos estudantes.

4. Orientacgdes para aprofundamento sobre a EPT, com foco em formacéo continuada,
incluindo oportunidades de cursos de aperfeicoamento e programas de pos-graduacéo
voltados para a area.

Segundo Leite (2018, p. 334), no que tange ao eixo comunicacional, & fundamental
observar "formato, diagramacéo e linguagem empregada no material educativo™. Nesse sentido,
o portfolio foi desenvolvido em formato digital, com uma capa visualmente atrativa e um layout
que facilita a navegacao e leitura. O texto foi cuidadosamente adaptado a linguagem do publico-
alvo, garantindo clareza e acessibilidade. O contedo é enriquecido com imagens e ilustraces
que detalham a trajetoria historica da EPT, os fundamentos tedricos que a sustentam, as
competéncias e habilidades essenciais para atuar nesse campo, além de préaticas pedagdgicas
inovadoras. Também sdo incluidas informacGes sobre oportunidades de capacitacdo em EPT,
como cursos e programas de formacdo continuada. O material, portanto, é flexivel e pode ser
utilizado nao apenas no contexto do Instituto Federal da Paraiba (IFPB), mas também em outras
instituicbes de ensino e formacdo, atendendo a diferentes demandas educacionais e
contribuindo para a qualificacdo de profissionais em diversas areas da EPT.

O portfolio foi elaborado utilizando a ferramenta de design gréfico online Canva, que
possibilita o compartilhamento e a edicdo colaborativa entre diferentes usuarios. Para
enriquecer o visual do material, foram utilizados imagens e elementos do Adobe Stock. O
produto final foi formatado em arquivo Portable Document Format (PDF), garantindo sua
acessibilidade e facilidade de distribuicdo. Este Produto Educacional esta vinculado a presente
dissertacdo (APENDICE F) e sera disponibilizado na plataforma eduCAPES para uso nio
comercial, promovendo seu acesso livre. Além disso, sera compartilhado nos canais oficiais do
IFPB, servindo como um instrumento pedagogico de apoio a formacdo e atualizacdo dos
profissionais da educacéo.

Apos a conclusdo da elaboragdo, o Produto Educacional (PE) foi apresentado aos

participantes da pesquisa, seguindo as etapas descritas na Figura 02.
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Figura 02 — Etapas de Apresentacdo, Aplicacdo e Avalia¢do do Produto Educacional
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os detalhes sobre o processo de aplicacdo e avaliacdo do Produto Educacional, bem
como o0s resultados obtidos, sdo discutidos de maneira aprofundada no Capitulo 6,

proporcionando uma compreensdo mais ampla do impacto e das percepgdes acerca do PE.



82

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 PESQUISA DOCUMENTAL

A pesquisa documental, realizada a partir das analises do PPC de Licenciatura em
Quimica do Campus Jodo Pessoa e da legislacéo vigente — como a Lei n°® 9.394/1996 (Brasil,
1996), a Lei n.° 11.892/2008 (Brasil, 2008) e a Resolu¢gdo CNE/CP n.° 2/2015 (Brasil, 2015),
teve por objetivo identificar a presenca ou auséncia das bases conceituais da educacéo
profissional e tecnoldgica no curso de Licenciatura em Quimica, seja por meio de disciplinas
especificas, seja por meio da utilizacdo de metodologias e estratégias de ensino que estejam
alinhadas as bases conceituais da EPT.

O Instituto Federal da Paraiba (IFPB) é uma instituicdo de ensino reconhecida pela
qualidade de seus cursos e pela formacéo de profissionais em diversas areas e tem como missdo

institucional, segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI (2020-2024, p.14):

Ofertar a educacéo profissional, tecnoldgica e humanistica em todos os seus niveis e
modalidades por meio do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo, na perspectiva de
contribuir na formacdo de cidaddos para atuarem no mundo do trabalho e na
construgdo de uma sociedade inclusiva, justa, sustentavel e democrética.

A missdo do IFPB revela um compromisso com uma educacao integral, que vai além
da simples formacao técnica e profissional, buscando o desenvolvimento pleno dos estudantes
e preparando-os para serem agentes transformadores da sua realidade social. Essa abordagem
integrada esta em sintonia com os principios da EPT, que visa preparar cidadaos para interagir
de forma critica e ativa no mundo do trabalho, contribuindo para uma sociedade mais justa e
democrética. Ao aliar o0 ensino, a pesquisa e a extensdo, o IFPB promove a articulagdo entre
teoria e pratica, formando individuos capazes de compreender as complexidades do contexto
socioeconbémico e atuar na construcdo de solucBes que promovam a inclusdo social e a
sustentabilidade. Assim, o Instituto assume um papel relevante na formacdo de profissionais
comprometidos com o desenvolvimento social e tecnoldgico do pais, respondendo aos desafios
contemporaneos de maneira ética e inovadora.

Por meio da Plataforma Nilo Pecanha (PNP) (Brasil, 2023b), constatou-se que o IFPB
possui 33.176 estudantes matriculados e 2.603 servidores, dos quais 1.555 séo docentes e 1.048
sdo técnicos-administrativos em educagéo, distribuidos entre seus 21 campi e Reitoria. O

Campus Jodo Pessoa, que abriga 0 maior nimero de alunos e cursos, possui 9.690 estudantes
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matriculados em 44 cursos, que incluem desde o ensino médio integrado e cursos subsequentes
até cursos de tecnologias, licenciaturas e programas de pés-graduacao, tanto lato quanto stricto
sensul.

Considerando os percentuais estabelecidos pela Lei n° 11.892/2008 (Brasil, 2008), 0s
Institutos Federais devem destinar 20% de suas vagas para cursos de formagao de professores.
No entanto, o IFPB encontra-se abaixo desse percentual, com 13,4% das vagas destinadas a
essas formacdes, o que é inferior ao indice nacional de 15,3% e distante do previsto pela
legislacdo. No Campus Jodo Pessoa, esse percentual é ainda menor, representando apenas
10,6% das vagas ofertadas, voltadas para cursos ou programas especiais de formacéo
pedagogica (PNP 2024, ano base 2023). Isso indica uma discrepancia significativa entre a oferta
de cursos de formacdo de professores no IFPB e as diretrizes estabelecidas pela legislacdo
federal, evidenciando um desafio para a instituicdo em atender as demandas da educacgédo
profissional e tecnolégica. A menor alocacao de vagas para as licenciaturas, especialmente no
Campus Jodo Pessoa, sugere a necessidade de um planejamento mais estratégico e de politicas
institucionais que priorizem a formacéo docente.

De acordo com o Portal do Estudante do IFPB, atualmente, séo oferecidos 13 cursos
de licenciatura, distribuidos em 6 campi, sendo 1 curso no Campus Cabedelo (Ciéncias
Bioldgicas); 1 no Campus Princesa Isabel (Ciéncias Bioldgicas); 2 no Campus Cajazeiras
(Matematica e Letras; Lingua Portuguesa); 3 no Campus Sousa (Educagdo Fisica, Quimica e
Letras; Lingua Portuguesa) 3 no Campus Campina Grande (Fisica, Matematica e Letras; Lingua
Portuguesa) e, por fim, 3 no Campus Jodo Pessoa (Matematica, Quimica e Letras; Lingua
Portuguesa).

O curso de Licenciatura em Quimica no IFPB é uma das opg¢des oferecidas pela
instituicdo, e tem uma histdria marcada por um continuo desenvolvimento e compromisso com
a educacao.

Esse ano o curso de Licenciatura em Quimica ofertado pelo Campus Jodo Pessoa
completara 20 anos de funcionamento. Sua aprovacgao ocorreu em 2003 por meio da Resolugéo
do Conselho Diretor do CEFET-PB n° 020, de 14 de outubro de 2003 com inicio de
funcionamento em 09 de fevereiro de 2004. Seu reconhecimento pelo MEC se deu no final do
ano de 2011, pela Portaria n® 470, de 22 de novembro de 2011, sendo renovado pela Portaria
N° 286 de 21 de dezembro de 2012.

A criacdo do curso esté inserida no contexto mais amplo de expansao e diversificacdo

da oferta de cursos de ensino superior nos Institutos Federais. Essa expanséo teve como objetivo
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ndo apenas ampliar o acesso a educagdo superior, mas também atender as demandas regionais
por profissionais qualificados na area de ensino.

O curso é ministrado no periodo vespertino, com duracdo de 4 anos (8 periodos)
podendo ser estendido por um prazo maximo de 6 anos (12 periodos). A regulamentacéo do
curso encontra-se baseada nos fundamentos filosoficos da pratica educativa progressista e
transformadora na perspectiva historico-critica (Freire, 1996), nas bases legais do sistema
educativo nacional e nos principios norteadores da formacao de professores para a Educacao
Basica, explicitados na Lei n°® 9.394/96 (LDB), nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
dos cursos de Licenciatura em Quimica, no Projeto Politico-Pedagdgico Institucional, bem
como nas resolugdes, pareceres e decretos que normatizam os cursos de licenciatura no sistema
educacional brasileiro.

De acordo com seu PPC, o objetivo do Curso de Licenciatura em Quimica ¢ “formar
profissionais imbuidos da pluralidade de conhecimentos teéricos e praticos para o exercicio da
docéncia em Quimica na Educacdo Basica, incluindo ensino, gestdo, producdo e difusdo do
conhecimento cientifico e tecnologico” (PPC — IFPB/Campus Jodo Pessoa, 2023).

O curso foi implementado com a missdo de formar professores de Quimica para a
educacdo basica, com um curriculo que combina uma solida formacdo em conteddos
especificos de Quimica, com disciplinas de Pedagogia e Didatica. Desde o seu inicio, 0 curso
buscou integrar teoria e pratica, proporcionando aos alunos uma formacdo completa que inclui
estagios supervisionados em escolas e projetos de pesquisa e extenséo.

Até o presente momento (julho/2024) o curso formou 16 turmas de Licenciatura em
Quimica. No decorrer desse tempo, 0 curso ja passou por varias reformulagdes e atualizacdes
em seu Projeto Pedagdgico, sendo a mais recente realizada em maio de 2023 que teve a
participacdo ativa dos docentes e discentes em sua elaboracdo, o que tornou a reformulacédo
mais proxima a realidade académica, atendendo assim as necessidades elencadas por eles e
garantindo que as mudancas atendessem tanto aos avangos na area de ensino de Quimica quanto

as demandas do mercado de trabalho.

5.1.1 O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Quimica do IFPB/Campus Jodo

Pessoa

O curso de Licenciatura em Quimica ofertado pelo Campus Jodo Pessoa, possui uma
trajetoria marcada por uma constante evolucdo, refletida nas atualizagbes dos Projetos

Pedagogicos do Curso (PPC). Estes documentos sdo fundamentais para a estruturacdo do
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curriculo, alinhando-se as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e as necessidades
regionais e educacionais.

O primeiro PPC estabeleceu uma estrutura curricular focada em fornecer uma base
solida em conteddos especificos da Quimica, como Quimica Geral, Organica, Inorganica,
Fisico-Quimica e Analitica. Além disso, incluiu disciplinas pedagdgicas e de formacéo
humanistica, essenciais para a formacdo de professores. A pratica de ensino e 0s estagios
supervisionados foram inseridos como componentes obrigatorios desde o inicio, conforme
recomendado pelas DCNSs para cursos de licenciatura.

Com o tempo, 0 curso passou por varias revisdes curriculares (2011, 2017 e 2023),
refletidas em novos PPCs, sempre buscando atualizar-se com as novas exigéncias do cenario
educacional e cientifico. Em uma das atualiza¢cdes, houve uma maior énfase na integracao entre
teoria e pratica, com a introducdo de laboratérios de ensino e atividades de extensdo como
componentes curriculares obrigatorios. Essa abordagem visa proporcionar uma formagdo mais
prética e contextualizada, atendendo ao disposto nas DCNs que incentivam a articulacéo entre
0s conhecimentos teodricos e a pratica docente.

Uma revisdo significativa ocorreu com o PPC de 2017, que incluiu novos componentes
curriculares voltados para as Tecnologias da Informagdo e Comunicacao (TICs) aplicadas ao
ensino de Quimica, e disciplinas focadas em questdes ambientais e sustentabilidade, além de
diversidade cultural e incluséo. Este PPC foi influenciado pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2015,
de 01/07/2015 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacdo Bésica, onde se
destaca a importancia da formacdo de professores capacitados para abordar temas
contemporaneos e de relevancia social.

A atualizacdo mais recente do PPC de Licenciatura em Quimica, realizada em 2023,
refletiu um esforco continuo para alinhar o ensino de quimica as demandas contemporaneas e
as novas metodologias de ensino-aprendizagem. O referido PPC encontra-se organizado em
nove secOes, que abordam aspectos fundamentais da formacéo docente. O Quadro 02 resume
essa organizacdo de forma clara e objetiva, destacando os principais elementos que compdem

0 projeto pedagdgico do curso.
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Quadro 02 — Organiza¢do do PPC de Licenciatura em Quimica do IFPB/Campus Jodo Pessoa

ORGANIZACAO DO PPC — LICENCIATURA EM QUIMICA — IFPB/CAMPUS JOAO PESSOA

SECOES

DESCRICAO

1. Contexto da
Instituicdo

Descreve a estrutura organizacional do IFPB, destacando dados da mantenedora e
mantida, sua missao institucional, e o historico da instituicdo. Além disso, a secdo aborda
as politicas institucionais que norteiam as atividades educacionais e administrativas,
enfatizando o compromisso com a qualidade do ensino e a inclusdo social, e detalha as
politicas de acompanhamento dos egressos e o cenario socioecondmico onde a instituicdo
esta inserida.

2. Contexto do Curso

Aborda os dados gerais, justificativa para a oferta, objetivos, e perfil do egresso. A secdo
discute também o contexto educacional que justifica a oferta do curso, as formas de acesso
€ 0S requisitos necessarios para ingresso, além de detalhar o perfil profissional do egresso,
gue devera ser capaz de atuar de forma critica e reflexiva no ensino da Quimica.

3. Organizacédo
Didatico-Pedagbgica

Detalha a organizacdo curricular, que é composta por nicleos de estudos de formacéao
geral, especificos, e interdisciplinares, além de um nucleo de aprofundamento e
diversificacdo. S&o descritos os critérios de aproveitamento de conhecimentos prévios, a
matriz curricular, e as metodologias adotadas, que incluem a curricularizagéo da extensdo
e a integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo. A sec¢do aborda ainda a acessibilidade,
as estratégias para evitar retencdo e evasdo, e a utilizacdo de tecnologias digitais no ensino.

4. InstalagBes e
Equipamentos

Descreve as instalagdes e equipamentos disponiveis para o curso de Licenciatura em
Quimica. Destaca-se também nesta secdo as medidas de acessibilidade para pessoas com
necessidades especificas, como elevadores, rampas e banheiros adaptados, garantindo o
pleno acesso de todos os estudantes as instalacdes da instituicdo.

5. Pessoal Docente e
Técnico

Apresenta o corpo docente e técnico-administrativo que comp®e o curso, destacando suas
qualificaces e experiéncias. Discute também a politica de capacitacdo de servidores, que
visa ao desenvolvimento continuo das competéncias individuais e institucionais, e detalha
0 plano de carreira e incentivo para o corpo docente e técnico-administrativo

6. Avaliacdo do Curso

Trata dos procedimentos de avaliagdo do curso, que € um processo continuo e sistematico.
Aborda também o histérico de avaliagdo do curso, destacando as melhorias
implementadas a partir dos resultados das avaliagBes internas e externas, visando a
constante adequacdo do curso as necessidades dos alunos e as demandas do mercado de
trabalho.

7. Certificacao

Detalha 0s processos relacionados a colacdo de grau e a emissao de certidGes e diplomas
para os formandos do curso. Além disso, sdo descritas as atribuicbes da comissdo de
formatura, responsavel por organizar a ceriménia de colacdo de grau, e as normas para a
emissdo de diplomas e outras certificacdes.

8. Ementario

Apresenta um resumo dos contetidos programaticos de todas as disciplinas, obrigatérias
e optativas, gue compdem a matriz curricular.

9. Referéncias
Bibliogréficas

Relne as principais obras consultadas e recomendadas ao longo do curso. Essas
referéncias incluem livros, artigos, e outros materiais académicos que fundamentam o
contelido das disciplinas e oferecem suporte tedrico e metodoldgico aos alunos.

Fonte: PPC - IFPB/Campus Jodo Pessoa (2023); elaborado pela autora (2024).

A organizacdo do PPC esta fundamentada nos principios filoséficos da educacéo

progressista e transformadora, com base na perspectiva histdrico-critica de Freire (1996), nas

diretrizes legais do sistema educacional brasileiro e nos principios da formagéo de professores

para a Educacgéo Bésica, como previstos na LDB e no Projeto Politico-Pedagogico Institucional

(PPI). Também segue as resolucOes, pareceres e decretos que regulamentam os cursos de

licenciatura no Brasil. O PPC demonstra um forte compromisso com a formagdo docente,
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integrando de forma equilibrada teoria e pratica, além de promover a articulagdo entre ensino,
pesquisa e extensdo, refletindo uma abordagem contemporéanea da educagéo.

A anélise do material coletado no PPC tem como objetivo verificar como a EPT é
abordada no curso. No entanto, antes de buscar evidéncias da inser¢éo das bases conceituais da
EPT nos programas das disciplinas (componentes curriculares) e nas metodologias/estratégias
de ensino, a primeira agéo realizada foi identificar sua presenca — ou auséncia — na apresentagéo
do curso, no contexto institucional e no contexto especifico do curso.

Logo na apresentacdo do curso, um ponto que merece destaque refere-se ao ato de

ensinar nas licenciaturas oferecidas pelo IFPB que:

[...] € concebido como uma atividade humana, técnica, politica e ética voltada para a
formacdo da cidadania e para o mundo do trabalho, por meio de um curriculo que
ressalta — no que concerne a formagdo de professores — as exigéncias filoséficas,
epistemoldgicas e as necessidades do contexto sociocultural. (PPC - IFPB/Campus
Jodo Pessoa, 2023, p. 8)

Percebe-se entdo, que 0 ato de ensinar nas licenciaturas oferecidas pelo IFPB visa
preparar pessoas (e professores) que pensem e reflitam sobre o mundo, visualizando o contexto
social e assumindo o seu papel de protagonistas na emergéncia de uma sociedade nova. A
proposta coloca a cidadania e 0 mundo do trabalho como eixos centrais, o que esta alinhado
com os principios da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Além disso, ao enfatizar as
exigéncias filosoficas e epistemoldgicas, o PPC destaca a importancia de uma formacdo que
atenda as necessidades do contexto sociocultural, o que ressoa com as bases da formacao
humana integral e omnilateral. Esse enfoque € coerente com o ideal de uma educacao que ndo
separa a formacdo técnica da formacdo cidadd, preparando os professores para um papel
transformador na sociedade e no campo profissional.

Esses principios reforcam a conexao do ato de ensinar com o conceito de trabalho
como principio educativo, que visa articular a formacdo académica com o desenvolvimento
integral do individuo, promovendo sua preparacao tanto para o0 mundo do trabalho quanto para
o exercicio pleno da cidadania. Conforme defendido por Frigotto (2012), o trabalho é entendido
como um elemento central na formagdo humana, servindo ndo apenas para a qualificacdo
profissional, mas também para a construcdo da consciéncia critica e cidada.

A politica interna do IFPB, conforme descrita no PPC, reflete uma viséo de educacgdo
pautada por um compromisso com a formacdo de sujeitos criticos e conscientes de seu papel

social. Ao compreender a educagdo como uma agdo sociopolitica, a instituicdo se posiciona



88

contra uma concepcédo de ensino meramente técnico e utilitarista, enfatizando a relevancia das
relagdes socio-histdrico-culturais na pratica académica.

Esse principio filoséfico-metodoldgico sugere que o objetivo da educagdo ndo €
apenas a transmissao de conteudos, mas também a formacdo integral do individuo, preparando-
0 para refletir sobre o contexto social em que vive e agir de forma consciente e transformadora.
A preparagéo de "pessoas que pensem e reflitam sobre o0 mundo" destaca 0 compromisso da
instituicdo com uma pedagogia critica, inspirada em autores como Paulo Freire, que véem a
educacdo como um ato politico e uma ferramenta de emancipacéo. (PPC - IFPB/Campus Jodo
Pessoa, 2023, p. 12).

Além disso, ao promover o protagonismo dos estudantes, a politica educacional do
IFPB alinha-se a ideia de formacdo humana integral, onde a educacéo visa ao desenvolvimento
de habilidades cognitivas, sociais, emocionais e politicas, capacitando os estudantes para
participarem ativamente da construcdo de uma "sociedade nova". Essa concepcdo estd em
consonancia com os fundamentos da EPT, que valoriza o trabalho como principio educativo e
a politecnia, integrando o saber fazer com o saber pensar, formando sujeitos omnilaterais. (PPC
- IFPB/Campus Jodo Pessoa, 2023, p. 12).

Ap0s verificar aspectos que dialogam com a EPT na apresentacdo do curso, procedeu-
se a analise das estratégias de ensino/metodologias adotadas e dos programas das disciplinas

do curso de Licenciatura em Quimica.

5.1.2 Anélise da Metodologia de Ensino e dos Programas das Disciplinas do Curso de

Licenciatura em Quimica

A Organizacdo Didatico-Pedagdgica do curso é fundamentada em seis principios
éticos e pedagdgicos que guiam a formacdo dos licenciados em Quimica. O Quadro 03 sintetiza

esses principios de maneira objetiva.
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Quadro 03 — Principios que Fundamentam a Organizacdo Didatico-Pedagégica do Curso de Licenciatura em
Quimica do IFPB/Campus Jodo Pessoa

PRINCIPIOS QUE FUNDAMENTAM A ORGANIZAGAO DIDATICO-PEDAGOGICA DO CURSO

Contextualizagéo Relaciona o contetdo a realidade do estudante e do mundo ao seu redor

T Integra diferentes areas do conhecimento para uma compreensao mais ampla e
Interdisciplinaridade

completa
I . Permite adaptacdes no curriculo para atender as necessidades e interesses dos
Flexibilidade curricular
alunos
Articulagéo entre ensino, Promove a integracdo dessas trés areas para uma formacéo mais sélida e
pesquisa e extensdo pratica.
Respeito a diversidade . . . L
hurr?ana Valoriza e reconhece as diferencas culturais, sociais e individuais.

Enfatiza a importancia da sustentabilidade e da preservacdo ambiental na

Respeito ao meio ambiente x
educacao

Fonte: PPC - IFPB/Campus Jodo Pessoa, 2023; elaborado pela autora (2024).

Esses principios encontram-se alinhados aos principios norteadores da EPT
estabelecidos pela Resolugdo CNE/CP n° 1, de 2021, uma vez que promovem uma formacao
integral e contextualizada, integrando a pratica educativa ao mundo do trabalho e ao
desenvolvimento humano. A contextualizacdo e a flexibilidade curricular, por exemplo,
refletem a necessidade de construir itinerarios formativos que respondam as demandas locais e
as especificidades dos estudantes, como indicado pela Resolu¢do ao priorizar a articulacdo entre
educacdo e setor produtivo (Art. 3°, I, XIV). Da mesma forma, a interdisciplinaridade e a
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo fortalecem a integracdo dos saberes, superando a
fragmentacdo do conhecimento e promovendo a indissociabilidade entre teoria e pratica,
conforme previsto na Resolugéo (Art. 3%, IV, VI, VII).

O respeito a diversidade humana e ao meio ambiente também estdo em consonancia
com os principios da EPT, que destacam o pluralismo de ideias, o respeito as diferencas
culturais, étnico-raciais e de género (Art. 3°, 11, XII), bem como a necessidade de considerar o
desenvolvimento sustentavel e as implicagdes ambientais no processo formativo (Art. 3°, XV).
Esses alinhamentos asseguram que a formacdo dos licenciados em Quimica atenda aos
objetivos da educacdo profissional e tecnologica, preparando os futuros docentes para um
exercicio profissional comprometido com a cidadania e o desenvolvimento socioambiental.

A metodologia prevista no PPC garante aos docentes ““a livre-iniciativa para o uso de
técnicas adequadas ao objeto de estudo, valorizando-se a experiéncia académico-profissional
de cada um” (PPC - IFPB/Campus Jodo Pessoa, 2023, p. 46). Isso indica que 0 curso promove
a autonomia docente, incentivando a adaptacdo de metodologias de ensino de acordo com as

necessidades dos alunos e o contexto das disciplinas. Essa flexibilidade metodoldgica esta em
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consonancia com as praticas pedagdgicas contemporaneas, que valorizam a personalizagédo do
ensino e a utilizagdo de metodologias ativas, como apontam autores como Libéaneo (2012), que
defende a necessidade de diversificar estratégias pedagdgicas para atender as demandas
educativas de uma sociedade em constante transformacdo. Dessa forma, a autonomia docente
reforca a qualidade do processo de ensino-aprendizagem, possibilitando um ensino mais
contextualizado e conectado com a pratica profissional.

Além disso, a proposta metodoldgica do curso prioriza “a relagao tedrico-pratica, de
modo a oferecer aos discentes uma adequacéo conceitual a realidade concreta em que estéo e
estardo inseridos enquanto profissionais” (PPC - IFPB/Campus Jodo Pessoa, 2023, p. 46). Essa
abordagem reforca a importancia da indissociabilidade entre teoria e pratica na formacéo
docente, conforme defendido por Pimenta e Anastasiou (2014), que argumentam que a pratica
educativa sé se torna significativa quando fundamentada em conceitos teéricos, permitindo ao
futuro professor conectar seu aprendizado académico com as demandas e desafios do exercicio
profissional. Ao valorizar essa relagdo, o curso promove uma formagdo que prepara 0S
estudantes para lidar de maneira critica e reflexiva com as situagdes reais do cotidiano escolar
e profissional, integrando o conhecimento cientifico com as exigéncias praticas da profissdo.

No que diz respeito as metodologias e estratégias de ensino, o PPC destaca a relevancia
de diversas praticas pedagogicas inovadoras. Entre as iniciativas destacadas estdo:

[...] a utilizag@o de projetos aplicados em comunidades e/ou contextos escolares; 0 uso
de observacdo sistemética e participante com vistas a producdo de projetos de
intervencdo; desenvolvimento de técnicas laboratoriais com explicitacdo técnica para
adequacdo ao Ensino Médio; desenvolvimento e construgdo de instrumentos com
materiais de baixo custo; elaboracéo de oficinas aplicadas em comunidades; insercéo
em salas de aulas regulares do Ensino Médio desde o primeiro periodo; uso de
softwares para o ensino e aprendizagem de conhecimentos especificos; dentre outras
possibilidades. (PPC - IFPB/Campus Jodo Pessoa, 2023, p. 46)

Essas préaticas visam conectar a formacéo teérica com a realidade prética, preparando
os futuros docentes para uma atuacdo dinamica e inovadora na educacdo basica. A énfase em
projetos aplicados em comunidades e contextos escolares e 0 uso de observacao sistematica e
participante visam aproximar os alunos da realidade educacional desde o inicio de sua
formagéo, promovendo uma integracao entre teoria e pratica. Além disso, o desenvolvimento
de tecnicas laboratoriais adaptadas ao Ensino Medio e a construcdo de instrumentos de baixo
custo refletem uma preocupacao com a acessibilidade e a aplicabilidade dos conhecimentos no
contexto escolar, preparando os licenciandos para lidar com os desafios concretos da pratica

docente.
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Ao incorporar o uso de softwares e tecnologias para o ensino de contetdos especificos,
o0 curso também se alinha as demandas contemporaneas da educagdo, que exigem o dominio
das tecnologias digitais. Essa abordagem, como defendem autores como Moran (2015),
promove o desenvolvimento de competéncias tecnologicas e metodologicas essenciais para o
ensino no século XXI, permitindo aos futuros professores inovar em suas préaticas pedagdgicas
e atender as diversas necessidades dos alunos.

Com o objetivo de fortalecer a integracdo entre teoria e pratica, além de valorizar a
pesquisa individual e em grupo, o curso de Licenciatura em Quimica adota projetos integradores
de forma multidisciplinar. Esses projetos oferecem aos futuros docentes a oportunidade de
refletir sobre suas escolhas e tomar decis6es mais adequadas para sua pratica pedagogica.

Os projetos integradores sdo priorizados como uma metodologia que promove a
investigacdo e a interdisciplinaridade, permitindo a aplicacdo pratica dos contetidos estudados
ao longo dos semestres. Incentivam o trabalho em equipe, a integracdo de conhecimentos e a
curiosidade dos alunos, além de possibilitar a apresentacdo pablica dos resultados, promovendo
o confronto cientifico e a discussdo de diferentes perspectivas. A proposta visa desenvolver a
autonomia intelectual dos licenciandos, desafiando suas habilidades pedagogicas e formando
profissionais reflexivos e criticos, preparados para atuar como pesquisadores em suas salas de
aula, contribuindo para a humanizacéo da docéncia e da sociedade. (PPC - IFPB/Campus Jo&o
Pessoa, 2023, p. 46-47).

Na perspectiva da EPT, os projetos integradores desempenham um papel fundamental
ao promover a articulacdo entre teoria e pratica, possibilitando a construcdo de conhecimentos
alinhados ao mundo do trabalho e as necessidades sociais. Esses projetos favorecem o
desenvolvimento de competéncias profissionais e cidadds, a0 mesmo tempo em que estimulam
a pesquisa, a resolucdo de problemas e a inovacado, caracteristicas essenciais na formacéo de
profissionais criticos e reflexivos. Segundo Ramos (2014), essa metodologia promove o
protagonismo dos estudantes, permitindo-lhes atuar como agentes transformadores de suas
realidades, integrando saberes cientificos, tecnoldgicos e culturais. Assim, 0s Projetos
Integradores contribuem diretamente para a formacdo integral dos discentes, preparando-os
tanto para o exercicio profissional quanto para a atuacao cidada.

Outro ponto importante na organizagédo didatico-pedagdgica do PPC da Licenciatura
em Quimica (CSLQ-JP) é a Curricularizacdo da Extenséo. De acordo com a Resolugéo 34/2022
- CONSUPER/DAAOC/REITORIA/IFPB, esse processo integra atividades de extensdo ao
curriculo e deve fazer parte da formacédo de todos os alunos, tanto dos cursos presenciais quanto

a distancia. O documento afirma que a extensao deve ser desenvolvida de maneira inter, multi
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e transdisciplinar, além de interprofissional, em parceria com a comunidade externa aos Campi
do IFPB. Essa diretriz destaca a importancia de conectar o ensino académico as necessidades
locais, promovendo uma formacdo mais completa e socialmente comprometida, em sintonia
com os principios da educacao integral.

No contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a extensdo curricular
desempenha um papel crucial ao conectar os alunos com as realidades do mercado de trabalho,
possibilitando a aplicacdo do conhecimento académico em contextos praticos e sociais. Frigotto
(2010) ressalta que essa interligacdo entre o saber cientifico e as demandas concretas da
sociedade enriquece a formagéo integral dos estudantes, a0 mesmo tempo em que promove 0
desenvolvimento de competéncias profissionais e criticas, essenciais para uma educagao
orientada ao progresso humano e social.

O PPC também destaca o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacgéo
(TDICs) como parte fundamental das préaticas e estratégias de ensino. Essas tecnologias tém o
objetivo de enriquecer o processo de aprendizagem, facilitando o acesso a recursos variados e
possibilitando maior interacdo entre professores e alunos, além de diversificar as formas de
ensino. Na Educacdo Profissional e Tecnologica EPT, conforme apontado por Ramos (2011),
0 uso das TDICs vai além de facilitar o aprendizado; ele promove a integracéo do saber técnico-
cientifico com as necessidades do mundo do trabalho, preparando os estudantes para lidar com
as exigéncias de uma sociedade cada vez mais digital e dindmica. A integracdo das TDICs
permite ndo apenas a flexibilizacdo dos ambientes de aprendizagem, como também o
desenvolvimento de competéncias digitais, essenciais na formacao de profissionais aptos a lidar
com as transformacoes digitais e com a inovacdo no mercado de trabalho.

Dando sequéncia a analise, apds verificar como a metodologia e as estratégias de
ensino do PPC dialogam com a EPT, a proxima etapa foi identificar esses aspectos nos
programas das unidades curriculares do curso de Licenciatura em Quimica. No entanto, antes

disso, é fundamental compreender a estrutura curricular do curso.



93

Figura 03 — Estrutura Curricular do Curso de Licenciatura em Quimica do IFPB/Campus Jodo Pessoa
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Fonte: PPC - IFPB/Campus Jodo Pessoa (2023).

Observa-se na Figura 03 que a organizagédo curricular do curso de Licenciatura em
Quimica é bem estruturada, distribuindo suas 3.833 horas em diferentes nicleos e atividades
complementares que visam proporcionar uma formacdo abrangente. O Nucleo | concentra a
maior parte da carga horéria (1.833 h), focando na formacéo geral e especifica, enquanto o
Nucleo 11 (548 h) aprofunda os estudos na area de atuacdo profissional por meio de projetos
integradores. A inclusdo de 401 horas para a pratica como componente curricular e 400 horas
para estagio obrigatorio reforca a importancia da experiéncia pratica. Além disso, 0 curso
oferece 385 horas dedicadas a extensdo, promovendo a interacdo com a sociedade, e 200 horas
de atividades complementares (Nucleo 1), o que complementa a formagdo integral do
estudante.

A anélise dos programas das unidades curriculares do curso foi realizada com base nos
planos de ensino de cada componente, conforme apresentado no ementario disponivel no PPC.
O ementério esta organizado por semestre e inclui os planos de ensino dos componentes
curriculares obrigatdrios, bem como das disciplinas optativas.

Embora ndo tenham sido encontradas unidades curriculares explicitamente
direcionadas a Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) entre as 61 unidades curriculares

obrigatérias e 12 optativas do curso, foi possivel identificar em 16 componentes algumas
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referéncias e objetivos que estabelecem um didlogo com essa area. As informacges resultantes

dessa andlise estdo resumidas no Quadro 04.

Quadro 04 — Elementos que Podem Dialogar com a EPT nas Unidades Curriculares do Curso de Licenciatura

Obrigatoérias

METODOLOGIA DO
ENSINO DE QUIMICA

1° Semestre

em Quimica
UNIDADES CURRICULARES SEMESTRE =SSOl POIEPI%I'M PUAHOETARHSO LT
FUNDAMENTOS Bibliografia complementar: SAVIANI, Demerval.
SOCIO-HISTORICOS Escola e democracia. Sdo Paulo: Autores Associados,
DA EDUCACAO 1983.
INTRODUCAO AO Objetivo especifico: Reconhecer uma funcdo em
CALCULO situac@es do cotidiano.

Objetivos Especificos: Compreender a importancia da
contextualizagdo e interdisciplinaridade no processo de
ensino e aprendizagem de Quimica; Compreender e saber
manejar diferentes estratégias de comunicagdo e
abordagem, sabendo eleger as mais adequadas,
considerando as diversidades dos estudantes.

ESTRUTURA DA
EDUCACAO

QUIMICA GERAL I

2° Semestre

Objetivos Especificos: Estudar as recentes reformas
educacionais, particularmente a da educacéo profissional
de nivel médio; Estudar o processo de democratizagdo da
instituicdo escolar e o papel politico social da escola na
formacdo da cidadania; Compreender a relacdo entre
educacdo e trabalho no mundo moderno; Compreender o
trabalho como principio educativo frente aos novos
paradigmas do mundo globalizado. Bibliografia
complementar: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA,
Maria; RAMOS, Marise (Org.). Ensino médio
integrado: concepgdo e contradi¢Ges. 3. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2012. 175 p; MANFREDI, Silvia Maria.
Educacdo profissional no Brasil. Sdo Paulo: Cortez,
2003. 319 p. (Docéncia em formacdo: educagédo
profissional).

Objetivo geral: Pretende-se que o estudante adquira os
conhecimentos fundamentais da Quimica Geral e que
possa compreender esses conhecimentos considerando
abordagem contextualizada, de carater tedrico e do
cotidiano.

DIDATICA

3° Semestre

Objetivo Geral: Favorecer o desenvolvimento de uma
postura reflexiva, criativa e construtiva sobre o ato de
ensinar.

ESTRATEGIAS
INOVADORAS NO
ENSINO DE QUIMICA

4° Semestre

Objetivo Geral: Compreender o processo de ensino e
aprendizagem tendo o aluno como protagonista. Ter
dominio do uso das metodologias ativas e ser capaz de
desenvolver metodologias alternativas e inovadoras para
a construcdo do conhecimento.




EXTENSAO Il -
ESTRATEGIAS
INOVADORAS

FUNDAMENTOS E
PRATICAS
PEDAGOGICAS NA
EJA
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Objetivo Geral: Fazer uso das metodologias inovadoras
no ensino de quimica, através da utilizacdo de oficinas
tematicas como parte integrante no desenvolvimento do
ensino e avaliar a eficcia destas oficinas no aprendizado
dos alunos.

Bibliografia Complementar: BRASIL. Ministério da
Educacdo. PROEJA - Programa Nacional de
Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacéo
basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos: educacdo profissional e tecnoldgica integrada a
educagdo escolar indigena. Brasilia; MEC, 2009. 123 p.
il.

ESTAGIO
SUPERVISIONADO |

5% Semestre

Objetivo Geral: Desenvolver um plano de ensino
contextualizado, articulando dados do cotidiano escolar
com os conhecimentos quimicos especificos.

ESTAGIO
SUPERVISIONADO lII

6° Semestre

Objetivo Geral: Desenvolver um plano de ensino
contextualizado, articulando dados do cotidiano escolar
com os conhecimentos quimicos especificos.

ESTAGIO
SUPERVISIONADO IIl

QUIMICA
AMBIENTAL

EDUCACAO
AMBIENTAL E
SUSTENTABILIDADE

ABORDAGEM

7° Semestre

Objetivo Geral: Desenvolver um plano de ensino
contextualizado, articulando dados do cotidiano escolar
com os conhecimentos quimicos especificos.

Objetivo Especifico: Ampliar o senso critico dos
discentes como agentes de transformacdo para uma
sociedade autossustentavel.

Objetivo Geral: Despertar no académico valores éticos
e de formacdo da cidadania, que os levem a compreender
e usar de modo sustentavel os complexos sistemas
ambientais dos quais fazemos parte.

- Objetivo Especifico: Compreender as diferentes
CIENCIA, A . . .
ciéncias, tecnologias e sociedades a elas associadas como
TECNOLOGIA, ~ .
construgdes humanas, percebendo seus pap€is nos
SOCIEDADE E ~ . .
rocessos de producéo e no desenvolvimento econdmico
AMBIENTE NO e social da humanidade
ENSINO DE QUIMICA '
ESTAGIO Objetivo Geral: Desenvolver um plano de ensino

SUPERVISIONADO
v

8° Semestre

contextualizado, articulando dados do cotidiano escolar
com os conhecimentos quimicos especificos

Optativa

MATEMATICA PARA VIDA REAL

Objetivo Especifico: Identificar situages do mundo real
(por exemplo, problemas financeiros, familiares, sociais
ou comunitarios) em que habilidades de raciocinio
quantitativo sdo necessarias para informar uma decisao.

Fonte: PPC - IFPB/Campus Jodo Pessoa (2023); elaborado pela autora (2024).

No primeiro semestre, observa-se que a unidade curricular Fundamentos Sdcio-

Historicos da Educacéo traz uma importante conexdo com a obra de Saviani (1989), que discute

a democratizacgdo da educacdo e o papel da escola na formacédo da cidadania. Essa abordagem

promove, desde o inicio, o desenvolvimento de uma consciéncia critica nos futuros docentes, o

que é um pressuposto fundamental da EPT, ao relacionar o contexto educacional as
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transformacoes sociais e econdmicas do pais. A disciplina Introducéo ao Calculo, por sua vez,
reforca a aplicacéo de conceitos matematicos em situacOes cotidianas, algo que se alinha com
a proposta da EPT de integrar o conhecimento tedrico ao pratico, preparando os estudantes para
aplicarem suas habilidades no mundo real (Ciavatta, 2005).

O componente curricular Estrutura da Educacdo, ofertado no segundo semestre,
aprofunda o didlogo com a EPT ao estudar as reformas educacionais, em especial o Ensino
Médio Integrado, além de abordar o conceito de trabalho como principio educativo. De acordo
com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), essa perspectiva é fundamental para formar individuos
capazes de entender a relacdo entre educacdo e trabalho no contexto da globalizacéo,
fortalecendo a formacé&o integral do aluno, que vai além da mera capacitagdo técnica.

A disciplina Quimica Geral Il, enfatiza uma abordagem contextualizada que integra o
caréater tedrico a sua aplicacdo no cotidiano. Essa proposta € alinhada com as diretrizes da EPT,
que busca a articulacdo entre o saber cientifico e suas implicacbes praticas. Segundo Demo
(2018), a aprendizagem significativa ocorre quando o estudante consegue relacionar o contetdo
académico com situacdes reais, o que fortalece sua capacidade critica e o prepara para lidar com
desafios praticos da vida profissional e social.

No terceiro semestre, 0 componente curricular Didatica, desempenha um papel
fundamental na formagdo de professores ao promover o desenvolvimento de uma postura
reflexiva, criativa e construtiva sobre o ato de ensinar, pois incentiva os futuros docentes a
analisarem criticamente suas praticas e contextos educacionais, permitindo-lhes adaptar-se as
necessidades dos alunos e as transformacdes da sociedade. A criatividade e a construcdo de
novas formas de ensinar, por sua vez, sao coerentes com a EPT, que visa a formacéao de sujeitos
capazes de aplicar seus conhecimentos de maneira inovadora e contextualizada. Tais
habilidades sdo essenciais para que os professores atuem de forma critica e eficiente,
especialmente em um mundo em constante mudanca, onde a educacdo precisa estar alinhada
com as demandas socioeconémicas contemporaneas. Essa visdo dialoga com a perspectiva de
Perrenoud (2000), que defende a importancia de uma pratica pedagdgica reflexiva, na qual o
professor desenvolve uma constante autoavaliacdo e busca solugdes criativas para os desafios
encontrados no cotidiano escolar.

Outro ponto de destaque €é a disciplina Metodologia do Ensino de Quimica, que ao
propor a contextualizacdo e a interdisciplinaridade como principios no processo de ensino e
aprendizagem, contribui para a formacdo de professores que compreendem a importancia de
integrar diferentes areas do conhecimento, um aspecto central na proposta da EPT (Manfredi,

2002). Além disso, disciplinas como Estratégias Inovadoras no Ensino de Quimica e Extenséo
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Il - Estratégias Inovadoras incentivam o uso de metodologias ativas, colocando o aluno como
protagonista do processo de aprendizagem, o que também reflete a necessidade de inovacao nas
praticas pedagdgicas defendidas por autores como Perrenoud (2000), que enfatiza o papel do
professor como facilitador do conhecimento.

A insercdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) por meio da disciplina
Fundamentos e Préaticas Pedagdgicas na EJA estabelece uma conexao clara com a EPT, ao
integrar a educacdo basica e profissional em programas como o PROEJA, que visam
proporcionar uma formacéo cidada e profissional para um publico que muitas vezes se encontra
excluido dos processos formais de educacdo (Brasil, 2007). Isso reflete a preocupagdo em
formar professores que entendam as especificidades dos diferentes publicos, contribuindo para
uma educacao inclusiva e integradora.

Os estagios supervisionados, presentes a partir do quinto semestre, sdo outra instancia
que reforca a relagcdo entre a teoria e a pratica, caracteristica fundamental da EPT. Nessas
disciplinas, os alunos desenvolvem planos de ensino contextualizados, articulando os
conhecimentos tedricos com a préatica cotidiana nas escolas. Segundo Libaneo (2013), o estagio
supervisionado € um momento crucial para a consolidacdo das competéncias docentes,
proporcionando aos futuros professores a oportunidade de refletir sobre sua préatica pedagdgica
e adaptar suas estratégias conforme as necessidades dos estudantes e do contexto em que atuam.

Componentes como Quimica Ambiental, Educacdo Ambiental e Sustentabilidade e
Abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente no Ensino de Quimica, também
dialogam com os principios da EPT ao promoverem uma formacdo critica voltada para a
sustentabilidade e a transformacdo social. Elas incentivam o desenvolvimento de uma
consciéncia ambiental e cidada, preparando os professores para abordar questdes urgentes da
contemporaneidade em sala de aula, como a crise ambiental e os desafios de uma sociedade
sustentavel. Freire (1996) ressalta a importancia da formacdo de individuos conscientes e
criticos, capazes de atuar como agentes de transformacao em suas comunidades.

Por fim, a disciplina optativa, Matematica para Vida Real, dialoga com a EPT ao
abordar problemas praticos que demandam habilidades de raciocinio quantitativo, preparando
os futuros professores para lidarem com situagdes do cotidiano e para ensinar seus alunos a
aplicarem o conhecimento cientifico e matematico em questdes reais. Esse tipo de formagéo é
essencial para a EPT, que busca preparar os alunos para 0 mundo do trabalho e para a vida em
sociedade, de forma critica e autbnoma.

A andlise das disciplinas revela um dialogo discreto, mas relevante, com os principios

da EPT, contribuindo para a formacéo integral dos futuros professores. Elementos como a
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valorizacdo da relagdo entre teoria e pratica, o desenvolvimento de uma consciéncia critica
voltada para as transformac0es sociais e econdmicas, e a preparagdo de professores capazes de
integrar diferentes areas do conhecimento, sempre com uma abordagem contextualizada e
inovadora sdo fundamentais na formacéo docente. Esses aspectos se conectam aos pressupostos
da EPT, que, conforme Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), busca formar cidaddos conscientes
e aptos a enfrentar os desafios do mundo do trabalho, integrando o saber cientifico com sua
aplicacdo pratica.

No entanto, diante dos desafios atuais da educacdo, especialmente no contexto das
rpidas mudangas tecnoldgicas e sociais, percebe-se a necessidade de uma maior incorporacdo
dos aspectos especificos da EPT na formacdo inicial dos professores. Isso poderia incluir
disciplinas que tratem diretamente da integracdo entre educacdo bésica e profissional,
abordando com mais profundidade o conceito de trabalho como principio educativo e a relacédo
entre educacdo e 0o mundo do trabalho, conforme defendido por autores como Frigotto, Ciavatta
e Ramos (2012). Assim, a formacdo docente poderia ser ainda mais eficaz na preparacdo de
profissionais que ndo apenas compreendam, mas também saibam lidar com as demandas
contemporaneas do mundo do trabalho e da cidadania critica, fortalecendo o compromisso com

uma educacéo verdadeiramente transformadora e inclusiva (Freire, 1996).

5.2 PESQUISA DE CAMPO

Considerando que a pesquisa de campo envolve a observacdo de fatos e fenbmenos
em seu ambiente natural, bem como a coleta e o registro de dados sobre varidveis consideradas
relevantes, com o objetivo de analisa-los posteriormente (Marconi; Lakatos, 2003), para a
realizacdo do presente estudo foram elaborados e aplicados dois instrumentos de coleta de
dados, questionarios, que se encontram nos Apéndices B e D.

A coleta de dados teve como objetivo compreender a percepcdo dos docentes e
discentes do curso de Licenciatura em Quimica do IFPB/Campus Jodo Pessoa sobre a relagédo
entre a formac&o de professores e as bases conceituais da EPT, a partir das préaticas de ensino.
Para tanto, os resultados dos dados coletados foram organizados em dois topicos: Percepcdo

Docente (Secdes | a V) e Percepc¢édo Discente (Secdes | a 1V), conforme relatado a seguir.

5.2.1 Percepgéo Docente

SECAO |
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A primeira sec¢do do questionario, intitulada "Informagdes Gerais", consistiu em cinco
perguntas voltadas a identificar caracteristicas dos participantes, como idade, vinculo

institucional, carga horaria semanal e modalidades de ensino em que atuaram no IFPB.

Gréfico 03 — Faixa Etaria dos Docentes

@ Abaixo de 20 anos
@ Entre 20 e 29 anos
Entre 30 e 39 anos
@ Entre 40 e 49 anos
@ Acima de 49 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

No Graéfico 03 observa-se que a maioria dos professores se encontra em uma faixa
etaria, de certa forma, experiente, com 44,4% entre 40 e 49 anos e 55,6% acima de 49 anos de
idade. Isso caracteriza um corpo docente qualificado, possivelmente com uma longa trajetéria
na educacdo e uma sélida formacdo académica. No entanto, esse perfil etario também aponta
para a importancia de estratégias de renovacdao e capacita¢do continua, garantindo a atualizacao
das praticas pedagogicas e a incorporacdo de novas abordagens educacionais que possam
responder as demandas contemporaneas do processo educativo.

Todos os professores da area especifica do curso de licenciatura em quimica sdo do
quadro efetivo da instituicdo e todos possuem jornada de trabalho semanal em regime de 40
horas com dedicacdo exclusiva. 1sso indica um corpo docente comprometido e estavel, com
disponibilidade total para atividades académicas e administrativas. A dedicagdo exclusiva dos
professores pode contribuir para uma maior qualidade na formacéo oferecida, permitindo que
eles se envolvam mais profundamente em suas atividades de ensino, pesquisa e extensao.

A Pergunta 4 investigou as modalidades de ensino nas quais 0s docentes ja tém
experiéncia no IFPB, permitindo a selecdo de mais de uma alternativa. De acordo com o
Grafico 04, todos os nove professores participantes da pesquisa tém experiéncia na modalidade
de Graduacdo - Curso de Licenciatura, e isso era de se esperar, uma vez que todos o0s
participantes se encontram com lotagcdo neste curso. Em seguida, sete docentes relataram

experiéncia tanto no Ensino Médio Integrado quanto na Graduagéo - Curso de Tecnologia. Trés
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docentes tém experiéncia nas modalidades de Ensino Subsequente, Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) e P6s-graduacgdo Lato Sensu. Por fim, apenas um professor possui experiéncia

na Pds-graduacéo Stricto Sensu.

Graéfico 04 — Experiéncia docente por modalidades de ensino

Ensino méadio integrado
Subsequente

EJA

Graduacdo - Cursos de Licenci... 9 (100%)

Graduacao - Cursos de Tecnol...

Pés-graduacdo lato sensu

Pés-graduacao stricto sensu

[—]
2%
=
[=3]
[==)
=

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os dados obtidos demonstram uma ampla experiéncia dos docentes em diversas
modalidades de ensino, com uma predominancia clara na Graduacao - Curso de Licenciatura.
Esse dado é indicativo de que o corpo docente estd profundamente envolvido na formacéo
inicial de professores, 0 que é consistente com a funcdo priméaria dos cursos de Licenciatura.
De acordo com Tardif (2014), a experiéncia em Licenciatura é fundamental para o
desenvolvimento profissional dos docentes, uma vez que permite a formacédo de uma base sélida
para a pratica pedagogica.

A experiéncia significativa em Ensino Médio Integrado e Graduagdo - Curso de
Tecnologia, relatada por 7 docentes, revela que esses profissionais também estdo envolvidos
em programas de formacdo técnica e profissional, caracteristica principal dos cursos ofertados
pelo IFPB por ser uma instituicdo de EPT.

Segundo Ramos (2017), as instituicbes de EPT tém o papel crucial de promover uma
educacdo que combine conhecimento tedrico com habilidades préticas, preparando os alunos
para as demandas do mercado de trabalho e promovendo uma formacéo diversificada e
adaptada as necessidades contemporaneas. Assim, a presenca de docentes com experiéncia em
diferentes modalidades de ensino reflete uma atuagdo pedagogica abrangente que atende tanto
a formacéo inicial de professores quanto a formacao técnica especializada.

A presenca de trés docentes com experiéncia em modalidades como Ensino

Subsequente, EJA e Pds-graduacdo Lato Sensu destaca a versatilidade do corpo docente,
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evidenciando que eles tém a capacidade de atuar em diferentes niveis e tipos de ensino,
incluindo a educagéo de adultos e a formacéo continuada.

A experiéncia em Pds-graduacdo Stricto Sensu, mencionada por apenas um professor,
€ a menos representada, o que pode indicar uma menor énfase ou oportunidade nesta
modalidade dentro da instituicdo. Esse dado pode sinalizar uma é&rea potencial para
desenvolvimento e expanséo, considerando a importancia da pesquisa académica e da formagéo
avancada na educacdo superior.

A questdo 5 da secdo | solicitou aos participantes que, caso desejassem, fosse
informado o e-mail para a devolutiva dos resultados da pesquisa o que foi atendido por todos
0s participantes.

SECAO 11

Denominada “Informagdes sobre a Formagdo Académica”, esta se¢do foi composta
por apenas 2 perguntas (questdes 6 e 7 do questionario) com a finalidade de identificar a area
de formacdo e o nivel maximo de escolaridade atual dos docentes.

A questdo sobre a area de formacéo foi respondida subjetivamente pelos participantes,
gerando os resultados demostrados na Tabela 02. Dos 9 participantes, 5 professores indicaram
formacdo em Quimica, 1 em Licenciatura em Quimica, 1 em Bacharelado em Quimica, 1 em
Ciéncias Exatas e da Terra; Engenharias, e o ultimo relatou formacdo em Quimica Industrial,
Licenciatura em Quimica, com Mestrado em Desenvolvimento e Meio Ambiente e Doutorado

em Engenharia Agricola (Irrigacéo e Drenagem).

Tabela 02 — NGmero de Professores por Area de Formagao

AREA DE FORMACAO NUMERO DE PROFESSORES

Quimica 5
Licenciatura em Quimica

Bacharelado em Quimica; Quimica Industrial.

Ciéncias exatas e da terra; Engenharias.

Quimica Industrial; Licenciatura em Quimica; Mestrado
em Desenvolvimento e Meio Ambiente; Doutorado em 1
Engenharia Agricola (Irrigacdo e Drenagem).

I

Fonte: Dados da pesquisa (2024); elaborado pela autora (2024).

Os dados apresentados na Tabela 02 indicam a formagéo académica dos professores,

agrupados por areas de conhecimento relacionadas a Quimica. A analise permite observar a
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diversidade formativa, embora todos os docentes possuam alguma conexdo com a area de
Quimica. Ao considerar as formagdes especificas em Quimica, seja em nivel de licenciatura ou
bacharelado, observa-se que, dos 9 professores mencionados, 8 possuem formacdo em Quimica
ou areas diretamente relacionadas. Essa predominancia evidencia uma forte relacdo entre a
formacédo académica dos docentes e a &rea de atuacao no curso, o que é esperado, considerando
que o ensino da Quimica requer um dominio especifico de contetdos cientificos e pedagdgicos
associados a disciplina. Mesmo aqueles com formacdes em areas mais amplas, ainda mantém
uma conexao relevante com a Quimica, pois a diversidade dentro dessas formac6es permite o
enriquecimento do processo de ensino-aprendizagem com abordagens interdisciplinares e
aplicadas.

Conforme apontado por Silva e Almeida (2014), a combinacéo de formacdes variadas
dentro de um mesmo campo pode promover uma abordagem mais abrangente e inovadora, que
ndo so fortalece a compreensdo dos alunos sobre a disciplina, mas também amplia suas
habilidades para aplicar o conhecimento em contextos variados.

Em seguida buscou-se identificar o nivel maximo de escolaridade dos docentes. A
pesquisa revelou que 66,7% possuem doutorado. Além disso, 11,1% dos participantes tém pds-
doutorado, 11,1% estdo cursando doutorado, e 11,1% possuem mestrado, conforme
demonstrado no Gréfico 05.

Gréfico 05 — Nivel maximo de escolaridade dos docentes

@ Superior completo

@ Cursando especializacéo
Especializacdo completa

@ Cursando mestrado

@ Mestrado completo

@ Cursando doutorado

@ Doutorado completo

® Pos-doutorado

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os dados obtidos indicam um corpo docente altamente qualificado, com uma
predominancia de professores doutores, 0 que € coerente com as exigéncias legais e as
expectativas para a educagdo superior no Brasil. Segundo a LDB, € recomendado que as
instituicdes de ensino superior tenham professores com titulagdo minima de mestrado, sendo

desejavel que o maior nimero possivel possua doutorado, especialmente em cursos de
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licenciatura, onde a qualificacdo dos docentes € crucial para a formacao de futuros professores
(Lei n®9.394/1996, Art. 66).

No contexto especifico dos Institutos Federais, que tém como missdo integrar a
educacdo profissional e tecnolégica com as diferentes etapas e modalidades da educacéo, a
presenca de um corpo docente majoritariamente doutor sugere um compromisso com a
exceléncia académica e a pesquisa. Essa qualificacdo é fundamental para atender as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio e para os Cursos
de Licenciatura, que enfatizam a necessidade de articulacdo entre teoria e pratica, bem como a
producéo de conhecimento que responda as demandas do mundo do trabalho e da sociedade
(Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015).

Além disso, a presenca de docentes com pés-doutorado e outros ainda cursando
doutorado reforca a continua busca por aperfeicoamento profissional e académico, o que é
essencial em uma instituicdo como o IFPB, que valoriza a pesquisa aplicada e a inovacao. Essa
qualificacdo superior ndo apenas eleva o nivel de ensino, mas também enriquece a formacao
dos estudantes, preparando-os de maneira mais efetiva para os desafios profissionais e
académicos que enfrentarao.

Autores como Saviani (2008) e Pacheco (2001) destacam a importancia da formacéo
continuada e do alto nivel de qualificacdo dos docentes no contexto da educacdo superior,
especialmente em cursos de formagdo de professores. Segundo esses autores, a titulagdo
avancada dos professores é um indicativo de que eles estdo melhor preparados para lidar com
as complexidades do ensino superior e para contribuir de maneira significativa com a producéo
de conhecimento académico e cientifico.

O perfil do corpo docente do curso de Licenciatura em Quimica no IFPB, conforme os
dados apresentados, estd alinhado com as exigéncias legais e as melhores praticas
recomendadas por especialistas em educacdo superior. Essa composicdo favorece uma
formacao solida e de alta qualidade para os futuros professores de Quimica, atendendo tanto as

necessidades educacionais quanto as expectativas sociais e cientificas da atualidade.

SECAO IlI

A secdo "InformacOes Profissionais" abrangeu 9 perguntas (questfes 8 a 16 do
questionario) com o proposito de identificar o tempo de experiéncia docente e as dificuldades
enfrentadas na pratica pedagogica. Os Graficos 06 e 07 mostram os resultados das questfes 8
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e 9, destacando o tempo de experiéncia docente em geral e especificamente no Curso de

Licenciatura em Quimica.

Grafico 06 — Tempo de Experiéncia Docente

Menos de 5 anos 0 (0%)

Entre 5 10 anos

1(11,1%)
Entre 10 & 15 anos

Entre 15 & 20 anos 4 (44,4%)

Entre 20 & 25 anos 1(11,1%)

Acima de 25 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Quanto ao tempo total de experiéncia docente, o Grafico 06 demonstra que 1 professor
tem entre 5 e 10 anos de atuacdo, 4 professores tém entre 15 e 20 anos, 1 professor possui de
20 a 25 anos, e 3 professores contam com mais de 25 anos de experiéncia. 1sso corresponde a
um perfil variado de professores em termos de vivéncia na préatica pedagdgica. Essa distribuicao
indica que a maioria dos professores possui uma experiéncia substancial, com 8 dos 9 docentes
(cerca de 89%) tendo mais de 15 anos de atuacdo, o que representa um corpo docente altamente
experiente, capaz de contribuir positivamente para a qualidade do ensino e a formacdo dos

alunos.

Graéfico 07 — Tempo de Experiéncia Docente no Curso de Licenciatura em Quimica

Manos de 1 ano

Entre 1 2 3 anos

Entre 3 e 5 anos 1(11,1%)

Entre 52 & anos

1(11,1%)
Entre & e 10 anos

Acima de 10 anos 5 (55,6%)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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O Grafico 07 mostra que 56% dos professores (5 de um total de 9) possui mais de 10
anos de experiéncia na formacgdo inicial de professores. Esse dado é indicativo de uma
maturidade profissional significativa no contexto da licenciatura, o que tende a favorecer a
qualidade do ensino, uma vez que docentes experientes geralmente apresentam maior dominio
sobre as préaticas pedagogicas e 0s contetidos especificos da area.

A presenca de 2 professores com 8 a 10 anos de experiéncia sugere um grupo
intermediario que, embora ndo tdo veterano quanto os demais, ja acumula uma quantidade
consideravel de conhecimento e pratica na formacdo de futuros professores. Esse grupo pode
representar uma ponte entre 0s docentes mais experientes e aqueles que estdo iniciando,
promovendo a troca de experiéncias e a atualizacdo constante das praticas pedagogicas.

Por outro lado, a presenca de 1 professor com 3 a 5 anos de experiéncia e outro com 5
a 8 anos indica que ha espaco para a insercdo de novas abordagens e metodologias de ensino,
alinhadas com as mudancas e demandas contemporaneas na educacdo. Esses professores mais
recentes podem trazer inovacdo e uma perspectiva atualizada, complementando a experiéncia
dos colegas mais veteranos.

Segundo Noévoa (1992), a formacdo de professores deve ser entendida como um
processo continuo, onde a prética e a reflexdo critica desempenham papeis centrais na
construcdo de uma préatica pedagdgica eficaz. Nesse sentido, a combinacéo de diferentes niveis
de experiéncia entre os docentes pode ser vista como uma oportunidade para promover o
desenvolvimento profissional coletivo, incentivando a troca de saberes e o fortalecimento da
formacdo inicial de professores na licenciatura em Quimica.

Ao comparar o tempo total de experiéncia docente com o tempo de experiéncia
especifico na licenciatura, observa-se que a maior parte dos professores possui mais de 10 anos
de experiéncia, 0 que sugere gque, assim como 0 tempo total de atuacdo, o tempo dedicado a
licenciatura em Quimica também esta associado a uma consolidacdo do saber docente. De
acordo com Schon (2000), a experiéncia prolongada permite que os professores desenvolvam
uma "prética reflexiva"”, onde a analise critica de suas acOes e decisGes pedagdgicas contribui
para o aprimoramento continuo de sua pratica. Esse processo, tanto na docéncia em geral quanto
na formacédo especifica de professores de Quimica, resulta em um ensino mais qualificado e
fundamentado.

As questdes 10 a 16 exploraram as dificuldades encontradas na préatica pedagdgica,

cujos resultados serdo apresentados a seguir.
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Ao serem questionados sobre a existéncia de dificuldades na preparacéo e conducéo
de suas aulas, 77,8% dos professores relataram ndo enfrentar problemas, enquanto 22,2%

afirmaram enfrentar dificuldades nesse aspecto.

Gréfico 08 — Dificuldade Enfrentadas na Preparacdo e/ou Conducdo das Aulas

@ Sim
@ Nio

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Sobre a existéncia de dificuldades na preparacdo e conducdo das aulas, os dados
indicam que a maioria dos professores (77,8%) nao enfrenta problemas significativos nesse
aspecto. Esse resultado sugere que a maioria dos docentes se sente preparada e confiante em
suas praticas pedagogicas, 0 que pode ser indicativo de uma solida formacdo (inclusive a
formacdo inicial) e experiéncia acumulada ao longo dos anos. De acordo com Pimenta e
Anastasiou (2014), a confianca na pratica docente é frequentemente resultado de uma formacéo
continua e reflexiva, que permite ao professor lidar com os desafios do ensino de maneira
eficaz.

Por outro lado, 0s 22,2% dos professores que relataram dificuldades merecem atencéo
especial, pois indicam que, embora a maioria esteja bem adaptada, ainda existe uma parcela
significativa que enfrenta desafios. Esses desafios podem estar relacionados a diversos fatores,
como a falta de recursos adequados, a necessidade de atualizacdo em metodologias de ensino,
ou até mesmo questdes pessoais que influenciam a pratica pedagogica. Tardif (2002) destaca
que o trabalho docente é permeado por uma série de complexidades, e a formacao continuada
é essencial para ajudar os professores a superar as dificuldades que surgem no cotidiano escolar.

A existéncia dessas dificuldades, embora minoritéria, aponta para a importancia de
politicas de apoio e desenvolvimento profissional que possam atender as necessidades
especificas dos professores que ainda enfrentam desafios na preparagdo e conducdo de suas

aulas.
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Em seguida, os docentes foram questionados se a estrutura fisica da instituicao,
incluindo ambientes didaticos adequados e bem equipados, atende as necessidades para a
realizacdo das aulas. Oito dos nove professores responderam que sim, enquanto apenas um

professor considerou que a estrutura nao é suficiente.

Graéfico 09 — Satisfacdo dos Professores com a Estrutura Fisica da Instituicdo

A

® Sim
@® Nio

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Isso demonstra que 88,9% dos professores consideram a estrutura fisica da institui¢éo
adequada para atender as necessidades das aulas, o que indica um elevado grau de satisfacao
com os ambientes didaticos e recursos disponiveis. Essa percepcao é crucial, pois a avaliagcdo
da infraestrutura fisica da instituicdo também é um dos critérios avaliados pelo MEC durante o
processo de reconhecimento e renovacdo dos cursos. De acordo com o Instrumento de
Avaliacdo de Cursos de Graduacdo do INEP (2017), a qualidade da infraestrutura, incluindo
laboratdrios, bibliotecas e salas de aula, é fundamental para garantir condi¢es adequadas de
ensino e aprendizagem.

Apenas 11,1% dos professores manifestaram insatisfacéo, o que sugere que, embora a
maioria esteja satisfeita, existe uma area que pode ser melhorada para assegurar que todos 0s
docentes tenham acesso a ambientes de ensino plenamente adequados. Considerando a
importancia da infraestrutura para o processo educacional, essa pequena margem de
insatisfacdo deve ser investigada e abordada pela instituicdo, a fim de manter elevado os
padrdes de qualidade, tanto no cotidiano das aulas quanto nas avaliagdes formais conduzidas
por orgaos reguladores como o MEC.

Dando continuidade, a pergunta 12 investigou se a instituicdo oferece formacao
continuada para os professores. Os resultados dessa investigacao estdo ilustrados no Gréfico

10, apresentado a seguir:
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Graéfico 10 — Oferta de Formacao Continuada Docente

® Sim
@ Nzo

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Nessa questdo, 77,8% dos professores afirmam que a instituicdo oferece formacéo
continuada, enquanto 22,2% indicam que ndo ha essa oferta. Esse resultado sugere que a
maioria dos docentes tém acesso a oportunidades para atualizacdo e desenvolvimento
profissional, o que é fundamental para a manutencdo da qualidade do ensino e para o
aprimoramento continuo das praticas pedagogicas.

A formacdo continuada € um aspecto essencial para a evolucéo dos professores, pois
permite a atualizacdo constante em relagdo as novas metodologias e praticas educacionais.
Segundo Névoa (1992), a formacdo continua é crucial para que os professores possam refletir
sobre suas préaticas e adapta-las as novas demandas educacionais, promovendo uma melhoria
constante na qualidade do ensino. A disponibilidade desse tipo de formacéo contribui para a
construcdo de um ambiente educacional dindmico e adaptavel, capaz de responder as mudancas
e desafios do cenério educacional.

No entanto, os 22,2% dos professores que relataram a auséncia de formacéo
continuada indicam uma lacuna que precisa ser trabalhada. A falta de oportunidades para o
desenvolvimento profissional pode limitar o crescimento dos docentes e impactar
negativamente a qualidade do ensino.

Assim, embora a maioria dos professores tenha acesso a formacdo continuada, a
instituicdo precisa implementar estratégias para garantir que todos os docentes possam
aproveitar essas oportunidades. Isso assegurara um desenvolvimento profissional mais
equitativo e eficaz para todos os membros do corpo docente.

Para a questao seguinte, buscou-se identificar se os professores tém acesso, suporte e

apoio pedagogico na instituicdo o que ficou comprovado no Gréafico 11, abaixo:
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Graéfico 11 — Acesso, Suporte e Apoio Pedagdgico

g

® Sim
® Nio

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O acesso, suporte e apoio pedagogico para professores, independentemente da
modalidade de ensino, é fundamental para a melhoria continua da pratica docente e para a
qualidade do ensino. De acordo com Novoa (1992), o apoio pedagégico permite que 0S
professores reflitam sobre suas praticas e recebam orientacbes que podem levar a melhorias
significativas na sua atuacdo. Esse processo de reflexdo e feedback é essencial para o
desenvolvimento profissional continuo e para a adaptacao as novas demandas educacionais.

Nesse contexto, a pesquisa revelou que 88,9% dos professores confirmaram que
recebem esse tipo de apoio, 0 que representa que a grande maioria esta recebendo o suporte
necessario para aprimorar suas praticas de ensino. Entretanto, 11,1% dos professores relataram
n&o ter esse tipo de suporte, o que indica uma falha que precisa ser solucionada. A auséncia
desse apoio pode limitar a capacidade desses professores de se desenvolverem
profissionalmente e de atender as necessidades educacionais dos estudantes.

Dando continuidade a investigacdo acerca das dificuldades na préatica pedagdgica, 0s
professores foram questionados sobre as principais dificuldades que enfrentam ao desenvolver
atividades praticas, uma vez que o curso de quimica exige esse tipo de atividade em seu
curriculo. Foram oferecidas seis alternativas de resposta, das quais cinco eram opg¢des pré-
definidas e uma era um campo denominado "outro" para que os professores pudessem

especificar dificuldades adicionais, se necessario.
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Gréfico 12 — Principais Dificuldades na Implementacdo de Atividades Praticas no Curso de Quimica

Mo momento ndo ha _

Turmas numerosas no ETIM _
M&o sinto dificuldades h

Auséncia de pessoal técnico em laboratorio

Outro

Falta de apoio didatico-pedagogico

Auséncia de laboratorios adequados

Falta de equipamentos e/ou reagentes

Opeghes pré-definidas

Limitagdes fisicas estruturais

0 2 4 & 8

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Com base nos dados apresentados no Grafico 12, constata-se que a falta de
equipamentos e/ou reagentes foi identificada como a maior dificuldade, com 6 docentes
relatando esse problema. A auséncia de equipamentos e reagentes adequados pode
comprometer a qualidade das atividades préaticas, que sdo essenciais para a formacéo dos alunos
em um curso de Quimica. Pois, a disponibilidade de recursos materiais € fundamental para que
os professores possam implementar praticas pedagdgicas eficazes.

Em segundo lugar, em termos de maior dificuldade apresentada, ficaram empatadas
com 4 indicagdes, as limitacdes fisicas estruturais e a auséncia de laboratorios adequados. Esses
problemas indicam que a infraestrutura fisica da instituicdo pode ndo estar suficientemente
equipada para suportar as exigéncias praticas do curriculo de Quimica. Aqui, percebe-se uma
certa relacdo com os 11,1% de professores que manifestaram insatisfacdo com a estrutura fisica
da instituicdo, destacado no Grafico 09. Pois, uma infraestrutura inadequada pode limitar a
capacidade dos professores de oferecer experiéncias praticas de qualidade, o que € crucial para
a formacéo cientifica dos alunos.

A falta de apoio didatico-pedagdgico e auséncia de pessoal técnico em laboratorio ndo
foram mencionadas como dificuldades, o que sugere que essas areas estdo sendo bem assistidas
na instituicao.

No campo de "outros", trés docentes forneceram respostas variadas, incluindo
observagdes que indicam um nivel de satisfacdo ou situagOes especificas como turmas

numerosas. Essas respostas mostram que, enquanto alguns professores ndo percebem
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dificuldades significativas, outros enfrentam desafios relacionados ao tamanho das turmas, o
que pode afetar a eficécia das atividades préticas.

Diante desses resultados, pode-se inferir que as principais dificuldades enfrentadas
pelos professores no desenvolvimento de atividades praticas no curso de Quimica estdo
associadas a questbes de infraestrutura e a falta de recursos materiais, como equipamentos e
reagentes.

Apobs identificar as dificuldades, os professores foram indagados sobre como essas
barreiras para a realizacédo de atividades praticas poderiam ser amenizadas ou resolvidas. Assim
como na questdo anterior, foram oferecidas seis alternativas de resposta, com cinco opgdes pré-
definidas e um campo denominado "outro™ para que os professores pudessem sugerir solucdes

adicionais, se necessario.

Gréfico 13 — Sugestdes dos Professores para Amenizar/Sanar as Dificuldades para a Realizacdo de Atividades
Praticas de Quimica

Com estudo

Outro

Aumento do ndmero de aulas semanais de
Quimica

Adequacdo didatica dos horérios que possibilitem
o desenvolvimento de aulas praticas

Contratacdco de pesscal técnico em laboratdrio

Adequacdo na estrutura fisica dos laboratarios

Investimento da construcdo de mais laboratdrios

Opgoes pré-definidas

maior investimento na com pra de equipamentos
e reagentes

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os resultados mostram que, em relacdo as opcdes de respostas pré-definidas, 6
docentes sugeriram maior investimento na compra de equipamentos e reagentes, o que reflete
a urgéncia em suprir essas caréncias materiais, que sdo fundamentais para a execucdo das
praticas laboratoriais; 5 professores ressaltaram a importancia de investir na construcdo de mais
laboratdrios, e 4 sugeriram a adequacao na estrutura fisica dos laboratdrios existentes. Esses
dados indicam uma clara demanda por melhorias na infraestrutura fisica da institui¢éo, que é

essencial para proporcionar um ambiente de aprendizagem adequado e seguro para 0S
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estudantes. Segundo Ausubel (1982), o ambiente de aprendizagem deve ser estruturado de
modo a facilitar a assimilacdo de novos conceitos, e a falta de laboratorios adequados pode
dificultar essa assimilagéo.

Outras sugestBes incluiram a contratacdo de pessoal técnico (2 professores) e a
adequacdo dos horérios didaticos (2 professores), o que indica que, além dos recursos fisicos,
também h& uma necessidade de apoio humano e organizacional para otimizar as atividades
praticas. Isso estd alinhado com a visdo de Ndévoa (1992) sobre a importancia de uma estrutura
de apoio pedagdgico robusta, que inclui ndo apenas recursos materiais, mas também humanaos.

No campo "outro", as sugestdes foram variadas: um professor recomendou 0 aumento
do ndmero de aulas semanais de quimica, indicando uma percep¢do de que mais tempo
dedicado a pratica poderia melhorar o aprendizado; outro sugeriu que a solucdo para as
dificuldades seria alcancada por meio de estudo, talvez enfatizando a necessidade de reflexao e
planejamento para superar os desafios.

Esses dados revelam que para amenizar e/ou solucionar as dificuldades enfrentadas
para a realizacdo de atividades praticas a instituicdo deve priorizar investimentos na melhoria
da infraestrutura fisica e na aquisicao de equipamentos e reagentes essenciais para as atividades
experimentais. Isso pode incluir a modernizagdo dos laboratdrios existentes, a criagdo de novos
espacos adequados para experimentos, e a garantia de um suprimento continuo de materiais
necessarios para o ensino pratico. Além disso, € importante manter um didlogo constante com
os docentes para identificar necessidades especificas e implementar solucdes que possam
facilitar o desenvolvimento de atividades praticas de alta qualidade, garantindo assim uma
formagéo mais completa e eficiente para os alunos.

A proxima questdo investigou a percepcdo dos docentes se as aulas préticas
proporcionam um aprendizado mais significativo para os alunos. Os resultados apresentados no
Grafico 14, abaixo, indicam que 88,9% dos professores concordam que as atividades préaticas

contribuem para um aprendizado mais significativo, enquanto 11,1% concordam parcialmente.
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Graéfico 14 — Percepcdo Docentes sobre o Impacto das Aulas Praticas na Aprendizagem Significativa dos
Estudantes

@ Concordo totalmente
@ Concordo parcialmente

Discordo parcialmente
@ Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Essa constatacdo nos remete a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (1982),
que enfatiza a importancia de conectar novos conhecimentos a conceitos ja existentes na
estrutura cognitiva dos alunos. As aulas praticas desempenham um papel crucial nesse processo,
pois permitem que os estudantes apliquem teorias abstratas em contextos concretos, facilitando
a integracdo dos novos contetdos com conhecimentos prévios. Essa aplicacdo préatica torna o
aprendizado mais relevante e duradouro, conforme argumenta Ausubel, ao promover uma
compreensdo mais profunda e significativa.

A concordancia parcial de uma pequena parcela dos professores (11,1%) pode indicar
discretas variacGes na eficacia das aulas préaticas, possivelmente devido a fatores como a
qualidade da infraestrutura, a disponibilidade de recursos ou a abordagem pedagogica adotada.
Contudo, a maioria dos docentes reconhece o valor das praticas como um complemento
essencial para a aprendizagem teérica, alinhando-se a visdo de Ausubel sobre a necessidade de

experiéncias de aprendizagem que favorecam a assimilacdo significativa dos contetdos.

SECAO IV

Na Secdo IV, o objetivo foi explorar a percepcdo dos docentes em relacdo as
metodologias/préaticas de ensino que adotam em sua atuagdo como professores. Buscou-se
entender como esses educadores definem as abordagens pedagogicas que utilizam, bem como
suas opinides sobre a eficacia dessas praticas no processo de ensino-aprendizagem.
Compreender a visdo dos docentes é essencial para identificar as metodologias mais eficazes e
aquelas que podem necessitar de aprimoramento, contribuindo assim para a melhoria continua
da qualidade educacional. Além disso, a analise dessas percepcdes pode revelar informacoes
importantes sobre como 0s professores adaptam suas préaticas as necessidades dos alunos e ao

contexto educacional em que atuam.
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Nesse contexto, os professores foram inicialmente questionados sobre quais
metodologias e préaticas de ensino conhecem e aplicam em suas aulas. Dos nove professores,
sete responderam a essa pergunta. As respostas, organizadas no Quadro 05, descrevem as
abordagens pedagdgicas e estratégias de ensino adotadas por cada professor, identificados pelos
cddigos D01, D02, D03, D06, D07, D08 e D09.

Quadro 05 — Metodologias e Préaticas de Ensino Conhecidas e Utilizadas pelos Professores

DOCENTE RESPOSTA

D01 Projetos integradores; Metodologia de Pesquisas.
Metodologia tradicional para criar a base de informag6es iniciais. Método freiriano

D02 para turmas de EJA e ensino tecnoldgico. Método construtivista para aulas
experimentais a partir da utilizagdo de produtos de uso cotidiano com atividades em
grupo.
Experimentacdo; Aprendizagem baseada em problemas; Aprendizagem baseada

D03 S e . .
em projetos; A gamificacdo; Sala de aula invertida, etc.

D06 Experimentacéo; Experimentacéo virtual, etc.

D07 Metodologias Ativas - Sala de Aula Invertida e Gamificagéo.

D08 Metodologias ativas.

D09 Hoje basicamente trabalho com metodologias ativas, salvo algumas poucas
intervencgdes expositivas dialogadas.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os resultados apontam uma variedade de metodologias/préaticas de ensino adotadas
nas aulas, refletindo uma abordagem diversificada no processo pedagogico. Porém, percebe-se
uma predominéncia do uso das metodologias ativas (experimentacdo, aprendizagem baseada
em problemas, aprendizagem baseada em projetos, gamificacdo; sala de aula invertida, projetos
integradores, entre outros) nas respostas de praticamente todos os docentes.

Essas metodologias tém sido amplamente valorizadas por sua capacidade de promover
0 engajamento e a participacao ativa dos alunos, como enfatizado por Bonwell e Eison (1991),
gue argumentam que metodologias ativas favorecem um aprendizado mais profundo e
significativo ao envolver os estudantes diretamente no processo de aprendizagem.

Além disso, essas abordagens estdo alinhadas com a teoria de Ausubel (1982), que
afirma que o aprendizado significativo ocorre quando os alunos séo capazes de relacionar novas

informagdes com conhecimentos prévios de forma prética e contextualizada.
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A presenca de métodos tradicionais e metodologia freiriana (D02) indica também uma
diversidade nas préticas, com alguns professores mantendo métodos mais tradicionais para
fornecer uma base inicial de conhecimento, enquanto outros adotam abordagens mais modernas
e interativas para turmas especificas, como a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Freire
(1996) ressalta a importancia de métodos que promovam a reflex&o critica e a autonomia dos
alunos, o que parece ser refletido nas escolhas metodologicas descritas.

A diversidade nas metodologias utilizadas pelos professores demonstra um esfor¢o
para adaptar as praticas pedagdgicas as necessidades e contextos variados dos alunos,
evidenciando uma consciéncia sobre a importancia de metodologias diversificadas para atender
diferentes estilos e demandas de aprendizagem.

Dada a importancia das metodologias e praticas de ensino para o processo de
aprendizagem, buscou-se entender como essas abordagens contribuem para o aprendizado dos
alunos. As respostas dos professores sobre como essas praticas impactam a aprendizagem estao
detalhadas no Quadro 06.

Quadro 06 — Metodologias e Préaticas de Ensino que contribuem para o Processo de Aprendizagem dos
Estudantes

DOCENTE RESPOSTA

Facilitam a compreensdo de mundo; Propiciam trabalhos em grupo; Desenvolvem o

DO1 mpre nao, I
pensamento critico; Integram teoria e pratlca.

As préticas de ensino podem influenciar e motivar os alunos no interesse e busca pela
D02 aprendizagem. Porém, estas préaticas ndo podem distanciar muito das orientacdes do PPP
da instituicdo de ensino.

Estimula os discentes para que aprendam por meio de desafio; Contribui para um ensino

D03 significativo investigativo e critico, perante a realidade dos discentes.

D06 Protagonismo na construgdo do proprio conhecimento.

D07 As pr_éticas _pro'p_orcionam momentos de levantamento de hipdteses, despertando
curiosidade cientifica.

D08 Permite que o discente seja protagonista da construgdo do seu conhecimento.

As metodologias disruptivas (com relagdo as praticas convencionais) sdo fundamentais
para a promogdo da aprendizagem. Vygotsky é um dos autores que uso como referéncia,
assim como outros libertarios. Mas é importante destacar que a intengdo por tras das
D09 metodologias é muito mais importante. De nada adianta, por exemplo, transformar um
conteido especifico em jogo (gameficacdo) se a légica do jogo continua sendo a mesma
das metodologias convencionais (memorizar informacBes descontextualizadas,
majoritariamente).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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A andlise das respostas dos professores sobre como as metodologias e préaticas de
ensino contribuem para o processo de aprendizagem dos alunos revela diversos aspectos
importantes.

Os professores destacam que as praticas de ensino sdo essenciais para promover um
aprendizado mais significativo e envolvente. DO1 e D08 enfatizam que essas praticas facilitam
a compreens@o do mundo e permitem que 0s alunos sejam protagonistas na construgdo de seu
préprio conhecimento. Essas observacoes estdo alinhadas com a visdo de Vygotsky (1978), que
destaca a importancia da mediacdo e da atividade dos alunos na construcdo do conhecimento.
Além disso, D03 menciona que essas praticas contribuem para um ensino investigativo e critico,
0 que é corroborado por Piaget (1976), que defende a importancia de desafiar os alunos para
promover a aprendizagem significativa.

D07 e D09 abordam a importancia de estimular a curiosidade cientifica e de adotar
metodologias inovadoras. DO7 sugere que as praticas de ensino promovem momentos de
levantamento de hipoteses e curiosidade, um ponto apoiado por Dewey (2011), que argumenta
gue o questionamento e a investigacdo sdo cruciais para o aprendizado. D09, por outro lado,
destaca a relevancia das metodologias disruptivas em contraste com praticas convencionais,
alinhando-se a critica de Freire (1996) sobre a necessidade de uma abordagem pedagdgica que
va além da mera memorizacdo e promova uma educacao mais contextualizada e reflexiva.

D02 ressalta a importancia de alinhar as praticas de ensino com o Projeto Politico
Pedagogico (PPP), indicando que a motivacgdo e o interesse dos alunos sdo fundamentais, mas
devem estar integrados com as diretrizes institucionais para garantir a coesao do processo
educativo.

Esses dados ressaltam a importancia de adotar praticas pedagodgicas que integrem
teoria e pratica, estimulem a curiosidade e o pensamento critico, e sejam alinhadas com as
diretrizes institucionais para promover um aprendizado mais eficaz e contextualizado.

Com o objetivo de entender quando os professores definem as préaticas de ensino e
metodologias que utilizardo em suas aulas, foi realizado um levantamento sobre 0 momento em
que essas decisdes sdo tomadas. Foram oferecidas quatro alternativas de resposta, permitindo
que os participantes escolhessem mais de uma opcdo, incluindo trés opc¢des pré-definidas e um
campo denominado “outro” para especificar situagdes adicionais, se necessario.

Os resultados, apresentados no Gréafico 15, mostram que 100% dos professores (9
participantes) indicaram que definem suas préaticas durante o planejamento académico. Além
disso, o Professor D02, além de marcar o planejamento académico, marcou também que define

suas praticas um pouco antes da aula e mencionou no campo “outro” que “muitas vezes
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planejamos a utilizacdo de alguma metodologia que se tornam invidveis por mudan¢as no

calendario, repentinamente, por conta da institui¢do de ensino”.

Grafico 15 — Momento de Definicdo das Praticas de Ensino Usadas nas Aulas

Muitas vezes planejamos a utilizacdo de alguma
metodologia que se tornam inviaveis por
mudancas no calendario, repentinamente, por

conta da instituigdo de ensino.

Qutro

Mo momento da aula

Pouco antes da aula .

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Opcies pré-definidas

Os dados indicam uma tendéncia clara de que todos os professores valorizam o
planejamento académico como o principal momento para definir as praticas de ensino e
metodologias que serdo aplicadas em suas aulas. Essa uniformidade sugere um reconhecimento
da importancia de um planejamento estruturado para garantir a coeréncia e eficacia do processo
de ensino, o que é corroborado por autores como Libaneo (2013), que enfatiza a necessidade
de um planejamento docente bem fundamentado para alcancar os objetivos educacionais de
forma eficiente.

O fato do Professor D02 ter mencionado que, além de planejar academicamente,
precisa ajustar suas praticas pouco antes da aula devido a mudancgas inesperadas no calendario
da instituicdo, revela uma realidade que muitos educadores enfrentam: a necessidade de
flexibilidade e adaptacdo as circunstancias imprevistas.

Esse cenério destaca a importancia de um planejamento bem-feito, mas também a
necessidade de estar preparado para ajustes de ultima hora, mantendo a qualidade do ensino
mesmo diante de desafios operacionais. A observagdo de D02 sobre a inviabilidade de certas
metodologias por conta de mudancas institucionais reforca a ideia de que, embora o
planejamento seja essencial, a capacidade de adaptacdo é igualmente importante. 1sso aponta
para uma pratica docente que precisa ser a0 mesmo tempo estruturada e flexivel, capaz de se
moldar as necessidades do contexto educativo sem perder de vista os objetivos pedagogicos

principais.
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Na proxima pergunta, buscou-se averiguar se os docentes acreditam que a
diversificacdo das praticas de ensino/metodologias contribui para favorecer a aprendizagem dos
estudantes, e a unanimidade das respostas afirmativas reflete a importancia dada a essa
diversidade no processo educativo.

Isso decorre da compreenséo, sustentada por autores como Libaneo (2013) e Perrenoud
(2000), de que a variedade nas metodologias de ensino permite atender as diferentes
necessidades e estilos de aprendizagem dos alunos, tornando o ensino mais inclusivo e eficaz.
Além disso, a diversificacdo das praticas pedagdgicas favorece a motivacdo dos alunos e a
construcdo de conhecimentos mais significativos, alinhando-se as demandas contemporaneas
da educacéo.

A proxima indagacdo buscou entender como os professores refletem sobre a
afirmacdo: "As praticas de ensino/metodologias dos professores sdo elaboradas e efetivadas,
muitas vezes, pelas experiéncias adquiridas enquanto alunos, por vezes, imitam 0s antigos

professores." Esse entendimento estéa disposto no Gréfico 16.

Gréfico 16 — Relagdo entre Experiéncias Passadas e Metodologias de Ensino Docente

acontecs mas  precieamos enguanto
SNMBNOrEs, SUpErsr &  reorodugBo  de

- conhecimento, bam coma, 35 NOESES Bghes
dewem &8 adequer A5 necassidades  Oos
aluncs no conbexio atual.

. Qcorme 8 & nonmal ne atvicade docenta,
Essa siuacio nuncs ocome; pols o fabano

O0E PIOTESE0ES 18M COMO OCO S4Cencar o5
objstives 03 DSCping,

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os resultados mostram que 66,7% dos professores concordam que essa Situagdo
ocorre, mas enfatizam a necessidade de superar a simples reprodugédo do conhecimento,
adaptando suas praticas as necessidades atuais dos alunos. Além disso, 22,2% dos professores
consideram essa imitacdo como uma parte normal da atividade docente, enquanto 11,1%
indicou que isso nunca ocorre, destacando que o trabalho docente é focado em alcangar os
objetivos da disciplina.

Esses dados sugerem que, embora muitos docentes reconhecam a influéncia de suas
experiéncias como alunos na forma como ensinam, ha uma compreensdo crescente de que é

fundamental evoluir além da mera imitacdo de préaticas passadas. A visdo de que as praticas
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pedagogicas devem ser ajustadas ao contexto contemporaneo reflete a importancia da inovagédo
e da adaptagdo continua no ensino, conforme defendido por Perrenoud (2000). Superar a
reproducdo de praticas antigas € crucial para atender as demandas educacionais atuais,
garantindo que a formacéo dos alunos seja relevante e eficaz.

Para finalizar a analise da Secdo IV do questionario, a pergunta 22 buscou saber dos
docentes se, na organizacdo das ideias para realizar as aulas, consideram relevante a
participacdo e a opinido dos estudantes sobre as praticas de ensino/metodologias a serem
utilizadas nas aulas de Quimica. Todos os professores afirmaram que é de suma importancia
que os alunos compreendam e sejam coparticipantes das atividades de ensino e aprendizagem.

Esse resultado indica que os docentes reconhecem o valor do protagonismo discente
no processo educativo, o que esté alinhado com as abordagens contemporaneas de ensino que
valorizam a construcdo coletiva do conhecimento. De acordo com Libaneo (2013), o
envolvimento dos alunos nas decisdes pedagdgicas promove uma aprendizagem mais
significativa, pois leva em consideragéo suas necessidades, interesses e contextos, favorecendo
a motivacdo e o engajamento. Além disso, a participacdo ativa dos estudantes pode contribuir
para a personalizacdo do ensino, atendendo de forma mais eficaz as diversidades individuais,
conforme sugere Perrenoud (2000). Portanto, essa pratica ndo sé fortalece a relacdo professor-

aluno como também aprimora a qualidade da educacao oferecida.

SECAO YV

A Ultima secdo do questionario destinado aos docentes abordou a tematica da Educacéo
Profissional e Tecnologica (EPT), com o objetivo de compreender a percepcéo dos professores
sobre os fundamentos tedricos e as aplicagdes praticas desse campo. A questdo 23,
especificamente, visava avaliar o nivel de conhecimento dos docentes em relacdo as bases
teoricas e principios da EPT. Como demonstrado no Grafico 17, 3 professores classificaram

seu conhecimento como excelente, 5 como bom, e 1 como regular.
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Gréfico 17 — Nivel de Conhecimento dos Docentes sobre a EPT

@ Excelente

@® Bom
Reqular

@® Péssimo

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Esse resultado revela uma variacdo no dominio dos conceitos fundamentais da EPT
entre os professores, sugerindo que, embora a maioria se sinta segura em relacdo ao tema, ha
uma margem para aprimoramento. A compreensdo solida das bases conceituais da EPT é
essencial para a efetiva implementacdo de préaticas pedagdgicas que integrem 0 ensino
académico e técnico de forma contextualizada e significativa. Como apontado por autores como
Frigotto (2012) e Ramos (2008), o conhecimento aprofundado das teorias da EPT permite que
os professores articulem melhor os saberes técnicos e cientificos, promovendo uma formacéo
integral dos estudantes.

Isso indica a necessidade de promover acdes formativas continuas que reforcem a
compreensdo dos docentes sobre a EPT, visando uma pratica pedagdgica mais alinhada com os
objetivos e desafios especificos da Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

A indagacéo seguinte buscou identificar quais elementos oriundos da formacao inicial
desses professores contribuem para o seu trabalho docente na Educacdo Profissional e
Tecnologica. Sete professores responderam essa questdo, conforme demonstrado no Quadro
07.

Quadro 07 — Elementos da Formagé&o Inicial que contribuem para a Pratica Docente na EPT

DOCENTE RESPOSTA

D01 Habilidades metodoldgicas de pesquisa; Capacidade de elaborar projetos e orientar alunos.

Minha formac&o inicia como engenheira, o trabalho em inddstria (por 8 anos) junto com a
formacédo em licenciatura me permite uma boa visdo do mundo do trabalho e da importancia

D02 ~ L x ] o .
da educacéo profissional para formagdo humana. Porém a vivéncia no ProfEPT fez abrir
mais a mente no entendimento das rela¢cBes no mundo do trabalho.

D03 Formacédo técnica; Qualificacdo; experiéncia pratica; Polivaléncia e resiliéncia; Novas

adequac0es de praticas pedagogicas.

D06 Todos.
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D07 Praticamente nenhum elemento. A formacdo de professores ainda é muito baseada nos
modelos pedagdgicos voltados para ensino regular de criancas e adolescente.

D08 A expressiva experiéncia adquirida no processo produtivo quando atuei na indistria.

D09 Participacdo, desde a graduacao, de grupos de pesquisa na area de ensino/educacéo.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A andlise dos dados da questéo 24 revela diferentes percepcdes dos professores sobre
os elementos de sua formacao inicial que contribuem para o exercicio docente na Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT). Esses elementos refletem a diversidade das trajetdrias
formativas e experiéncias profissionais dos docentes, o que corrobora a natureza interdisciplinar
e integradora da EPT.

Primeiramente, observa-se que alguns professores destacam a importancia de
experiéncias préaticas e do conhecimento técnico adquirido em suas formagoes iniciais, como é
0 caso dos professores D01, D03, D08 e D09. Esses professores mencionam habilidades
metodoldgicas de pesquisa, a capacidade de elaborar projetos, a experiéncia na industria, € a
participacdo em grupos de pesquisa como elementos fundamentais para seu trabalho na EPT.
Tais aspectos estdo em consonancia com a ideia de "Trabalho como Principio Educativo," que
defende a integracdo entre teoria e pratica como essencial para a formacéo dos alunos (Frigotto,
2018). A formacdo técnica e a experiéncia pratica mencionadas pelos docentes reforcam essa
perspectiva, ao permitir que os professores articulem os contetdos tedricos com as realidades
do mundo do trabalho.

Outro ponto relevante é a visdo critica expressa pelo professor D07, que indica a
inadequacdo da formac&o inicial para o contexto da EPT, ao afirmar que ela ainda é muito
voltada para o ensino regular de criancas e adolescentes. Esse depoimento aponta para uma
lacuna na formacdo inicial de professores, que muitas vezes ndo contempla as especificidades
da EPT, como a necessidade de preparar os alunos para a inser¢do no mundo do trabalho e para
uma formacgdo humana integral (Kuenzer, 2012). A critica reflete a necessidade de revisitar os
curriculos de formacdo docente, incorporando os principios da politecnia e da formacéo
omnilateral, conforme defendido por autores como Kuenzer (2012) e Saviani (2007).

Além disso, a experiéncia relatada por D02, que combina formacdo em engenharia,
atuacdo na industria e formacao pedagogica, destaca a importancia de uma formacao que integra
diferentes campos do conhecimento. A vivéncia profissional na industria e a atuacdo no
ProfEPT proporcionaram a esse docente uma compreensdo mais ampla das relagées no mundo

do trabalho e da relevancia da EPT para a formacdo humana. Isso esta alinhado com a
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concepgdo de politecnia, que valoriza a articulagéo entre os diferentes saberes e a formagao de
um sujeito critico e autbnomo (Frigotto, 2018).

Em suma, os dados indicam que, para muitos docentes, a formacdo inicial, combinada
com experiéncias praticas no mundo do trabalho, é fundamental para o desempenho na EPT.
No entanto, hd também uma critica & formac&o docente tradicional, que muitas vezes ndo atende
as demandas especificas desse campo. Essa analise sugere a necessidade de uma formacéo
continuada que integre os principios da EPT, visando preparar os professores para os desafios
especificos dessa modalidade de ensino.

Na sequéncia, considerando seu processo formativo e pratica profissional, o0s
professores foram indagados sobre suas concepcdes a respeito dos conceitos inerentes a
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Da indagacdo, obtiveram-se os apanhados demonstrados
no Quadro 08.

Quadro 08 — Concepcdes dos Professores a Respeito dos Conceitos Inerentes a EPT

DOCENTE RESPOSTA

S&o conceitos amplos, importantes e necessarios de serem compreendidos e aplicados

D01 ~ . .
em acdes de ensino-aprendizagem.

A relagdo entre o trabalho e a educacdo se da como acdo do desenvolvimento das
D02 potencialidades do ser humano. Através da educacdo e do trabalho o ser humano aprende
a conhecer, a fazer, a criar, a viver em sociedade e aprende a ser "humano".

S&o métodos de ensino que proporcionam inovagao no processo de ensino. Ou seja, elas
D03 tem se apresentado como as melhores opcfes para tornar a escola um ambiente mais
similar a realidade dos alunos.

D06 Procuro aplicar tudo que tenho conhecimento.

As concepcdes sobre Educacgdo Profissional e Tecnoldgica ainda sdo rasas, tendo a
principal dificuldade a formagdo pobre nesse campo. Além de termos um excesso de

Do7 burocracia no &mbito do trabalho que pdem barreiras para a efetiva aplicacdo dos
conceitos.
D08 Os conceitos se inter-relacionam e se completam.

Esses conceitos ndo séo exclusivos da Educagdo Profissional e Tecnol6gica. Como 0
professor José Pacheco indica, essas adjetivaces da educacdo mais atrapalham que
D09 ajudam. Como sou orientada pela pedagogia LIBERTARIA (ndo confundir com
Libertadora), a fungdo primordial da educagdo deveria ser a formacéo integral numa
perspectiva de emancipacéo dos sujeitos.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Ao analisar as respostas dos professores sobre 0s conceitos inerentes a EPT observa-
se um panorama diverso de entendimentos e praticas, o que reflete a complexidade e a
multiplicidade de abordagens na EPT.

Alguns professores, como D01, D03 e D08, demonstram uma compreensao positiva e
integradora dos conceitos. D01 reconhece a importancia de compreender e aplicar esses
conceitos nas préaticas pedagogicas, destacando a relevancia de uma abordagem ampla e
necessaria para o ensino-aprendizagem. Isso estd em consonancia com a ideia de que a EPT
deve promover uma formacdo que integra maltiplos saberes e praticas, conforme defende
Frigotto (2018). J& D03 valoriza esses conceitos como métodos inovadores que tornam o
ambiente escolar mais préximo da realidade dos alunos, o que se alinha com a nogdo de
contextualizacdo, essencial para a efetividade do processo educativo na EPT (Kuenzer, 2012).
A resposta de D08 reforca essa perspectiva ao apontar que 0s conceitos se inter-relacionam e
se complementam, refletindo a importancia da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade
na formacao integral dos estudantes.

Por outro lado, a resposta de D02 destaca a relagdo entre educacéo e trabalho como
um processo de desenvolvimento das potencialidades humanas, ressaltando que, por meio da
educacdo e do trabalho, os individuos aprendem a ser "humanos". Esse entendimento estéa
profundamente ligado ao conceito de "trabalho como principio educativo", que vé o trabalho
como uma dimensao central na formacéo integral do ser humano, tal como discutido por Saviani
(2007).

Entretanto, nem todas as respostas refletem uma visdo positiva ou plenamente
desenvolvida dos conceitos da EPT. D07, por exemplo, expressa uma critica a formacéo
docente, considerando-a insuficiente e limitada na compreenséo e aplicacdo desses conceitos.
Essa critica é consistente com os desafios apontados na literatura, que enfatizam a necessidade
de uma formacdo docente mais robusta e voltada para as especificidades da EPT (Kuenzer,
2012). A burocracia mencionada por D07 é vista como um obstaculo adicional para a efetiva
implementacéo dos conceitos na pratica educativa.

D09 apresenta uma visao critica, influenciada pela pedagogia libertaria, argumentando
que a adjetivacao da educagdo, como ocorre na EPT, pode ser mais prejudicial do que benéfica.
Essa perspectiva sugere que o0s conceitos discutidos ndo séo exclusivos da EPT e que a educacao
deveria focar na formacéo integral dos sujeitos sob uma perspectiva emancipadora, o que
amplia a discusséo sobre a funcéo social da escola e a formacgdo humana integral.

Em sintese, as respostas demonstram uma variagdo significativa na compreensédo e

aplicacdo dos conceitos da EPT entre os docentes. Essa diversidade aponta para a necessidade



124

de um aprofundamento teorico e pratico no campo da EPT, visando uma formac&o docente que
seja capaz de integrar de forma efetiva os conceitos fundamentais dessa modalidade de ensino.

A questdo 26 buscou verificar se os professores do curso de Licenciatura em Quimica
consideram relevante discutir a tematica da EPT com os licenciandos e futuros professores. As

opiniBes dos docentes sobre esse tema estdo apresentadas no Quadro 09.

Quadro 09 — Percepc¢do Docente Sobre a Relevancia em Discutir a Tematica da EPT com os Licenciandos e
Futuros Professores

DOCENTE RESPOSTA

Sim, no sentido de que os futuros professores necessitam compreender as carreiras

D01 P TR L PO ~ L
possiveis para os profissionais de quimica para possiveis orientagdes profissionais.
Ao pensar que o licenciado pode vir a atuar como docente da EPT é importante refletir

D02 sobre a formacdo e a experiéncia profissional articulada a &rea de formacéao especifica,
como a quimica. E importante que o licenciado compreenda as relacGes entre trabalho e
educacdo assim como a preparacdo do individuo para o exercicio de profissdes.

D03 Sim, pois as praticas de ensino devem atender ao dinamismo e novos estimulos de
aprendizagem na educacdo profissional e tecnoldgica.

D06 Sem davida.

A EPT vem sendo cada vez mais crescente no ambito das politicas de educacéo, ampliar
D07 a formacdo dos alunos de Licenciatura em Quimica é importante para que 0s mesmo
aprofundem as praticas no Ensino Profissional e Tecnoldgico.

D08 Sim.

D09 Fundamental.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A andlise da opinido dos docentes sobre a importancia de discutir a EPT com 0s
licenciandos de quimica demonstra um consenso significativo sobre a relevancia dessa tematica
para a formacdo docente. Os dados destacam a compreensdo dos professores acerca da
necessidade de preparar futuros professores para o contexto da EPT, uma &area que vem
ganhando crescente destaque nas politicas educacionais brasileiras.

A maioria dos docentes concorda que abordar a EPT € essencial para a formagdo dos
licenciandos. Por exemplo, D01 enfatiza a importancia de os futuros professores entenderem as
carreiras possiveis para os profissionais de quimica, visando orientar seus alunos de maneira
adequada. Esse posicionamento reflete a ideia de que a formagdo dos professores deve estar

alinhada com as demandas do mundo do trabalho, o que é um principio fundamental da EPT,
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conforme discutido por Frigotto (2018). A orientacdo profissional, nesse contexto, se torna um
componente crucial da formacéo integral dos estudantes.

D02 e D07 véo além, ressaltando que o licenciado em Quimica pode vir a atuar como
docente na EPT, o que torna indispensavel que ele compreenda a articulacdo entre a formacéo
especifica e as exigéncias do mercado de trabalho. D02 destaca a importancia de entender a
relacdo entre trabalho e educacao, um conceito central na EPT, que visa preparar os individuos
para o exercicio de suas profissdes e para a cidadania. Essa perspectiva € coerente com a ideia
de formacdo humana integral, que busca desenvolver ndo apenas competéncias técnicas, mas
também capacidades criticas e reflexivas, como argumenta Kuenzer (2012).

Os professores D03, D06, D08 e D09 reforcam essa viséo, indicando que as praticas
de ensino na EPT devem ser dindmicas e inovadoras para atender as novas demandas de
aprendizagem. A afirmacdo de D09, que considera fundamental a discussdo da EPT na
formagé&o dos licenciandos, sublinha a relevancia de uma educagao que ndo apenas transmite
conhecimentos, mas também prepara os professores para enfrentar os desafios especificos da
educacdo profissional e tecnoldgica.

Com base na discussdo apresentada até aqui, verifica-se que, de acordo com a
percepcao dos docentes, as praticas de ensino de quimica identificadas na pesquisa refletem
uma forte integracdo com os principios fundamentais da Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT). A adogdo de metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em problemas e
projetos, gamificacdo, sala de aula invertida, experimentacdo e projetos integradores,
demonstra o esfor¢o consciente dos professores em promover um ensino que integra teoria e
pratica, essencial para a formacao critica e reflexiva dos futuros professores.

Essas praticas ndo apenas incentivam o protagonismo dos alunos no processo de
aprendizagem, como também contribuem para o desenvolvimento de competéncias que vao
além do dominio técnico, preparando os licenciandos para enfrentar os desafios do ensino na
EPT. As respostas dos professores indicam que eles estdo cientes da importancia de
contextualizar o ensino, tornando-o relevante para as realidades concretas dos estudantes, o que
reflete os principios da politecnia e do trabalho como principio educativo.

Ademais, a presenga de praticas de ensino diversificadas e adaptadas as necessidades
dos alunos revela um comprometimento dos docentes em oferecer uma formacdo omnilateral,
que visa o desenvolvimento integral dos estudantes. Essa abordagem é coerente com 0s
objetivos da EPT, que busca formar profissionais aptos a atuar de maneira critica e inovadora

no mundo do trabalho.
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O estudo também destaca a necessidade de uma melhor compreenséo das bases da EPT
por parte dos professores formadores. Isso sugere a importancia de investir em formagéo
continuada, capacitando os professores a aplicar de maneira mais eficaz os principios da EPT
em sua pratica profissional. Essa capacitacdo € essencial para garantir que a formacao oferecida
nos cursos de licenciatura em quimica esteja completamente alinhada com as diretrizes e
objetivos da EPT, assegurando uma educacdo de qualidade e relevancia social.

Portanto, os resultados obtidos ndo apenas atendem aos objetivos especificos da
pesquisa, mas também confirmam a eficacia das praticas de ensino na formacéo de professores
para a EPT. Os achados indicam que o curso de Licenciatura em Quimica do IFPB/Campus
Jodo Pessoa esta contribuindo significativamente para preparar docentes capazes de integrar
conhecimentos cientificos e técnicos com as demandas do mercado de trabalho e da sociedade.
No entanto, também ressaltam a importancia de aprofundar a compreensdo tedrica dos
formadores sobre os fundamentos da EPT, para que estejam melhor preparados para formar

professores capazes de enfrentar os desafios dessa modalidade de ensino.

5.2.2 Percepcao Discente

SECOES I ell

As secbes | e Il do questionario aplicado aos estudantes apresenta o perfil dos
participantes e suas percepcdes sobre as dificuldades enfrentadas no curso de licenciatura em

quimica até 0 momento da pesquisa.
Gréfico 18 — Faixa Etéria dos Discentes

@ Absixo de 20 anos
@ Entre 20 = 29 anos

Entre 30 & 35 anos
@ Entre 40 & 49 anos
® Acima de 4% anos

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os dados referentes a faixa etaria dos estudantes, apresentados no Gréafico 18, indicam
que 87,5% dos respondentes (7) estdo na faixa de 20 a 29 anos, enquanto 12,5% (1) tém entre

30 e 39 anos. Um dos estudantes optou por ndo informar a idade. Essa distribuicdo etaria esta
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de acordo com a expectativa para cursos de graduagéo, que tipicamente atraem uma populagéo
jovem, composta principalmente por pessoas que ingressaram no ensino superior logo apos
concluir o ensino médio ou apds alguns anos de experiéncia profissional.

A presenca de um percentual menor de estudantes na faixa de 30 a 39 anos (12,5%)
também deve ser considerada. Esta faixa etaria pode incluir individuos que buscam uma
segunda formac&o ou qualificacdo para atuar na area da docéncia, o que refor¢a a importancia
de um curso que atenda a diferentes perfis de estudantes, conforme sugerido pela LDB, Leli
9.394/1996, que preveé a educacdo ao longo da vida e a flexibilidade nos percursos formativos.

Essa diversidade etaria indica a necessidade de metodologias e praticas pedagogicas
que contemplem as experiéncias e as expectativas dos diferentes grupos etarios, promovendo
uma formacéo docente mais inclusiva e alinhada aos principios da Educacdo Profissional e
Tecnologica.

Em seguida, foi investigado se os estudantes concluintes do curso de licenciatura em
quimica j& haviam cursado outra graduacéo, e todos responderam que nao.

A auséncia de outra formacdo superior entre os estudantes concluintes do curso de
licenciatura em quimica, evidenciada pela resposta "ndo" de todos os participantes, pode ser
analisada a luz da legislacdo educacional brasileira e das diretrizes voltadas a formacéo de
professores. Essa resposta reflete o perfil de estudantes que seguem diretamente 0 percurso
académico em busca de sua primeira graduacdo, o que € comum no Brasil.

De acordo com a LDB, a formacao de docentes para a educacdo béasica, especialmente
em areas especificas como a quimica, deve ser realizada em nivel superior, prioritariamente em
cursos de licenciatura. A escolha dos discentes em iniciar e concluir a licenciatura sem possuir
outra graduacdo estd em conformidade com a LDB, que incentiva a formacdo direta de
professores para atender a demanda de qualificacdo docente nas escolas publicas e privadas.

Essa resposta também reforca a importancia do papel dos Institutos Federais na oferta
de cursos de licenciatura, conforme estabelecido pela Lei 11.892/2008, que os orienta a formar
docentes para a EPT e para a educacéo basica, com enfoque na formacéo técnica e cientifica de
qualidade. A inexisténcia de outra formacdo anterior entre 0s estudantes sugere que a maioria
esta ingressando na docéncia como primeira escolha de carreira, o que fortalece 0 compromisso
das instituicbes com a preparacéo inicial de professores.

A pesquisa identificou que, entre os 9 estudantes concluintes que responderam ao
guestionario, 5 (55,6%) estdo matriculados no 7° semestre e 4 (44,4%) estdo no 8° semestre do

curso de licenciatura em quimica. Esses dados indicam que a maioria dos estudantes esta
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préxima da conclusdo do curso, o que revela a importancia do processo formativo final para
consolidar a qualificacdo docente.

Considerando que esses estudantes se encontram no final do seu percurso formativo,
espera-se que ja tenham adquirido um bom nivel de conhecimento sobre a docéncia em quimica.
Isso os torna aptos a contribuir para a investigacdo de suas percepgdes sobre as bases
conceituais da Educacdo Profissional e Tecnoldgica em relagcdo a sua formagdo como futuros
professores.

Na sequéncia buscou-se entender os motivos pelos quais os estudantes optaram por
cursar a graduagdo no IFPB, permitindo que eles escolhessem mais de uma alternativa. Sete
estudantes indicaram que a decisdo foi baseada na credibilidade e na qualidade do ensino e
porque o IFPB oferece cursos de seu interesse. Ja 1 estudante mencionou que escolheu o IFPB
porque a maioria de seus amigos ou colegas também optou por estudar nesta instituicdo. Esses

dados estdo ilustrados no Grafico 19.

Gréfico 19 — Motivacgdes para Escolher o Curso de Graduagdo no IFPB
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O grafico demonstra que a maioria dos estudantes escolheu o IFPB devido a
credibilidade da instituicdo e & qualidade do ensino oferecido, além da oferta de cursos de
graduacdo alinhados aos seus interesses. Esse resultado reflete a importancia da reputacao
institucional e da oferta de programas atrativos para a decisdo dos alunos, indicando que o IFPB
é visto como uma instituicdo confiavel e capaz de atender as expectativas académicas de seus
alunos.

Por outro lado, um dnico estudante mencionou que sua escolha foi influenciada pela

decisdo de seus amigos e colegas de também estudar no IFPB. Esse dado, embora menos
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representativo, destaca o papel das redes sociais e dos relacionamentos pessoais na tomada de
decisdes académicas, mostrando que fatores sociais também podem ser determinantes, ainda
que em menor escala.

Quando questionados sobre os motivos que determinaram a escolha por um curso de
licenciatura, em especial a licenciatura em quimica, foram oferecidas 6 op¢des de resposta,
permitindo que os estudantes selecionassem mais de uma alternativa. O Grafico 20 apresenta

os resultados obtidos.

Grafico 20 — Motivos que Determinaram a Escolha por um Curso de Licenciatura
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os resultados mostram que todos os 9 estudantes, ou 100% dos respondentes,
escolheram a licenciatura em quimica por se identificarem com a area. Além disso, 5 estudantes
indicaram que a decisdo foi motivada pela possibilidade de ingresso imediato no mercado de
trabalho. Um estudante mencionou que escolheu o curso por desejar ser professor, enquanto
outro destacou que a licenciatura € necessaria para prestar concursos na area de docéncia em
quimica.

A identificacdo pessoal com a area de quimica foi o principal motivo para a escolha
da licenciatura em quimica, mencionado por todos os respondentes. Esse fator reflete o conceito
de motivacdo intrinseca, descrito por Deci e Ryan (1985) em sua Teoria da Autodeterminacéo,
que afirma que as pessoas se engajam em atividades por razdes internas, como interesse e
satisfagdo pessoal. A escolha baseada na afinidade com a area é um indicativo de que 0s
estudantes encontram sentido e valor no contetido do curso, o que pode levar a uma maior
dedicacéo e engajamento ao longo da formacao.

Além disso, 5 estudantes mencionaram a entrada rapida no mercado de trabalho como

um fator decisivo. Isso esta alinhado com as ideias de Savickas (2002), que defende que as
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escolhas de carreira sdo influenciadas pela percepcdo de seguranca e oportunidades
econdmicas, especialmente em tempos de incerteza. Nesse caso, a licenciatura em quimica é
vista como uma via que oferece empregabilidade relativamente rapida, um aspecto importante
em um contexto de alta demanda por professores de quimica na educacédo basica.

Outro ponto relevante é que um estudante escolheu o curso por desejar ser professor.
Isso pode ser relacionado ao conceito de vocagdo e a teoria de “formacgao por missdo” discutida
por Libaneo (2013), na qual a escolha de uma profissao esta ligada ao desejo de contribuir para
a formacéo de outros, reforcando o papel do ensino como um ato de transformacéo social.

Por fim, um estudante ressaltou a exigéncia da licenciatura para concursos publicos de
docéncia, o que destaca o impacto da legislacéo educacional na tomada de decisdes académicas.
De acordo com a LDB, a formacdo em licenciatura € requisito para atuar como docente na
educacdo basica, 0 que justifica a escolha estratégica do curso por aqueles que visam a carreira
publica no ensino.

Com base nesses resultados percebe-se que a escolha pela licenciatura em quimica é
influenciada tanto por motivacdes pessoais quanto por fatores externos, como a
empregabilidade e a legislacdo vigente, refletindo uma combinacdo de motivacdes intrinsecas
e extrinsecas.

Em seguida, perguntou-se aos estudantes como avaliam o processo formativo até o
semestre atual. Os dados, representados no Gréafico 21, revelam diferentes niveis de satisfacdo
entre os estudantes em relacdo ao processo formativo no curso de Licenciatura em Quimica.
Dos 9 respondentes, 2 afirmaram que 0 curso superou suas expectativas, 4 consideraram que o
curso esta de acordo com suas expectativas, e 3 relataram que 0 curso atendeu apenas

parcialmente a suas expectativas.

Gréfico 21 — Avaliagdo do Percurso Formativo pelos Discentes

@ Tem atendido minhas expectativas

@ Além das minhas expectativas

@ Tem atendido parcialmente as minhas
expectativas

@ Ainda n3o atendeu minhas expectativas

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Esses resultados indicam que a maioria dos estudantes (66,6%) esta satisfeita com a
formagé&o, seja porque suas expectativas foram atendidas ou superadas. Isso sugere que 0 curso
tem cumprido, em geral, suas propostas pedagdgicas e esta oferecendo uma formacgéo que vai
ao encontro das necessidades e interesses dos alunos. Essa avaliacdo positiva pode refletir o
cumprimento de diretrizes estabelecidas pela legislacdo vigente, que determina que 0s cursos
de licenciatura devem assegurar uma formacéo solida e consistente para futuros docentes.

Por outro lado, 33,3% dos estudantes indicam que o curso tem atendido apenas
parcialmente as suas expectativas. Esse dado é relevante e aponta para a necessidade de ajustes
ou melhorias no processo formativo. 1sso pode sugerir que alguns estudantes sentem falta de
uma maior integracdo entre teoria e pratica, de metodologias mais inovadoras ou de uma
preparacdo mais robusta para os desafios da docéncia.

Considerando o enfoque na EPT, os IFs tém o compromisso de oferecer uma formacéo
docente que contemple as bases conceituais da politecnia, da formagao omnilateral e do trabalho
como principio educativo. A percepcdo de que as expectativas de alguns alunos ndo foram
totalmente atendidas pode indicar que aspectos relacionados a integracdo desses principios na
formacdo docente precisam ser reforcados.

Embora a maioria dos estudantes demonstre satisfagdo com o curso, ha uma parcela
significativa que vé oportunidades de melhoria, o que reforca a importancia de uma avaliacao
continua e do ajuste de préticas pedagdgicas para garantir uma formacéo docente de qualidade
e alinhada as demandas da EPT.

Na questdo seguinte, foi perguntado aos estudantes quais dificuldades enfrentaram até
0 momento durante o processo de formacdo inicial docente no IFPB. Permitindo que
escolhessem mais de uma opcéao, foram oferecidas oito alternativas de resposta, sendo sete
opcOes pre-definidas e uma alternativa chamada "outro”, para que os estudantes pudessem

descrever dificuldades adicionais, caso necessario.
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Gréfico 22 — Dificuldades Encontradas pelos Discentes no Processo de Formagcdo Inicial Docente
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os resultados indicam que os estudantes enfrentam uma variedade de dificuldades no
processo de formacdo inicial docente no IFPB, refletindo tanto desafios pessoais quanto
estruturais. Em relacdo as alternativas pré-definidas, conciliar trabalho e estudo e uso de
metodologia de ensino tradicional dos professores foram as dificuldades mais apontadas pelos
estudantes (4 responderam essas duas opgdes).

Com isso, percebe-se que muitos alunos precisam equilibrar suas responsabilidades
académicas com as demandas profissionais, o que revela a necessidade de politicas e programas
que oferecam suporte aos estudantes trabalhadores, como flexibilidade de horarios ou melhorias
nos auxilios estudantis, algo amparado pela LDB, que prevé o apoio ao estudante para garantir
0 acesso e permanéncia na educacao superior.

A metodologia de ensino tradicional também foi vista como um obstaculo relevante.
Esse dado sugere que os estudantes desejam praticas pedagdgicas mais dinamicas e inovadoras,
refletindo a necessidade de os docentes adaptarem suas abordagens ao perfil contemporaneo de
aprendizagem. De acordo com a Lei 11.892/2008, que rege os Institutos Federais, é
fundamental que a formacg&o docente esteja alinhada com praticas pedagogicas atualizadas e
inclusivas, algo que parece ser uma demanda dos alunos.

Um dos estudantes apontou a falta de aulas praticas e dinamicas como dificuldade
encontrada no curso. Embora apenas um estudante tenha mencionado essa dificuldade, a falta
de aulas préticas e dindmicas pode indicar uma limitacdo na integracdo da teoria com a pratica,

algo fundamental na formacdo docente. Segundo os principios da politecnia e da formacao
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omnilateral, presentes na EPT, essa integracdo € crucial para preparar os professores para
enfrentar os desafios da sala de aula.

A dificuldade com o Estagio Supervisionado, apontada por um estudante, reflete um
aspecto critico da formacdo docente. O estadgio € uma etapa fundamental, que possibilita a
aplicacdo dos conhecimentos adquiridos e a insercdo no ambiente escolar. Problemas nessa area
podem prejudicar o desenvolvimento de competéncias préticas, necessarias para o exercicio da
docéncia.

Em relagdo as dificuldades adicionais, inseridas no campo “Outro”, a pandemia ¢ a
greve foram citadas por dois estudantes como fatores que impactaram diretamente seu processo
formativo, causando desmotivacdo e desgaste. Esses eventos inesperados interromperam o
fluxo normal das atividades académicas, gerando lacunas na formacdo e afetando a experiéncia
de ensino-aprendizagem. Tais ocorréncias ressaltam a importancia de um planejamento
institucional que inclua estratégias de mitigacdo de danos em situacdes de crise, garantindo que
0 processo educacional tenha continuidade e que os estudantes possam concluir seus cursos
sem grandes prejuizos.

Um estudante mencionou dificuldades financeiras e métodos de ensino antiquados
como desafios adicionais. Essa resposta aponta para a necessidade de melhorias nos auxilios
financeiros oferecidos pelo instituto, além de uma reformulacdo nas abordagens pedagdgicas
de alguns professores. A Lei 11.892/2008 estabelece que os IFs devem garantir condicdes de
permanéncia, o que inclui ndo apenas apoio financeiro, mas também a oferta de um ensino de
qualidade e atualizado.

Esses desafios apontam para a necessidade de as instituicbes se adaptarem
continuamente as demandas dos estudantes, proporcionando suporte académico, financeiro e

metodoldgico, a fim de garantir uma formacéo de qualidade e o sucesso dos futuros docentes.

SECAO IlI

A Secdo |1l do questiondrio procurou conhecer a percepc¢ao dos estudantes acerca das
metodologias e praticas de ensino de Quimica utilizadas na sua formacdo. Primeiramente
buscou-se identificar se os estudantes tiveram contato, ao longo do curso, com praticas de
ensino diferenciadas, como a integracao de aulas praticas com a teoria, uso de metodologias
ativas, tecnologias educacionais, entre outras abordagens inovadoras. Conforme demonstrado

no Grafico 23, oito estudantes responderam "sim", indicando que vivenciaram essas praticas
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durante o curso, enquanto um estudante respondeu "ndo", sugerindo que néo teve esse tipo de

experiéncia.

Gréfico 23 — Contato dos Estudantes com Préticas de Ensino Diferenciadas
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A resposta majoritaria positiva (88,9%) sugere que o curso de Licenciatura em
Quimica do IFPB tem adotado préaticas pedagogicas inovadoras, promovendo uma integracao
entre teoria e prética, o que é fundamental para uma formacdo docente de qualidade, pois
permite que os futuros professores ndo apenas aprendam os contetidos especificos da disciplina,
mas também desenvolvam habilidades pedagdgicas que sdo essenciais para 0 ensino na
educacdo basica. A adocdo de metodologias ativas, por exemplo, tem sido amplamente
defendida por autores como Philippe Perrenoud, que destaca a importancia de métodos que
envolvam os estudantes de maneira ativa em seu processo de aprendizagem, ao invés de seguir
uma abordagem tradicional de ensino expositivo.

A integracdo de tecnologias educacionais no ensino também é um ponto relevante.
Segundo José Moran (2015), o uso de ferramentas tecnolégicas no ambiente educacional
potencializa o aprendizado e permite uma maior personalizacdo das experiéncias de ensino,
facilitando a adaptacéo as necessidades de cada aluno. A presenca dessas praticas pedagogicas
mais modernas no curso de Quimica reflete o compromisso dos Institutos Federais em oferecer
uma formacéo alinhada com as exigéncias contemporaneas, 0 que estd em conformidade com
a Lei 11.892/2008, que orienta os IFs a promoverem uma educacgéo técnica e tecnoldgica de
exceléncia.

Por outro lado, a resposta negativa de um estudante (11,1%) revela que nem todos 0s
alunos tiveram a mesma oportunidade de vivenciar essas praticas inovadoras. Isso pode indicar
uma variacdo na abordagem pedagogica entre os professores ou ao longo do curso, o que pode

limitar a experiéncia formativa de alguns estudantes. Essa diferenca pode ser um ponto de
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atencdo para a coordenacdo do curso, que deve buscar garantir que todos os alunos tenham
acesso a uma formacéo equitativa e rica em préaticas pedagdgicas modernas.

Assim, é fundamental que o curso de Licenciatura em Quimica continue a investir em
praticas pedagdgicas que integrem teoria e pratica e utilizem tecnologias educacionais,
conforme recomendado por estudiosos como Libaneo (2013), que enfatiza a importancia de
uma pratica pedagogica critica e reflexiva. Isso ndo apenas prepara melhor os futuros
professores para enfrentar os desafios da sala de aula, mas também promove uma formacéo
docente de acordo com os principios da EPT, que valoriza a integracéo entre trabalho, educacgéo
e tecnologia.

Considerando que a maioria dos estudantes teve acesso a praticas de ensino
diferenciadas, foi feita uma nova indagacao para identificar quais estratégias de ensino ja foram
utilizadas pelos professores em suas aulas. Foram oferecidas cinco op¢oes de resposta: quatro
pré-definidas e uma alternativa "outro" para que os alunos pudessem acrescentar estratégias
adicionais, se necessario.

De acordo com o Grafico 24, os resultados demonstram que 9 estudantes
mencionaram praticas em laboratorio; 8 apontaram o uso de metodologias ativas; 7 destacaram
0 uso da contextualizagéo, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade; e 6 mencionaram o uso

de tecnologias educacionais.

Gréfico 24 — Estratégias de Ensino Utilizadas pelos Professores em suas Aulas
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os dados apresentados revelam que os professores tém adotado uma variedade de
metodologias que integram teoria e pratica. O fato de todos os respondentes terem mencionado
a utilizacdo de praticas em laboratério demonstra uma valorizacdo do aprendizado prético,
essencial na formacéo de professores de Quimica. De acordo com Libaneo (2013), uma pratica

pedagdgica de qualidade deve ultrapassar a simples transmissao de contetdos, oferecendo aos
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estudantes experiéncias que conectem teoria e pratica, especialmente em &reas como as
ciéncias, onde a experimentacéo é indispensavel para a compreensao dos fenémenos.

A utilizacdo de metodologias ativas por parte de quase todos os professores revela uma
preocupacdo em tornar o aluno protagonista no processo de aprendizagem, 0 que estd em
consonancia com as ideias de Perrenoud (2000). Ele argumenta que essas metodologias sdo
fundamentais para formar professores reflexivos, capazes de promover um ambiente de
aprendizagem dinamico e adaptado as diferentes necessidades dos alunos. Essas praticas
desenvolvem habilidades criticas e colaborativas, essenciais para o sucesso em sala de aula.

Quanto a contextualizacdo, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, mencionadas
por 7 estudantes, Saviani (2007) defende que a educacdo deve promover uma visao ampla e
critica da realidade, conectando o conhecimento teérico as experiéncias praticas e a vida
cotidiana. Essa abordagem € essencial para desenvolver professores capazes de interligar
diferentes areas do saber, promovendo uma formagdo mais abrangente e critica dos alunos.

Por fim, 0 uso de tecnologias educacionais, mencionado por 6 estudantes, reflete uma
adaptacdo a modernidade. Moran (2015) ressalta que as tecnologias digitais criam ambientes
de aprendizagem mais interativos e flexiveis, permitindo a personalizacdo do ensino e o
aumento do engajamento dos alunos. O uso dessas ferramentas é crucial para preparar os futuros
professores para os desafios da educacdo no século XXI.

Essas praticas estdo alinhadas com os principios da EPT, conforme a Lei 11.892/2008,
que orienta os Institutos Federais a integrar teoria, pratica e tecnologia na formacéao dos futuros
professores, garantindo que eles estejam preparados para atuar de forma critica, inovadora e
interdisciplinar em suas areas de ensino.

Dando continuidade, os estudantes foram indagados sobre quais estratégias/praticas de
ensino consideram mais eficazes para a aprendizagem de conceitos complexos em quimica.
Foram oferecidas seis opcdes de resposta, sendo cinco pré-definidas e uma alternativa "outro™
para que os alunos pudessem citar outras estratégias, se necessario. Os resultados estdo
ilustrados no Grafico 25.



137

Graéfico 25 — Estratégias/Praticas de Ensino Eficazes a Aprendizagem de Conceitos Complexos em Quimica

Aulas praticas que estimulam a criacdo de equipamentos
com materiais alternativos, alguns professores usam isso
€ na minha opinido € muito eficaz no aprendizado
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O Grafico 25 mostra que 9 estudantes consideram as aulas praticas em laboratorio
como a estratégia mais eficaz, 6 destacaram o uso de metodologias ativas, e 4 estudantes
mencionaram tanto aulas expositivas tradicionais quanto estudos dirigidos e trabalhos em
grupo. Além disso, 3 estudantes apontaram o uso de tecnologias educacionais como uma pratica
eficaz. Um estudante que utilizou o campo "outro" destacou a eficcia das "aulas praticas que
estimulam a criacdo de equipamentos com materiais alternativos”, afirmando que essa
abordagem é muito eficaz para o aprendizado.

As aulas préaticas em laboratério foram amplamente valorizadas pelos estudantes como
a estratégica mais eficaz para a aprendizagem de conceitos complexos em quimica. A realizacao
de experimentos e a aplicacdo pratica dos conceitos sdo fundamentais na educacédo em ciéncias,
pois permitem a visualizacdo e a manipulacédo direta dos fendmenos estudados. Libaneo (2013)
destaca que a pratica laboratorial € essencial para a consolidacdo do conhecimento tedrico e o
desenvolvimento de habilidades experimentais. Além disso, a abordagem pratica favorece a
compreenséo profunda e o engajamento dos alunos, tornando o aprendizado mais significativo
e duradouro.

As metodologias ativas s@o reconhecidas por promoverem um ensino mais
participativo e centrado no aluno. Segundo Perrenoud (2000), essas metodologias envolvem os
alunos ativamente no processo de aprendizagem, estimulando a reflex&o critica e a resolucéo

de problemas, o que contribui para uma compreensdo mais aprofundada dos conceitos
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complexos. A valorizacdo dessas praticas pelos estudantes sugere que o curso esta alinhado
com as melhores praticas pedagogicas contemporaneas.

Embora também consideradas eficazes, aulas expositivas tradicionais, estudos
dirigidos e trabalhos em grupo, foram mencionadas por apenas 4 estudantes. As aulas
expositivas tradicionais ainda desempenham um papel importante, mas sdo frequentemente
complementadas por métodos que promovem uma maior interacdo e participagdo dos alunos
(Saviani, 2007). Estudos dirigidos e trabalhos em grupo também sdo eficazes para a
aprendizagem colaborativa e a aplicacdo pratica dos conceitos, permitindo que os alunos
trabalhem em conjunto para resolver problemas e aprofundar seu entendimento.

O uso de tecnologias educacionais, mencionado por 3 estudantes, é valorizado, mas
menos destacado em comparagdo com outras estratégias de ensino. Moran (2015) aponta que
as tecnologias digitais podem enriquecer o processo educativo, oferecendo ferramentas que
facilitam a personalizac¢ao do ensino e o engajamento dos alunos.

Como estratégias adicionais, um estudante mencionou a eficécia das "aulas préaticas
que estimulam a criacdo de equipamentos com materiais alternativos”. Essa abordagem
inovadora pode incentivar a criatividade dos alunos e proporcionar uma compreensdo pratica
mais profunda, alinhando-se com as ideias de Moran sobre a importancia da criatividade e da
inovagao no ensino.

Considerando o uso de praticas de ensino diferenciadas pelos professores formadores,
os estudantes foram questionados se essa abordagem teve um impacto positivo em sua formacéo
como futuros professores de Quimica, e 100% dos respondentes afirmaram que sim. Esse
resultado demonstra que a adocéo de préaticas inovadoras e diversificadas no ensino contribui
significativamente para o desenvolvimento profissional dos alunos, promovendo uma formagéo
mais completa e alinhada com as demandas atuais da educacéo.

Diante do impacto positivo das praticas de ensino confirmado pelos estudantes,
buscou-se identificar os aspectos nos quais eles perceberam essas melhorias, com a
possibilidade de selecionar mais de uma alternativa nessa questdo. Oito estudantes apontaram
uma maior compreensdo dos conceitos tedricos, enquanto sete destacaram o desenvolvimento
de habilidades de pensamento critico. Seis estudantes mencionaram melhorias nas habilidades
praticas de laboratorio e um aumento no engajamento e interesse pela disciplina. Além disso,
cinco estudantes ressaltaram uma melhor preparagédo para o uso de tecnologias educacionais no
ensino, e quatro mencionaram o desenvolvimento de habilidades de colaboragéo e trabalho em

equipe.
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Graéfico 26 — Aspectos de Melhoria Percebidos pelos Estudantes com o Uso de Praticas de Ensino Diferenciadas

Maior compreensdo dos conceai... 8 (88,9%)
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os resultados ilustrados no Gréfico 26 demonstram que os estudantes perceberam
melhorias em diversos aspectos de sua formacdo docente, o que reforca, mais uma vez, a
eficacia das metodologias de ensino diferenciadas utilizadas pelos professores. O destaque para
a compreensdo dos conceitos tedricos, apontada por 8 estudantes, mostra que essas praticas
contribuem diretamente para o aprofundamento do conhecimento cientifico, um aspecto
essencial na formagéo de professores de Quimica. Segundo Libaneo (2013), a articulacéo entre
teoria e pratica é fundamental para que os futuros docentes consigam aplicar de forma critica
0s conhecimentos adquiridos.

O desenvolvimento de habilidades de pensamento critico, mencionado por 7
estudantes, é outro ponto de grande relevancia, uma vez que, conforme Perrenoud (2000), o
professor contemporaneo precisa ser capaz de refletir sobre sua pratica e adaptar seu ensino as
necessidades dos alunos. Esse desenvolvimento € favorecido por metodologias ativas e praticas
que envolvem os alunos no processo de aprendizagem de forma mais participativa e reflexiva.

A melhoria nas habilidades praticas de laboratério e 0 aumento do engajamento e
interesse pela disciplina, apontados por 6 estudantes, ressaltam a importancia das atividades
experimentais na formacao dos futuros professores de Quimica. Como afirma Saviani (2007),
0 envolvimento ativo dos alunos em praticas concretas € essencial para a consolidacdo do
conhecimento cientifico e para manter o interesse na disciplina.

Por sua vez, 5 estudantes indicaram uma melhoria na preparacdo para o uso de
tecnologias educacionais no ensino, o que demonstra que a formacao docente esté se alinhando
com as demandas da educacdo moderna. Kenski (2012) ressalta que a incorporagdo de
tecnologias educacionais é fundamental para criar ambientes de ensino mais interativos e

adequados as exigéncias dos alunos no contexto contemporaneo.
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Por fim, o desenvolvimento de habilidades de colaboracdo e trabalho em equipe, citado
por 4 estudantes, reforca a ideia de que a formacéo docente deve preparar os professores para
trabalhar de maneira colaborativa, tanto com seus colegas quanto com os alunos, conforme
defendido por Libaneo (2013). Essas habilidades sdo cada vez mais necessarias em um
ambiente educacional que valoriza a cooperacao e a troca de experiéncias.

Os estudantes foram, entdo, questionados sobre quais conhecimento as praticas de
ensino trouxeram para sua vida académica que poderdo ser utilizados em atividades de estagio
ou no exercicio da docéncia. Dos nove participantes, seis responderam. As respostas estdo
organizadas no Quadro 10 e identificadas pelos cddigos EO1, E03, E04, EO5, EQ7 e EO8,
descrevendo os conhecimentos que os estudantes consideram relevantes para sua formacao

académica e futura atuacdo como docentes.

Quadro 10 — Conhecimentos Adquiridos nas Praticas de Ensino para Aplicagdo no Exercicio Docente

ESTUDANTE RESPOSTA

EO1 Criatividade!

Tentar trabalhar ao maximo novas metodologias em sala de aula, e pude experenciar

EO3 o que foi aprendido no curso, em sala de aula devido RP e PIBID.

As préticas de ensino trouxeram varios conhecimentos valiosos para minha vida
académica e profissional. Primeiramente, desenvolvi habilidades praticas na
elaboracdo e implementacdo de estratégias pedagdgicas adaptadas as necessidades
E04 dos alunos, o que é essencial para promover um aprendizado mais eficaz e inclusivo.
Além disso, aprendi a avaliar e ajustar continuamente as abordagens de ensino com
base no feedback dos alunos e nos resultados das avaliacBes, garantindo que 0s
métodos utilizados sejam sempre adequados e eficientes.

EO05 Metodologias ativas, expositivas dialogadas e entre outras metodologias

A oportunidade de conhecer as préticas de ensino tanto teoricamente quanto sendo
aplicadas pelos professores do curso, nos possibilita como aluno e futuros docentes

EO7 . o
buscar utiliza- las em nossas aulas, como por exemplo, fazer o uso da teoria junto a
pratica.

EO08 Experiéncia em sala de aula

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

As respostas apresentadas evidenciam que os estudantes reconhecem a importancia
das préticas de ensino na sua formacao, destacando conhecimentos e habilidades essenciais para
a futura atuacdo docente. O desenvolvimento da criatividade, mencionado pelo estudante EO1,
é fundamental no contexto educacional, pois permite ao professor inovar e adaptar o ensino a

diferentes realidades. Segundo Libaneo (2013), a criatividade no ensino possibilita que o
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docente mobilize diversas estratégias pedagogicas, tornando a aprendizagem mais significativa
e contextualizada.

A resposta de E03 enfatiza a importancia das novas metodologias e a aplicacdo préatica
de conhecimentos adquiridos, especialmente através de programas como o RP (Residéncia
Pedagdgica) e o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia). Essas
iniciativas reforcam o que Pimenta e Lima (2012) destacam como essencial na formagao
docente: a articulacdo entre teoria e pratica, permitindo que os futuros professores
experimentem em sala de aula o que aprenderam durante sua formacédo académica.

O estudante E04 menciona a elaboracdo e implementagdo de estratégias pedagogicas
adaptadas as necessidades dos alunos e a avaliacdo continua das praticas de ensino, o que é
coerente com a visao de Perrenoud (2000), que defende a importancia da flexibilidade e da
adaptacdo das abordagens pedagodgicas as diferentes necessidades dos estudantes. Esse ajuste
continuo é fundamental para garantir a eficacia do processo de ensino-aprendizagem.

E05 destaca o uso de metodologias ativas e aulas expositivas dialogadas, que, segundo
Freire (1996), promovem uma maior interacdo entre professor e aluno, estimulando a
participacdo ativa no processo de construcdo do conhecimento. Essas metodologias séo
especialmente importantes para promover o desenvolvimento critico e reflexivo nos estudantes,
caracteristicas fundamentais para uma formacédo docente completa.

A resposta de EQ7 ressalta a integracdo entre teoria e pratica como algo essencial para
a formacdo dos futuros professores, reforcando a necessidade de utilizar, em sala de aula, 0s
conhecimentos adquiridos na formacdo. Como aponta Tardif (2002), a préatica docente ndo se
resume a aplicacdo de teorias, mas a constante reflexdo e ajuste das acBes pedagdgicas
conforme a experiéncia acumulada e as necessidades dos alunos.

Por fim, EO8 destaca a experiéncia em sala de aula, crucial para consolidar a formacéo
docente. A prética pedagodgica permite que os futuros professores desenvolvam autonomia e
competéncia profissional, aspectos essenciais para sua atuacdo, conforme discutido por N6voa
(1992), que defende que a identidade docente se constroi pela pratica e pela experiéncia
compartilhada.

Essas respostas indicam que as praticas de ensino tém contribuido de maneira
significativa para a formacdo integral dos estudantes, promovendo habilidades e conhecimentos

que serdo indispensaveis para sua futura atuacdo como professores.

SECAO IV
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A Ultima secdo do questionério voltada aos discentes tratou da Educacéo Profissional e
Tecnologica (EPT), buscando entender a percepcdo dos estudantes sobre os fundamentos
teoricos e as aplicacdes praticas dessa modalidade no contexto de sua formacéo inicial docente.
A primeira questdo desta secao investigou se 0s alunos tiveram acesso a disciplinas especificas
sobre EPT ao longo do curso. O resultado dessa questdo esté ilustrado no Gréafico 27.

Gréfico 27 — Participacdo dos Estudantes em Disciplinas Especificas sobre EPT

@ S5m
@ Mio

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

De acordo com os dados apresentados no grafico, 66,7% dos alunos relataram ter tido
acesso a essas disciplinas, enquanto 33,3% afirmaram néo ter tido essa oportunidade.

Essa discrepancia levanta questfes importantes para reflexdo. A matriz curricular do
curso de Licenciatura em Quimica, conforme descrita, ndo prevé componentes curriculares
especificos voltados a EPT. Isso é evidenciado pela parcela de 33,3% dos participantes que
indicou a auséncia de disciplinas relacionadas ao tema. A percepcdo dos 66,7% que afirmaram
o0 contrario pode refletir a abordagem transversal ou indireta da EPT em alguns componentes
do curso, ou mesmo a influéncia de experiéncias formativas extracurriculares que esses alunos
tiveram durante a graduacdo.

Esse dado sugere a necessidade de repensar a estrutura curricular dos cursos de
licenciatura, particularmente no contexto dos Institutos Federais, que possuem como uma de
suas missdes a articulacao entre ensino, pesquisa e extensdo, com foco na formacao integral e
na preparacdo para o mundo do trabalho. A incluséo de disciplinas especificas sobre EPT nas
licenciaturas é essencial para garantir que os futuros docentes compreendam os fundamentos e
as praticas pedagogicas desse campo. De acordo com Ramos (2018), a formacdo omnilateral,
que integra a educacdo geral e a formacgdo técnica e tecnologica, deve ser uma meta das
instituicOes de educagdo profissional, buscando preparar os sujeitos de forma critica e autbnoma

para os desafios contemporaneos.
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Ainda nesse contexto, foi investigado se durante o curso alguma disciplina abordou
temas relacionados as bases conceituais da Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Dos
respondentes, 88,9% afirmaram que sim, enquanto 11,1% disseram que ndo. Isso representa
que a grande maioria dos estudantes teve contato com os fundamentos tedricos da EPT em
alguma disciplina do curso, 0 que é um aspecto positivo para sua formacdo docente. A
abordagem dessas bases conceituais, como o Trabalho como Principio Educativo, a Politecnia
e a Formacdo Humana Integral, € essencial para a preparacdo dos professores que atuardo na
EPT, conforme previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional e
Tecnoldgica (Resolugdo CNE/CP n° 1/2021). Esse contato permite que os futuros docentes
compreendam os principios que norteiam essa modalidade de ensino e os apliquem em praticas
pedagdgicas voltadas para a formacéo integral dos alunos.

No entanto, o percentual de 11,1% que nao teve essa experiéncia revela uma possivel
lacuna no curriculo que pode impactar a formacdo completa desses estudantes. E importante
que todos os licenciandos tenham acesso a contetidos que abordem as bases conceituais da EPT,
garantindo uma formacdo mais alinhada as necessidades do campo da educacéo profissional,
conforme enfatizado na LDB, que destaca a relevancia da integracdo entre a formacao
académica e o mundo do trabalho.

Portanto, assegurar que o curriculo inclua de forma sistemética a discussdo dessas
bases conceituais é fundamental para preparar docentes que sejam capazes de atuar de maneira
critica e reflexiva em diferentes contextos da EPT.

Na sequéncia, foi questionado se os estudantes tiveram oportunidades de estagio ou
praticas pedagogicas em instituicbes de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (como Escolas
Cidadas Técnicas - ECITs ou Institutos Federais - IFs), e todos os respondentes afirmaram
positivamente. Esse resultado é bastante significativo, pois evidencia que os futuros docentes
estdo tendo a oportunidade de vivenciar diretamente o ambiente educacional da EPT, o que
fortalece a formacdo prética e prepara os licenciandos para os desafios especificos dessa
modalidade de ensino.

A vivéncia pratica em instituicdes de EPT é essencial para consolidar o aprendizado
tedrico adquirido durante a formacao, como destaca Pimenta (2012), que afirma que o estagio
é um componente fundamental na formac&o docente, pois permite ao futuro professor articular
teoria e préatica, desenvolvendo competéncias pedagogicas e a capacidade de reflexdo critica
sobre 0 processo educativo. Além disso, o contato com escolas técnicas ou instituices de EPT
proporciona uma visdo ampliada das demandas do mundo do trabalho, como reforga Saviani

(2007), ao destacar a importancia da formacao de professores que compreendam a dindmica da
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educacdo voltada para o desenvolvimento integral do individuo e sua insercdo produtiva na
sociedade.

A pratica pedagdgica em contextos de EPT, portanto, desempenha um papel crucial na
preparacdo dos licenciandos, permitindo que eles experimentem metodologias diferenciadas e
desenvolvam habilidades especificas para lidar com os desafios de uma educagéo voltada para
a formacdo técnica e cidadd. Isso assegura que os futuros professores estejam mais bem
preparados para atuar em um cenario que exige constante inovacao pedagogica e adaptacédo as
novas demandas sociais e tecnoldgicas.

Os estudantes também foram indagados sobre os principios da EPT abordados ao
longo de sua formacéo. Foram oferecidas sete alternativas de resposta, sendo seis opc¢des pré-
definidas e uma alternativa "outro"”, onde os estudantes poderiam especificar outros principios,

€aso necessario.

Gréfico 28 — Principios da EPT Abordados na Formac&o Inicial Docente
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Conforme apresentado no Gréfico 28, 6 estudantes mencionaram o desenvolvimento
de habilidades praticas e o uso de tecnologias educacionais. Outros 5 estudantes destacaram o
aprendizado baseado em competéncias e a conexdo com o mercado de trabalho. Além disso, 4
discentes ressaltaram a integracdo curricular, enquanto 3 mencionaram a educacao integral do
estudante.

Os dados revelam uma predominancia de respostas que enfatizam o desenvolvimento
de habilidades praticas e o0 uso de tecnologias educacionais, mencionados por 6 estudantes. Esse
resultado estd em sintonia com o cenario educacional contemporaneo, onde as praticas
pedagogicas que integram o uso de tecnologias sdo cada vez mais relevantes para a formacéo

dos futuros professores. Segundo Moran (2000), a incorporacéao de tecnologias no processo de
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ensino-aprendizagem favorece o desenvolvimento de competéncias digitais, preparando os
docentes para os desafios de uma sociedade em constante transformacéo tecnoldgica.

Além disso, 5 estudantes destacaram o aprendizado baseado em competéncias e a
conexd com o mercado de trabalho, elementos centrais da EPT. A formacdo baseada em
competéncias, conforme argumenta Perrenoud (2000), é crucial para capacitar os alunos a
aplicarem conhecimentos de maneira eficaz em situages préticas, o que reforca a ligacéo entre
a educacdo e o mundo do trabalho. A EPT, por sua vez, visa integrar 0 conhecimento técnico
com a formacdo humana, promovendo o desenvolvimento de competéncias tanto cognitivas
quanto praticas.

A integracdo curricular, mencionada por 4 estudantes, também é um principio
essencial, conforme indicado por Saviani (2007). A articulacéo entre as diferentes disciplinas
permite uma formacdo mais holistica, capaz de interconectar os saberes técnico-cientificos com
a realidade do estudante. Por fim, a educacdo integral, mencionada por 3 estudantes, reflete a
preocupagdo com o desenvolvimento pleno do individuo, indo além da formagdo técnica e
preparando-o para atuar de forma critica e cidadd, como prevé a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.

Esses resultados mostram que os estudantes percebem a importancia de uma formagéo
que alia pratica, tecnologia, competéncias e uma visao integrada do curriculo, refor¢cando o
papel transformador da EPT no preparo de docentes aptos a lidar com as demandas atuais do
ensino e do mercado de trabalho.

Diante da abordagem dos principios da EPT ao longo da formacdo docente, os
estudantes foram questionados sobre a frequéncia com que esses principios foram integrados

as praticas de ensino dos componentes curriculares.

Gréfico 29 — Frequéncia de Integracdo dos Principios da EPT nas Praticas Pedagdgicas
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Conforme ilustrado no Grafico 29, 77,8% dos participantes afirmaram que os
principios da EPT foram integrados "as vezes", enquanto 11,1% responderam "frequentemente"
e outros 11,1% mencionaram que esses principios "nunca” foram abordados.

Essa distribuicdo de respostas sugere que, embora os principios da EPT sejam
inseridos na formacédo docente, sua integracdo as préaticas pedagdgicas ainda ocorre de maneira
parcial e pontual. Como aponta Saviani (2007), a consolidacdo de uma educacéo integral e
tecnoldgica exige uma articulacdo sistematica entre teoria e préatica, algo que nem sempre €
plenamente alcancado no cotidiano das disciplinas. A presenca esporadica desses principios
pode refletir a dificuldade de incorporar de forma consistente a abordagem da EPT em todas as
etapas da formacao docente.

Por outro lado, o fato de 11,1% dos estudantes relatarem que os principios da EPT sdo
"frequentemente” integrados é um indicativo positivo de que alguns componentes curriculares
estdo alinhados com as demandas da formacdo profissional e tecnoldgica. De acordo com
Perrenoud (1999), a frequéncia com que esses principios sdo aplicados é essencial para formar
profissionais capazes de articular os saberes tedricos e praticos, preparados para os desafios do
mercado de trabalho e da educagdo contemporanea.

A resposta de que 11,1% dos estudantes nunca tiveram contato com esses principios,
no entanto, revela um ponto de atengdo. A auséncia completa da EPT em parte da formacéo
pode comprometer o desenvolvimento integral dos futuros docentes, como previsto nas
diretrizes da LDB, que enfatiza a importancia de uma formacédo que contemple ndo apenas a
dimensao técnica, mas também a formacdo humana e cidada.

Na questdo seguinte, os estudantes foram questionados se acreditam que a formacéo
inicial docente recebida ao longo do curso os preparou adequadamente para atuar na EPT. Dos

participantes, 77,8% responderam afirmativamente, enquanto 22,2% afirmaram que nao.

Grafico 30 — Percepcéo dos Estudantes sobre a Preparacéo para Atuar na EPT

® Sim
@ Nio

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Esses dados indicam que a maioria dos estudantes reconhece que a formagéo docente
proporcionada durante o curso 0s capacita para atuar no contexto da EPT. Isso reflete o esforgo
de alguns programas de licenciatura em integrar as bases conceituais e praticas da EPT,
conforme preconizado pela LDB, que enfatiza a importancia de formar professores aptos a atuar
tanto no ensino regular quanto no profissional e tecnoldgico. A integracdo de metodologias
ativas e o uso de tecnologias educacionais, que foram mencionadas em questdes anteriores, séo
fatores que contribuem significativamente para a preparacdo dos futuros professores. Segundo
Libaneo (2013), a formacéo docente de qualidade é aquela que prepara o educador para refletir
sobre sua pratica e adapté-la as demandas de diferentes contextos educativos, como o da EPT.

Entretanto, a resposta negativa de 22,2% dos estudantes aponta para lacunas no
processo formativo. Isso pode indicar que, apesar dos avancos, ainda ha desafios na integracéo
de conteudos e préaticas voltados a EPT nas licenciaturas. Pimenta e Anastasiou (2014)
defendem que a formacdo docente deve ser continua e abrangente, oferecendo subsidios
tedricos e praticos para que os futuros professores se sintam realmente preparados para
enfrentar as exigéncias da EPT. A percepcdo de insuficiéncia por parte desses estudantes
ressalta a necessidade de uma maior énfase na preparacdo pedagdgica especifica para atuar
nesse tipo de educacao.

Considerando as respostas negativas sobre a preparacdo docente para atuar na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), os estudantes foram questionados sobre quais
aspectos da formacdo inicial poderiam ser aprimorados para uma melhor adequacdo a esse
contexto. Foram oferecidas seis opcdes de resposta, sendo cinco alternativas pré-definidas e
uma categoria "outro”, permitindo que os alunos sugerissem melhorias adicionais. Dos nove
participantes, trés responderam a essa pergunta e puderam selecionar mais de uma opgéo,

resultando nos dados apresentados no Gréfico 31.
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Graéfico 31 — Aspectos a Serem Melhorados na Formacao Inicial Docente para Atuacdo na EPT
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Todos os respondentes (3) indicaram a necessidade de aumentar as atividades praticas
e laboratoriais, assim como o maior uso de tecnologias educacionais. Dois estudantes
destacaram a importancia de incluir disciplinas especificas sobre EPT, um estudante mencionou
a necessidade de maior integracdo com a pratica profissional, e outro sugeriu 0 aumento de
estagios em instituicdes de EPT.

Esses dados evidenciam que, embora a formacdo docente tenha proporcionado uma
base sélida, hd& uma percepcdo de que a integracdo com a pratica profissional e o
desenvolvimento de habilidades praticas ainda precisam ser mais robustos. Como afirma
Libaneo (2013), a formacdo docente deve aliar teoria e pratica, promovendo um ensino
reflexivo que prepare os futuros professores para os desafios reais da sala de aula. O aumento
de atividades praticas e a utilizacdo de tecnologias educacionais sdo fundamentais para preparar
os docentes para um contexto educacional cada vez mais dindmico e tecnoldgico (Tardif, 2014).
Além disso, a inclusdo de estagios e disciplinas especificas sobre EPT amplia a compreenséo
dos futuros professores sobre as particularidades desse campo, alinhando a formacdo as
demandas do mercado e da sociedade.

Em seguida, foi avaliada a satisfagdo dos estudantes com a formagé&o inicial docente
recebida no curso de Licenciatura em Quimica, especificamente em relacdo a preparacao para
atuar na EPT. Para isso, foi utilizada uma escala de 1 a 5, onde os estudantes indicaram seu

nivel de satisfacdo, sendo 1 correspondente a "muito insatisfeito” e 5 a "muito satisfeito".
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Graéfico 32 — Avaliacdo da Satisfacdo dos Estudantes com a Formacao Inicial para Atuar na EPT

4 (44 4%)

3 (33,3%)

2(22.2%)

0 (0%) 0 (0%)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

De acordo com o Grafico 32, as respostas dos estudantes variaram de "pouco
satisfeito™ a "muito satisfeito”. Dois estudantes se declararam pouco satisfeitos (nota 3 da
escala), quatro se consideraram satisfeitos (nota 4) e trés afirmaram estar muito satisfeitos (nota
5).

A andlise dos dados revela uma diversidade de opinides entre os estudantes sobre sua
satisfacdo com a formacédo inicial docente no curso de Licenciatura em Quimica, em relacdo a
preparacdo para a EPT. A distribuicdo das respostas mostra que 22,2% dos estudantes se
declararam "pouco satisfeitos™, enquanto 44,4% estdo "satisfeitos” e 33,3% se consideram
"muito satisfeitos"”. Isso indica que, embora a maioria dos alunos tenha uma percepcao positiva
sobre sua formacédo, uma parcela significativa ainda expressa insatisfacdo ou uma satisfacédo
moderada.

Essa variagcdo nas percepcdes pode ser interpretada a luz do conceito de "formacéo
continuada”, que defende que a preparacéo inicial deve ser complementada por experiéncias
préticas e reflexdes sobre a pratica docente. Segundo Tardif (2014), a formacéo de professores
deve incluir tanto o conhecimento tedrico quanto o pratico, permitindo que os educadores
desenvolvam uma prética pedagdgica eficaz e contextualizada. Portanto, a insatisfacao expressa
por alguns estudantes pode refletir a necessidade de uma formacdo que integre mais
experiéncias préticas e a utilizacdo de metodologias ativas.

Além disso, a satisfacao dos estudantes € um fator crucial para a qualidade da formacao
docente. Libaneo (2013) ressalta que a percepcao positiva dos futuros educadores em relacéo a
sua formacdo influencia ndo apenas a motivacdo, mas também a eficacia no exercicio da
docéncia. Assim, as respostas obtidas indicam que a formacgdo inicial precisa ser
constantemente avaliada e aprimorada, buscando atender as expectativas dos alunos e as

exigéncias do campo da EPT.
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Por fim, os estudantes foram questionados sobre a possibilidade de ter um material
paradidatico informativo, digital e dindmico, que oferecesse informacdes sobre a EPT e
sugestdes de praticas de ensino para as aulas. Todos os nove participantes responderam de
forma positiva, expressando interesse pela criacao desse recurso.

A resposta dos estudantes indica um interesse unanime pela criagdo de um material
paradidatico informativo sobre a EPT. Isso revela uma demanda significativa por recursos que
possam enriquecer a formacdo docente e facilitar a pratica pedagogica. A unanimidade nas
respostas sugere que os alunos reconhecem a importancia de ter acesso a informacdes
atualizadas e relevantes sobre a EPT, bem como a necessidade de inspiraces para préaticas de
ensino inovadoras.

A elaboracdo de materiais dinamicos e digitais pode ser uma estratégia eficaz para
atender a essa demanda. Segundo Moran (2015), a utilizacdo de recursos tecnologicos no
processo educativo pode tornar o ensino mais interativo e acessivel, favorecendo um
aprendizado significativo. Além disso, o uso de materiais paradidaticos pode auxiliar o0s
docentes em formacdo a desenvolverem habilidades praticas que se alinhem as diretrizes da
EPT, promovendo uma formacao mais contextualizada e aplicada.

Essa busca por recursos adicionais também pode ser vista como um reflexo das
exigéncias contemporaneas na formacdo docente, onde a integracdo entre teoria e pratica é
essencial. Como afirmam Perrenoud (2000) e Libaneo (2013), a formacdo de professores deve
ser continua e adaptavel as realidades do mercado e das novas demandas educacionais.

Em suma, a confirmacdo dos estudantes sobre a necessidade de um material
paradidatico indica que a formacdo inicial deve incluir ndo apenas contetdos tedricos, mas

também ferramentas praticas que facilitem a atuacdo dos futuros docentes na EPT.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

Conforme descrito na Secdo 4.6, com o intuito de promover a compreensdo dos
conceitos fundamentais da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) e incentivar a adocao
de novas abordagens pedagogicas, esta pesquisa culminou na criacdo de um Produto
Educacional (PE) na forma de material didatico/instrucional, estruturado no formato académico
de Portfolio. Intitulado "Formacdo para o Seculo XXI: Préaticas Inovadoras e Competéncias
Essenciais na EPT", o portfdlio visa ser uma ferramenta pratica e reflexiva para educadores
interessados em aprofundar seu entendimento sobre a EPT, desenvolver competéncias
especificas para atuacdo qualificada nessa modalidade de ensino, além de fomentar a inovacao
nas praticas pedagagicas.

Adicionalmente, o material proporciona aos docentes oportunidades de formacao
continuada, oferecendo acesso a cursos de aperfeicoamento e programas de pds-graduacao
focados na EPT, promovendo o desenvolvimento profissional continuo e alinhado as exigéncias
contemporaneas da educacdo. Dessa forma, o portfélio se consolida como um recurso essencial
para a construcdo de uma pratica pedagogica inovadora e critica, voltada para as demandas do
século XXI.

Para garantir a eficacia e relevancia do Produto Educacional, torna-se fundamental que
0 material seja avaliado pelos sujeitos da pesquisa, a fim de identificar suas percepcdes,
sugestdes e criticas construtivas. Essa avaliacdo colaborativa permitira ajustes e melhorias que
possam ndo apenas enriquecer o conteudo e a estrutura do portfélio, mas também aprimorar sua
aplicabilidade no contexto da EPT. Ao incorporar 0 feedback dos docentes e discentes
envolvidos, o PE podera evoluir para atender de forma mais eficaz as necessidades formativas
dos profissionais da educacdo, contribuindo significativamente para o fortalecimento e a
qualificacdo da EPT.

Dessa forma, o Produto Educacional (PE) foi disponibilizado aos professores e
estudantes por meio de canais de comunicacdo amplamente utilizados, como o e-mail
institucional e a ferramenta WhatsApp. Essas plataformas foram escolhidas por sua
acessibilidade e agilidade, facilitando a disseminacdo do material e permitindo que os
envolvidos tivessem rdpido acesso ao conteudo. Ao utilizar essas ferramentas, buscou-se
maximizar o alcance e a interacdo dos docentes e discentes com o portfdlio, promovendo um
ambiente de troca de experiéncias e feedback. Além disso, essas plataformas possibilitaram a

criacdo de um espaco de comunicagdo continua, onde os participantes puderam compartilhar
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suas impressdes, duvidas e sugestdes sobre o PE, contribuindo para um processo de
aprimoramento colaborativo e dindmico.

Para realizar a avaliacdo do Produto Educacional (PE), foi elaborado um questionario
unico direcionado tanto para docentes quanto para estudantes, utilizando a plataforma Google
Forms (APENDICE E), permitindo uma coleta de dados eficiente e acessivel. O questionario
foi estruturado em quatro categorias principais: 1) Estética e Organizacdo; 2) Capitulos; 3)
Proposta Didatica; e 4) Criticidade apresentada no PE.

Essa avaliacdo detalhada visa ndo apenas mensurar a qualidade do portfolio, mas
também identificar areas de melhoria, com o objetivo de ajustar o material as necessidades dos
educadores e estudantes envolvidos. Além disso, a participacdo ativa dos respondentes na
avaliacdo contribui para o aprimoramento continuo do PE, tornando-o uma ferramenta ainda
mais eficaz e relevante para o contexto da EPT.

Dessa maneira, o Produto Educacional (PE) foi disponibilizado aos participantes da
pesquisa, proporcionando-lhes a oportunidade de explorar e se familiarizar com o material.
Juntamente com o PE, foi enviado um link para que 0s sujeitos pudessem realizar a avaliacdo
posterior, garantindo que suas percepcdes e contribuicdes fossem formalmente coletadas.

Essa abordagem buscou ndo apenas facilitar o acesso ao PE, mas também incentivar a
participacao ativa dos professores e estudantes no processo avaliativo. A avaliacdo é essencial
para identificar a eficacia do material e coletar sugestes para aprimoramentos, garantindo que
o0 portfdlio esteja alinhado as necessidades e expectativas dos usuarios.

A seqguir, sdo apresentados os resultados obtidos a partir da avaliacdo do Produto
Educacional (PE). Esses dados refletem as percepgdes e contribuicdes dos participantes da
pesquisa, abrangendo as quatro categorias previamente definidas: Estética e Organizagdo do
Produto Educacional, Capitulos do PE, Proposta Didatica Apresentada e Criticidade. A analise
dos resultados permitira identificar pontos fortes e aspectos que necessitam de aprimoramento,
além de fornecer subsidios importantes para ajustes que possam aumentar a eficacia e

aplicabilidade do material no contexto da Educagéo Profissional e Tecnologica (EPT).

6.1 RESULTADOS DA AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A expectativa inicial era de que o nimero de participantes na avaliacdo do Produto
Educacional (PE) fosse igual ou superior ao da fase de coleta de dados, que contou com a
participacdo de 18 individuos, entre docentes e estudantes. No entanto, a fase de avaliacdo

registrou a participacdo de 13 pessoas, representando 72% do total esperado. Esse percentual
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de adesdo pode ser atribuido, em parte, ao acimulo de atividades tipicas do final do semestre,
agravado pela ocorréncia de uma greve no periodo. Esses fatores podem ter influenciado a
disponibilidade dos participantes para se engajarem na avaliacdo do PE, impactando
diretamente no numero de respostas recebidas. Apesar da reducdo no numero de participantes,
as contribuicbes obtidas fornecem informagdes valiosas para a analise do material e seu
aperfeicoamento.

A analise da avaliacdo do Produto Educacional (PE) inicia-se com foco nos aspectos
estéticos e organizacionais, essenciais para garantir a atratividade e acessibilidade do material.
A primeira questdo, ilustrada no Gréfico 33, verificou se o portfolio apresenta uma estética
visual agradavel e atrativa, aspectos fundamentais para potencializar o interesse e a interacdo

dos usuarios.

Gréfico 33 — Avaliagdo da Estética Visual do Portfélio

1. O portfélio apresenta uma estética visual agradavel e atrativa?

13 respostas
15
10 11 (84,6%)
5
0 (0%) 0 (0%) 2 (15,4%) 0 (0%)
0

1 2 3 4
Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Ao utilizar uma escala de 1 a 5, onde 1 significa "discordo totalmente” e 5 "concordo
totalmente”, observou-se que 84,6% dos participantes avaliaram o item com a nota maxima,
sinalizando uma forte concordancia quanto a qualidade visual do portfolio. Por outro lado,
15,4% atribuiram a nota 3, demonstrando que, embora a percep¢éo geral tenha sido positiva, ha
margem para melhorias nesse aspecto, principalmente no que se refere a adequacao a diferentes
expectativas estéticas.

A questdo seguinte avaliou se a organizacdo do contetdo no portfolio facilita a
navegacao e a compreensdo das informacdes. De acordo com o Grafico 34, 11 participantes

atribuiram nota 5, enquanto 2 participantes deram nota 4.
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Graéfico 34 — Facilidade de Navegacdo e Compreensdo das InformacGes

2. A organizagéo do contelido no portfdlio facilita a navegagéo e a compreenséo das informagdes?
13 respostas

15

10 11 (84,6%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 2 (15,4%)

1 2 3

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Esse resultado revela que 84, 6% dos respondentes considera a estrutura do portfélio
bem organizada, favorecendo tanto a navegacédo quanto a clareza das informacdes apresentadas.

Na sequéncia, a avaliacdo concentrou-se nos capitulos do produto educacional. A
pergunta 3 buscou verificar se os capitulos do portfdlio estdo bem estruturados e seguem uma
sequéncia légica, facilitando a compreensdo do contetdo. O Gréafico 35 mostra que 84,6% dos
respondentes considera que os capitulos do portfélio estdo bem estruturados e seguem uma
sequéncia logica, o que contribui para facilitar a compreensdo do conteudo. A auséncia de notas
mais baixas reforca que a organizacdo geral do material é eficaz, embora haja espaco para

pequenos ajustes que poderiam aprimorar ainda mais a fluidez na apresentacéo dos temas.

Gréfico 35 — Estrutura e Sequéncia Ldgica dos Capitulos

3. Os capitulos do portfélio estdo bem estruturados e seguem uma sequéncia légica?
13 respostas

15

10 11 (84,6%)
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A proxima questdo avaliou a relevancia do contetdo abordado nos capitulos para a

formacdo docente na Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT). Conforme ilustrado no
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Gréfico 36, 11 participantes atribuiram nota 5, demonstrando concordancia total, enquanto 2
participantes deram nota 4, indicando concordancia parcial.

Grafico 36 — Relevancia do Contetido para a Formagdo Docente na EPT

4. 0 contelido abordado nos capitulos € relevante para a formagao docente na Educacéo

Profissional e Tecnolégica (EPT)?
13 respostas
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10 11 (B4,6%)
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Esses dados mostram que, para 84,6% dos respondentes, o conteddo apresentado nos
capitulos é altamente relevante para a formacdo de professores na EPT. A predominancia de
notas elevadas reforca que o material atende as expectativas e as necessidades formativas desse
publico, contribuindo para o desenvolvimento das competéncias exigidas no campo da docéncia
profissional.

Para concluir a avaliacdo sobre os capitulos do PE, os participantes opinaram sobre a
clareza e a aplicabilidade dos exemplos e praticas apresentados, especificamente em relagdo ao

contexto da EPT. Os dados estdo ilustrados no Grafico 37.

Graéfico 37 — Clareza e Aplicabilidade dos Exemplos e Praticas

5. Os exemplos e praticas apresentados nos capitulos sao claros e aplicaveis ao contexto da EPT?
13 respostas

15

10 11 (84 6%)

o

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 2 (15,4%)

1 2 3

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Os resultados indicam que 84,6% dos participantes considera os exemplos e préaticas
incluidos nos capitulos claros e relevantes para a aplicacdo no contexto da EPT, o que reflete a
eficacia do PE em promover a conexao entre teoria e pratica, um aspecto crucial na formacao
docente, segundo Perrenoud (2000). No entanto, a presenca de uma parcela (15,4%) que
concorda parcialmente sugere que, embora 0 material seja majoritariamente compreensivel e
util, pode haver oportunidades para aprimorar ainda mais a clareza e a contextualizacdo das
praticas para abranger uma variedade maior de cenarios na EPT.

Em seguida, foi avaliada a proposta didatica apresentada no PE, com a pergunta 6
focada em verificar se a proposta incentiva praticas inovadoras no ensino. De acordo com o
Gréfico 38, os resultados mostraram uma diversidade de opinides, com 11 participantes
(84,6%) atribuindo nota 5, expressando concordancia total com a afirmacdo, 1 participante
(7,7%) dando nota 4, indicando concordancia parcial, e 1 participante (7,7%) atribuindo nota

3, refletindo uma posicéao neutra.

Gréfico 38 — Incentivo a Praticas Inovadoras no Ensino

6. A proposta didatica do portfélio incentiva praticas inovadoras no ensino?
13 respostas

15

10 11 (84,6%)

(4]

1(7.7%) 1(7.7%)
0 (0%) 0 (0%}

1 2 3 4

3

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Esses dados apontam que 84,6% dos respondentes reconhece o potencial inovador da
proposta didatica apresentada no portfélio, alinhada as demandas contemporaneas de ensino,
especialmente no contexto da EPT. A inovacdo pedagogica € um elemento essencial para
preparar os docentes para os desafios atuais da pratica educativa, como enfatiza Demo (2000),
gue defende a importancia de praticas inovadoras como forma de promover o aprendizado ativo
e 0 pensamento critico. No entanto, a presenca de uma avaliacdo neutra (7,7%) e de uma
concordéancia parcial (7,7%) aponta para a necessidade de ajustes ou complementos que tornem
a proposta didatica ainda mais acessivel e aplicavel a um grupo mais diversificado de docentes

e realidades educacionais.
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A proxima avaliacdo focou na clareza e aplicabilidade das estratégias didaticas
apresentadas no portfolio em relacdo ao contexto educacional atual. Conforme representado no
Grafico 39, os resultados revelaram uma diversidade de opinides. Nove participantes (69,2%)
atribuiram nota 5, demonstrando concordancia total com a afirmacdo, enquanto trés
participantes (23,1%) deram nota 4, sinalizando concordancia parcial. Apenas um participante
(7,7%) atribuiu nota 3, indicando uma postura neutra.

Graéfico 39 — Clareza e Aplicabilidade das Estratégias Didaticas
7. As estratégias didaticas apresentadas sdo claras e aplicaveis no contexto educacional atual?
13 respostas
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os resultados indicam que 69,2% dos respondentes considera as estratégias didaticas
claras e aplicaveis, reforcando a adequacdo do material as demandas pedagdgicas atuais. No
entanto, a presenca de algumas avaliacGes parciais (23,1%) e neutras (7,7%) sugere que, apesar
da relevancia e compreensao geral da proposta, ainda ha espaco para melhorias. Ajustes podem
tornar as estratégias mais amplas e adaptaveis a diferentes contextos e préaticas educacionais,
atendendo de forma mais eficaz a um grupo maior de profissionais e realidades educacionais.

A (ltima secdo do questionario avaliou a criticidade presente no PE, buscando verificar
se o portfolio estimula a reflexdo critica sobre a préatica docente na EPT. Conforme mostrado
no Grafico 40, 10 participantes atribuiram nota 5, indicando concordancia total, enquanto 4

participantes deram nota 4, sinalizando concordancia parcial.
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Gréfico 40 — Estimulo a Reflexdo Critica sobre a Pratica Docente

8. O portfolio estimula a reflexdo critica sobre a pratica docente na EPT?

13 respostas
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Esses dados mostram que 76,9% dos respondentes acredita que o portfolio
efetivamente promove a reflexdo critica, um aspecto fundamental para a formacdo docente,
especialmente no contexto da EPT. Segundo Perrenoud (2000), o desenvolvimento de uma
postura critica é essencial para que os professores sejam capazes de adaptar suas préaticas
pedagdgicas as mudancas constantes no cenario educacional. A avaliacdo positiva indica que o
PE cumpre seu papel nesse sentido, embora as notas 4 (23,1%) apontem para a possibilidade
de aprimorar ainda mais o estimulo a criticidade, garantindo que esse aspecto seja percebido de
forma mais intensa por todos 0s Usuarios.

A pergunta 9 avaliou se o material incentiva o desenvolvimento de competéncias

essenciais para a atuacdo docente no século XXI.

Gréfico 41 — Promogdo de Competéncias para 0 Século XXI

9. O material incentiva a formagéo de competéncias essenciais para a atuagao no seculo XX|?
13 respostas

10,0
5 10 (76,0%)

T3

3(23.1%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O Gréfico 41 revela que 78,9% dos respondentes reconhece o portfélio como uma

ferramenta eficaz para promover competéncias relevantes para os desafios contemporaneos da
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educacgédo, como inovacao, flexibilidade e habilidades digitais. No entanto, a presenca de uma
parcela que concorda parcialmente (23,1%) indica que, embora o material seja amplamente
percebido como adequado, ainda pode haver oportunidades para ajustes que reforcem a
formacgdo dessas competéncias de maneira mais abrangente. Como afirma Morin (2000), a
educacdo do século XXI deve preparar os individuos para lidar com a complexidade e a
incerteza, exigindo que materiais educacionais sejam dindmicos e adaptaveis a diversos
contextos profissionais.

Para concluir a avaliacdo do Produto Educacional, os participantes opinaram sobre a
contribuicdo do portfélio para a formacao de professores reflexivos e capacitados para enfrentar
os desafios contemporéneos da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). O Grafico 42
ilustra a diversidade nas respostas obtidas, com 10 participantes atribuindo nota 5, um

participante dando nota 4 e dois participantes atribuindo nota 3.

Gréfico 42 — Contribui¢do para a Formagdo de Professores Reflexivos e Preparados

10. O portfdlic contribui para a formagao de professores reflexivos e preparados para lidar com os

desafios contemporaneos da EPT?
13 respostas

10,0 10 (76.9%)

7.5

50

0 (0%) 0 (0%) m
7, 7%
0,0 1 ] 1 (7,7%)

1 2 3 4 5

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Essa avaliagdo sugere que uma parcela majoritaria (76,9%) dos respondentes acredita
que o portfélio cumpre seu papel ao formar docentes criticos e preparados para lidar com as
demandas atuais da EPT, refletindo um alinhamento com o conceito de "professor reflexivo™
proposto por Schén (2000), que destaca a importancia da reflexdo na préatica docente. No
entanto, as notas 3 (15,4%) e 4 (7,7%) indicam que uma parcela menor dos participantes
considera que ha oportunidades de aprimoramento, sugerindo que o material poderia ser mais
eficaz em desenvolver habilidades criticas e adaptativas, essenciais para enfrentar os desafios

dindmicos do ensino no século XXI.
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Uma limitacéo identificada no questionario de avaliacdo do Produto Educacional (PE)
foi a auséncia de uma questdo aberta que permitisse aos participantes expressarem suas
sugestdes ou criticas de maneira mais detalhada. Essa falta de espaco para uma contribuigédo
mais personalizada ndo compromete os resultados obtidos, que fornecem uma visao clara e
positiva sobre o material avaliado. No entanto, uma pergunta subjetiva poderia ter oferecido
uma oportunidade para 0s participantes trazerem contribui¢cGes especificas ou criticas
construtivas, Uteis para o aprimoramento futuro do portfolio. A possibilidade de uma avaliagédo
mais ampla, explorando nuances e percepc¢des individuais, poderia enriquecer ainda mais a
analise e permitir ajustes direcionados as necessidades particulares dos usuarios.

De modo geral, os resultados do questionario de avaliacdo do Produto Educacional
(PE) demonstram uma aceitacdo positiva por parte dos participantes, com uma maioria
significativa reconhecendo a qualidade e relevancia do material. A estrutura clara, a
organizacao logica dos capitulos e a aplicabilidade das praticas pedagodgicas foram pontos
destacados como facilitadores do processo de aprendizagem e do desenvolvimento docente na
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT).

Além disso, o portfolio foi bem avaliado quanto a sua capacidade de estimular a
reflexdo critica e promover competéncias essenciais para o século XXI, elementos considerados
fundamentais para a formacao de professores reflexivos e preparados para enfrentar os desafios
contemporaneos da EPT. No entanto, os resultados também indicam que, embora o PE seja
eficaz e amplamente aceito, ha oportunidades de refinamento, especialmente em termos de
adequacao para diferentes perfis de usuarios e contextos educacionais. Pequenos ajustes podem
tornar o material ainda mais inclusivo e aplicavel a uma variedade maior de cenéarios e
necessidades formativas, garantindo que ele cumpra seu objetivo de maneira ainda mais eficaz

e abrangente.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo destacou que o curso de licenciatura em quimica do IFPB, Campus Jodo
Pessoa apresenta um potencial significativo para a incorporacdo mais profunda dos principios
da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) nas suas praticas formativas. No entanto, os
dados da pesquisa indicam que ainda ha um caminho a ser percorrido para garantir que esses
fundamentos sejam plenamente compreendidos e aplicados pelos professores em formacéo. A
analise dos dados documentais e das praticas pedagdgicas revela que, embora o Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) dialogue com as bases conceituais da EPT, essa integracdo ainda
ocorre de maneira discreta e, muitas vezes, fragmentada. E necessario, portanto, que haja uma
revisao critica e reflexiva das praticas de ensino para que essas articulacdes sejam mais
explicitas e eficazes, contribuindo para uma formacdo docente alinhada as demandas
contemporaneas do mundo do trabalho.

Adicionalmente, as percepcbes dos professores e alunos sobre as préaticas de ensino
evidenciam a importancia de se fortalecer o entendimento e a aplicacdo dos conceitos centrais
da EPT, como o trabalho como principio educativo, a formacao humana integral e a politecnia.
Estes conceitos séo essenciais para o desenvolvimento de uma educagao que ultrapasse a mera
instrucdo técnica e abarque a formacdo integral do estudante, preparando-o para enfrentar os
desafios de uma sociedade em constante transformacéo, tanto no &mbito tecnoldgico quanto no
social.

O portfolio “Formacdo para o Século XXI: Praticas Inovadoras e Competéncias
Essenciais na EPT”, desenvolvido como parte desta pesquisa, surge, entdo, como uma resposta
a essas demandas, ao oferecer ferramentas praticas e tedricas para os docentes em formacéo e
em exercicio. Ao promover a reflexao sobre as praticas pedagogicas, o portfolio visa ndo apenas
a transmissao de conhecimentos sobre a EPT, mas também o incentivo a adoc¢do de estratégias
pedagogicas que favorecam a aprendizagem significativa, o pensamento critico e a autonomia
dos alunos.

A formacdo continuada proposta no portfélio, que inclui sugestdes de cursos de
aperfeicoamento e programas de pés-graduacdo, reforca a necessidade de uma atualizacdo
constante por parte dos docentes, dado o cenario dinamico da educacéo e das rapidas mudancas
nas exigéncias do mercado de trabalho. Nesse sentido, o material educacional também se alinha
as politicas publicas de formagdo docente, que destacam a importancia da qualificacdo dos
professores para atender as especificidades da Educacao Profissional e Tecnologica, conforme

previsto nas diretrizes curriculares e nas politicas de educacgéo do Brasil.
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As dificuldades enfrentadas ao longo da pesquisa envolveram diversos fatores que
impactaram diretamente a participagdo dos sujeitos envolvidos, tanto professores quanto
estudantes. Um dos principais desafios foi a dispersao dos estudantes concluintes, que estavam
distribuidos em diferentes semestres, cursando disciplinas de forma descontinuada, o que
dificultou a comunicacdo presencial com eles. Além disso, muitos professores estavam
sobrecarregados com diversas atividades académicas e administrativas, o que resultou em falta
de tempo e, em alguns casos, em um interesse limitado em participar ativamente da pesquisa.

Outro obstaculo significativo foi a greve dos servidores do IFPB em 2024, que
interrompeu diversas atividades institucionais, dificultando ainda mais o processo de coleta de
dados, especialmente no que se refere ao contato com os estudantes. Esses fatores, somados,
contribuiram para que o andamento da pesquisa fosse mais lento e desafiador do que o
inicialmente previsto.

Todavia, apesar dos desafios enfrentados ao longo do processo, a pesquisa foi
conduzida com éxito, superando as adversidades e alcangcando seus objetivos principais.
Através de adaptacGes metodoldgicas e do empenho em garantir a participacdo dos envolvidos,
foi possivel obter dados relevantes e desenvolver uma analise consistente sobre a formacéo
docente no curso de Licenciatura em Quimica do IFPB, Campus Jodo Pessoa.

Esses resultados reforcam a conclusao de que, embora o curso ja apresente elementos
importantes que dialogam com as bases da Educacédo Profissional e Tecnoldgica (EPT), ainda
h& a necessidade de avancos na aplicacdo pratica desses principios. O fortalecimento das
praticas pedagdgicas, orientadas pelos fundamentos da EPT, é essencial para formar professores
aptos a enfrentar as profundas transformacgdes tecnolégicas e sociais, promovendo uma
educacdo critica, inclusiva e comprometida com o desenvolvimento integral dos estudantes.
Assim, a superacdo dos obstaculos durante a pesquisa ndo s6 permitiu uma reflexdo mais
aprofundada sobre o curso, mas também destacou caminhos para futuras melhorias na formacéo
docente.

Ao evidenciar a necessidade de uma maior integracao entre a formacgéo docente e 0s
fundamentos da EPT, este estudo contribui para o debate sobre a formacéo de professores para
a educacao contemporanea e oferece subsidios para politicas educacionais que visem aprimorar
a qualidade do ensino e da formacao inicial dos docentes, especialmente no campo das ciéncias
exatas e tecnologicas.

Por fim, com base nos resultados deste estudo, espera-se abrir caminhos para futuras
pesquisas que aprofundem o entendimento e favorecam o desenvolvimento da formacéo

docente voltada para a Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT). Tais investigacdes poderdo
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explorar novas abordagens pedagdgicas, metodologias inovadoras e estratégias de formacao
continuada que capacitem os professores a responderem de maneira eficaz as demandas
especificas desse campo educacional. Além disso, essas pesquisas poderdo contribuir para a
criacdo de politicas educacionais mais alinhadas as necessidades da EPT, promovendo uma
formacdo docente que ndo apenas transmita conhecimentos técnicos, mas que também fomente
o0 desenvolvimento integral dos estudantes, preparando-os para os desafios de um mercado de

trabalho em constante evolucao.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)
PARA PARTICIPANTE DOCENTE

Prezado(a) Docente,

Vocé estéd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: “Percep¢des entre
a Formacdo Docente em Quimica e as Bases da Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) - Analise a partir das Préaticas de Ensino”, pesquisa vinculada ao Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica do programa ProfEPT/IFPB,
desenvolvida por Jadinéa Leandro Leite de Brito, sob a matricula 20221650017, mestranda do
ProfEPT/IFPB, orientada pela Professora Dra. Alexsandra Cristina Chaves. Este Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) detalha todas as informacBes da pesquisa ao
participante.

A referida pesquisa tem como objetivo analisar as relacdes entre a formacdo de
professores em quimica e as bases de educacdo profissional e tecnoldgica, a partir das praticas
de ensino/metodologias, no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba -
IFPB/Campus Jodo Pessoa. Além disso, sera construido um produto educacional, portfélio,
visando colaborar com o processo de ensino e aprendizagem na formacdo de professores
integrada a EPT.

Para tanto, como instrumento de coleta de dados, temos o0 questionario com perguntas
objetivas e subjetivas que sera conduzido, inicialmente, em encontros presenciais, mediante a
sua anuéncia. Entretanto, caso ache mais confortavel, vocé podera preenché-lo de forma remota,
através de formulario do Google (google forms) que poderé ser enviado por meio de ferramentas
de comunicacdo de sua preferéncia, a exemplo do WhatsApp e e-mail.

A sua participacdo é uma agdo voluntéria e vocé tem plena liberdade para decidir se
quer ou ndo participar da pesquisa, como também retirar sua participacdo a qualquer momento.
Contudo, sua cooperagdo é muito importante para atingirmos os objetivos da pesquisa. A sua
atuacdo consistird em responder perguntas de um questionario, as quais abordardo questfes
inerentes ao seu perfil profissional, ao curso que vocé se encontra lotado, as suas
préaticas/metodologias de ensino e ao seu conhecimento sobre educagdo profissional e
tecnoldgica. Todavia, vocé ndo serd penalizado (a) de nenhuma maneira caso decida nédo
participar ou desista do seu consentimento.

Caso decida participar da pesquisa, é possivel que, durante o preenchimento do
questionario vocé possa sentir algum desconforto e/ou constrangimento relacionado aos
conteddos abordados. Entretanto, para minimizar a ocorréncia desses danos, informamos que o
objetivo da pesquisa é analisar as relacfes sobre aquilo que vocé ensina no curso de licenciatura
em quimica e as bases da educacao profissional e tecnoldgica. Portanto, ndo ha respostas certas
ou erradas, trata-se da sua percepcao acerca desse processo. Mas, caso ainda restem davidas,
estaremos, durante o periodo de aplicacdo do instrumento, a disposicao para esclarecer suas
duvidas. Ademais, o preenchimento do questionario sera realizado em ambiente confortavel e
com acesso controlado, de modo a garantir a sua individualidade e privacidade. Se vocé preferir,
pode preencher o questionario em sua casa ou no lugar que avaliar mais adequado, seja de forma
fisica ou por meio de ferramenta on-line. Caso opte pelo questionario on-line, esteja certo (a),
que o envio serd individualizado e apenas a equipe da pesquisa tera acesso aos seus enderecos
eletronicos.

Ressaltamos que as informacdes declaradas serdo exclusivamente para uso da referida
pesquisa e os resultados obtidos no estudo serdo de conhecimento publico, com possivel
publicacdo em eventos de cunho académico ou cientifico, porém o seu nome ndo sera
identificado em nenhum momento do estudo.
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Ao final da pesquisa, todo o material sera mantido em arquivo, por pelo menos cinco
anos, conforme Resolucdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude. Os participantes da
pesquisa poderdo ter acesso as informagBes e aos esclarecimentos com 0s pesquisadores
responsaveis pelo estudo antes, durante e depois da aplicacdo dos instrumentos da pesquisa.

Informamos que nédo existe remuneracdo de qualquer valor econdmico e se houver
algum dano aos (as) envolvidos (as) na pesquisa serdo indenizados conforme disposto em lei.
Assim, todos os gastos com a realizacdo da pesquisa serdo de inteira responsabilidade da equipe
de pesquisadores. Além disso, caso haja despesas por parte dos participantes, estas serdo de
obrigagdo exclusiva da equipe de pesquisa. Tal cobertura financeira, entretanto, exigird
comprovacao de gastos por parte do participante, inclusive, se houver solicitacdo de alguma
indenizagdo ou ressarcimento com despesas oriundas da pesquisa (internet, reproducdo de
documentos, digitalizacéo etc.).

Os resultados dessa pesquisa contribuirdo para o processo educativo tanto dos futuros
professores como dos seus futuros alunos, e ainda a sociedade, pois as discussdes e
investigacdes em torno das préaticas de ensino e sua relagdo com a EPT nos cursos de formacéo
docente visa qualificar o processo de ensino e aprendizagem, refletindo na formacdo de
cidaddos criticos, emancipados e capazes de contribuir para a transformagdo do mundo ao seu
redor.

De acordo com a Resolugdo 510/2016/CNS, o participante deve ser informado sobre
0s seus resultados. Assim sendo, ao término do estudo, encaminharemos ao seu endereco de e-
mail tanto a cdpia da dissertacdo quanto o produto educacional e um resumo com 0s principais
resultados da pesquisa.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB
(CEP/IFPB), o qual tem o objetivo de garantir a protecdo dos participantes de pesquisas
submetidas a este Comité. Portanto, se vocé desejar maiores esclarecimentos sobre seus direitos
como participante da pesquisa, ou ainda formular alguma reclamagdo ou dendncia sobre
procedimentos inadequados dos pesquisadores, pode entrar em contato com: CEP/IFPB:
Avenida Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodo Pessoa — PB. Telefone: (83) 3612-9725 — E-
mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br. Horario de atendimento: Segunda a sexta, das 12h as 18h.
Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido esta de acordo com a Resolugdo CNS N°
510/2016.

Em caso de dlvidas e esclarecimentos, favor ligar ou enviar e-mail para a pesquisadora
E-mail: jadinea.leite@ifpb.edu.br, telefone: (83) 99948-5622 (Pesquisadora) ou E-mail:
alexsandra.chaves@ifpb.edu.br, telefone: (83) 98891-5406 (Orientadora).

Pesquisadora

Apos ter sido esclarecido (a) sobre os objetivos, importancia e 0 modo como os dados
serdo coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e beneficios que ela
trara para mim e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar da pesquisa
“Percepcdes entre Formacao Docente em Quimica e as Bases da Educacao Profissional e
Tecnoldgica - Analise a partir das Praticas de Ensino”, e autorizo a divulgagdo das
informagdes por mim fornecidas em eventos académicos e cientificos, desde que nenhum dado
possa me identificar. Tambem atesto que recebi uma via deste TCLE.

Jodo Pessoa/PB, de de

Assinatura do participante (Docente)
Contato (telefone/e-mail):
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APENDICE B - QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS DOCENTES

PESQUISA DIRECIONADA AOS PROFESSORES DO CURSO DE QUIMICA

Tema da Pesquisa: Percepgdes entre Formacao Docente em Quimica e as Bases da Educacao Profissional
e Tecnoldgica (EPT) - Anélise a partir das Praticas de Ensino.

I-INFORMACOES GERAIS

Quial a sua faixa etaria?

() Abaixo de 20 anos
() Entre 20 e 29 anos
() Entre 30 e 39 anos
() Entre 40 e 49 anos
() Acima de 49 anos

Tipo de vinculo no IFPB:
( ) Efetivo ( ) Temporario ( ) Outro

Jornada de trabalho semanal

( ) 20 horas

( ) 25 horas

( )40 horas

() 40 horas com dedicagéo exclusiva

No IFPB, em qual (is) modalidade (s) de ensino ja teve experiéncia? (Pode marcar mais de uma
alternativa)

) Ensino médio integrado

) Subsequente

) EJA

) Graduag&o - Cursos de Licenciatura
) Graduag&o - Cursos de Tecnologias
) Pos-graduacéo lato sensu

) Pés-graduacao stricto sensu

AN AN AN AN AN S

Para a devolutiva dos resultados da pesquisa, deixe aqui seu e-mail, para contato futuro:

I1-INFORMACOES SOBRE A FORMACAO ACADEMICA

6.

Qual a sua &rea de formagéo?

Marque a seguir o seu nivel maximo de escolaridade atual:
) Superior completo

) Cursando especializacao

) Especializacdo completa

) Cursando mestrado

) Mestrado completo

) Cursando doutorado

) Doutorado completo

() Outro. Especificar:

AN AN AN AN AN AN/

I11-INFORMACOES PROFISSIONAIS
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Tempo de experiéncia como docente:

(' ) Menos de 5 anos
() Entre 5e 10 anos

8. ( ) Entre 10 e 15 anos
() Entre 15 e 20 anos
() Entre 20 e 25 anos
() Acima de 25 anos
Tempo de experiéncia como docente no curso de licenciatura em quimica do IFPB:
() Menos de 1 ano
( ) Entre 1 e 3 anos
9. () Entre 3e 5 anos
( ) Entre 5e 8 anos
() Entre 8 e 10 anos
() Acima de 10 anos
Vocé sente alguma dificuldade na preparagéo e/ou conducgéo das suas aulas?
10. ( )Sim ( ) Nao
A estrutura fisica da instituicdo atende a necessidade para a execugao das suas aulas, dispondo
11. |de ambientes didaticos adequados e equipados?
( )Sim ( ) Néo
A instituicdo oferece formacéo continuada aos docentes?
12 ( )Sim ( ) Néo
Vocé tem acesso, suporte e apoio pedagdgico?
13 ( )Sim ( ) Néo
Considerando que o curso de quimica requer, em seu curriculo, o desenvolvimento de
atividades praticas, qual (is) a (s) principal (is) dificuldade (s) enfrentada (s) para desenvolver
essas agdes? (Pode marcar mais de uma alternativa)
() Limitagdes fisicas estruturais
14. | ( ) Falta de equipamentos e/ou reagentes
() Auséncia de laboratérios adequados
( ) Falta de apoio didatico-pedagogico
() Auséncia de pessoal técnico em laboratério
(' ) Outro. Especificar:
Como as dificuldades para a realizagdo das atividades praticas podem ser amenizadas e/ou
sanadas?
() Maior investimento na compra de equipamentos e reagentes
15 () Adequacdo na estrutura fisica dos laboratorios
" | () Investimento na construgéo de mais laboratérios
( ) Contratacéo de pessoal técnico em laboratdrio
() Adequacdo didatica dos horarios que possibilitem o desenvolvimento de aulas préticas
(' ) Outro. Especificar:
16. Vocé acredita que as aulas préaticas proporcionam um aprendizado mais significativo aos

discentes?
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() Concordo totalmente
() Concordo parcialmente
() Discordo parcialmente
() Discordo totalmente

IV-METODOLOGIAS / PRATICAS DE ENSINO

Que metodologias/praticas de ensino tem conhecimento e quais ja utilizou durante suas aulas?

17.
Na sua concepcdo, de que maneira as praticas de ensino/metodologias contribuem para o
18 processo de aprendizagem dos discentes?
Em gue momento vocé define as praticas de ensino/metodologias que serdo utilizadas nas
aulas de quimica?
() No planejamento académico;
19. | ( ) Pouco antes da aula;
(' ) No momento da aula;
() Outro. Qual?
Vocé acredita que a diversificacdo das praticas de ensino/metodologias contribui para
20. |favorecer a aprendizagem dos estudantes?
( )Sim ( )Néo
As préticas de ensino/metodologias dos professores sdo elaboradas e efetivadas, muitas vezes,
pelas experiéncias adquiridas enquanto alunos, por vezes, imitam os antigos professores. O que
VOCé pensa sobre essa afirmagéo?
(' ) Ocorre e é normal na atividade docente.
1. () Acontece, mas precisamos enquanto formadores, superar a reprodugdo de conhecimento, bem
como, as nossas acdes devem se adequar as necessidades dos alunos no contexto atual.
() Isso é possivel, mas raramente, pois cada profissional é dnico.
() Essa situagdo nunca ocorre, pois o trabalho dos professores tem como foco alcangar 0s
objetivos da disciplina.
() As atribuigdes diarias docentes ndo permitem a diversificagdo das préaticas de ensino.
Conforme vocé organiza as ideias, em como efetuar suas aulas, é relevante em sua opinido, que
os estudantes participem e deem opinides sobre as praticas de ensino/metodologias que seréo
utilizadas nas aulas de quimica?
() Nao, pois acho que essa seja uma tarefa exclusivamente do professor;
22. |( ) Sim, é de suma importancia que alunos entendam e sejam coparticipantes das atividades de

ensino e aprendizagem.

() Poderia até participar, mas a maioria dos alunos nao aceitariam.

() O planejamento da escola e da aula, ndo possibilitam, uma ac¢éo conjunta entre professores e
alunos.

V-EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT)

23.

Como vocé avalia seu conhecimento a respeito das bases tedricas e dos principios da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT)?
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() Excelente
( )Bom

( ) Regular
() Péssimo

Quais elementos oriundos de sua formacéo inicial contribuem para seu trabalho docente na
Educacéo Profissional e Tecnol6gica?

24,
No seu processo formativo e préatica profissional, que concep¢des tém sobre os conceitos
inerentes a Educacao Profissional e Tecnoldgica (interdisciplinaridade; transdisciplinaridade;
contextualizagdo; trabalho como principio educativo; relagdo entre educagdo e trabalho;

25. |formacao humana e integral; fungdo social da escola)?

26 Como professor (a) da licenciatura em quimica, vocé acha interessante tratar a tematica da

EPT com os licenciandos e futuros professores?
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)
PARA PARTICIPANTE DISCENTE

Prezado(a) Discente,

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: “Percepc¢0es entre
Formagdo Docente em Quimica e as Bases da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT)
- Analise a partir das Praticas de Ensino”, vinculada ao Mestrado Profissional em Educagdo
Profissional e Tecnoldgica do programa ProfEPT/IFPB, desenvolvida por Jadinéa Leandro
Leite de Brito, sob a matricula 20221650017, mestranda do ProfEPT/IFPB, orientada pela
Professora Dra. Alexsandra Cristina Chaves. Este Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE) detalha todas as informacdes da pesquisa ao participante.

A referida pesquisa tem como objetivo analisar as relagdes entre a formacgdo de
professores em quimica e as bases de educacéo profissional e tecnoldgica, a partir das praticas
de ensino/metodologias, no Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba -
IFPB/Campus Jodo Pessoa. Além disso, serd construido um produto educacional, portfélio,
visando colaborar com o processo de ensino e aprendizagem na formacgdo de professores
integrada a EPT.

Para tanto, como instrumento de coleta de dados, temos 0 questionario com perguntas
objetivas e subjetivas que sera conduzido, inicialmente, em encontros presenciais, mediante a
sua anuéncia. Entretanto, caso ache mais confortavel, vocé poderé preenché-lo de forma remota,
através de formulario do Google (google forms) que podera ser enviado por meio de ferramentas
de comunicacéo de sua preferéncia, a exemplo do WhatsApp e e-mail.

A sua participacdo é uma acao voluntaria e vocé tem plena liberdade para decidir se
quer ou ndo participar da pesquisa, como também retirar sua participacdo a qualquer momento.
Contudo, sua cooperacdo é muito importante para atingirmos os objetivos da pesquisa. A sua
atuacdo consistira em responder perguntas de um questionario, as quais abordardo questfes
inerentes ao seu perfil académico, ao curso que vocé esta cursando, as praticas/metodologias
de ensino utilizadas pelos professores durante as aulas e ao seu conhecimento sobre educacgéo
profissional e tecnoldgica. Todavia, vocé ndo sera penalizado (a) de nenhuma maneira caso
decida ndo participar ou desista do seu consentimento.

Caso decida participar da pesquisa, € possivel que, durante o preenchimento do
questionario vocé possa sentir algum desconforto e/ou constrangimento relacionado aos
contetdos abordados. Entretanto, para minimizar a ocorréncia desses danos, informamos que o
objetivo da pesquisa € analisar as relacdes sobre aquilo que vocé aprende no curso de
licenciatura em quimica e as bases da educacdo profissional e tecnol6gica. Portanto, ndo ha
respostas certas ou erradas, trata-se da sua percepcao acerca desse processo. Mas, caso ainda
restem ddvidas, estaremos, durante o periodo de aplicacdo do instrumento, a disposicdo para
esclarecer suas duvidas. Ademais, o preenchimento do questionario seréa realizado em ambiente
confortavel e com acesso controlado, de modo a garantir a sua individualidade e privacidade.
Se vocé preferir, pode preencher o questiondrio em sua casa ou no lugar que avaliar mais
adequado, seja de forma fisica ou por meio de ferramenta on-line. Caso opte pelo questionario
on-line, esteja certo (a), que o envio sera individualizado e apenas a equipe da pesquisa tera
acesso aos seus enderecos eletrénicos.

Ressaltamos que as informacdes declaradas seréo exclusivamente para uso da referida
pesquisa e os resultados obtidos no estudo serdo de conhecimento publico, com possivel
publicacdo em eventos de cunho académico ou cientifico, porém o seu nome ndo sera
identificado em nenhum momento do estudo.

Ao final da pesquisa, todo o material serd mantido em arquivo, por pelo menos cinco
anos, conforme Resolucdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude. Os participantes da
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pesquisa poderdo ter acesso as informacbes e aos esclarecimentos com o0s pesquisadores
responsaveis pelo estudo antes, durante e depois da aplicacao dos instrumentos da pesquisa.

Informamos que ndo existe remuneracdo de qualquer valor econdmico e se houver
algum dano aos (as) envolvidos (as) na pesquisa serdo indenizados conforme disposto em lei.
Assim, todos 0s gastos com a realizacdo da pesquisa serdo de inteira responsabilidade da equipe
de pesquisadores. Além disso, caso haja despesas por parte dos participantes, estas serdo de
obrigagdo exclusiva da equipe de pesquisa. Tal cobertura financeira, entretanto, exigird
comprovacao de gastos por parte do participante, inclusive, se houver solicitacdo de alguma
indenizagdo ou ressarcimento com despesas oriundas da pesquisa (internet, reproducdo de
documentos, digitalizacéo etc.).

Os resultados dessa pesquisa contribuirdo para o processo educativo tanto dos futuros
professores como dos seus futuros alunos, e ainda a sociedade, pois as discussdes e
investigacdes em torno das préaticas de ensino e sua relagdo com a EPT nos cursos de formacéo
docente visa qualificar o processo de ensino e aprendizagem, refletindo na formacdo de
cidaddos criticos, emancipados e capazes de contribuir para a transformagdo do mundo ao seu
redor.

De acordo com a Resolugdo 510/2016/CNS, o participante deve ser informado sobre
0s seus resultados. Assim sendo, ao término do estudo, encaminharemos ao seu endereco de e-
mail tanto a cdpia da dissertacdo quanto o produto educacional e um resumo com 0s principais
resultados da pesquisa.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB
(CEP/IFPB), o qual tem o objetivo de garantir a protecdo dos participantes de pesquisas
submetidas a este Comité. Portanto, se vocé desejar maiores esclarecimentos sobre seus direitos
como participante da pesquisa, ou ainda formular alguma reclamacdo ou denuncia sobre
procedimentos inadequados dos pesquisadores, pode entrar em contato com: CEP/IFPB:
Avenida Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodo Pessoa — PB. Telefone: (83) 3612-9725 — E-
mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br. Horario de atendimento: Segunda a sexta, das 12h as 18h.
Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido esta de acordo com a Resolugdo CNS N°
510/2016.

Em caso de dlvidas e esclarecimentos, favor ligar ou enviar e-mail para a pesquisadora
E-mail: jadinea.leite@ifpb.edu.br, telefone: (83) 99948-5622 (Pesquisadora) ou E-mail:
alexsandra.chaves@ifpb.edu.br, telefone: (83) 98891-5406 (Orientadora).

Pesquisadora

Apobs ter sido esclarecido (a) sobre os objetivos, importancia e 0 modo como os dados
serdo coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e beneficios que ela
trara para mim e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar da pesquisa
“Percepcodes entre Formacédo Docente em Quimica e as Bases da Educacao Profissional e
Tecnologica - Andlise a partir das Praticas de Ensino”, e autorizo a divulgagdo das
informagdes por mim fornecidas em eventos académicos e cientificos, desde que nenhum dado
possa me identificar. Também atesto que recebi uma via deste TCLE.

Jodo Pessoa/PB, de de

Assinatura do participante (Discente)
Contato (telefone/e-mail):
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APENDICE D - QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS DISCENTES DO CURSO
DE LICENCIATURA EM QUIMICA

PESQUISA DIRECIONADA AOS ESTUDANTES MAIORES DE 18 ANOS

Tema da Pesquisa: Percepcbes entre Formacdo Docente em Quimica e as Bases da Educagdo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) - Analise a partir das Praticas de Ensino.

| - INFORMAGCOES GERAIS

Para a devolutiva dos resultados da pesquisa, deixe aqui seu e-mail, para contato futuro:

Qual a sua faixa etaria?

() Abaixo de 20 anos
2 () Entre 20 e 29 anos
" | ( ) Entre 30 e 39 anos
() Entre 40 e 49 anos
() Acima de 49 anos

I1 - INFORMAGCOES ACADEMICAS

Vocé ja possui formacdo académica em nivel de graduacao e, se sim, qual foi o curso
3. | concluido?

() Sim. Qual: ( ) Néo

Em que semestre do curso de Licenciatura em Quimica vocé estd atualmente matriculado?
4.

() ()

Por que vocé optou por fazer o curso de graduacao no IFPB? (pode marcar mais de uma
opgao)

5 () Devido a credibilidade e a qualidade do ensino

"~ | () Porque a maioria dos meus amigos/colegas optaram por estudar nesta institui¢do

() Porque oferece cursos de graduacdo do meu interesse

(' ) Outro. Especificar:

O que determinou sua escolha por um curso de licenciatura e, especificamente, pela
Licenciatura em Quimica (pode marcar mais de uma opgao)?

() Me identifico com a &rea de quimica

6. | ( ) Devido a indicag&o/sugestdo dos pais/amigos/colegas

() Porque o curso nessa area permite que eu ingresse imediatamente no mercado de trabalho
(' ) Meu desejo de ser professor(a)

() Porque os concursos para docente de quimica exigem a licenciatura

(' ) Outro. Especificar:

Como se desenvolveu seu processo formativo até o presente semestre? (Marque apenas uma
0pcéo)

7 | () Tem atendido minhas expectativas

" [( ) Além das minhas expectativas

() tem atendido parcialmente as minhas expectativas
(' ) Ainda ndo atendeu minhas expectativas

Qual (is) a (s) dificuldade (s) encontrada (s), até 0 momento, no seu processo de formagéo
docente no IFPB (pode marcar mais de uma opcéo)?




) Conciliar trabalho e estudo

) Metodologia de ensino tradicional dos professores
) Falta de aulas préticas e dindmicas

) Falta de laboratérios

) Apoio pedagdgico/psicologico/social

) Falta de materiais/recursos didaticos

) Estagio Supervisionado

) Outro. Especificar:

AN AN AN AN AN AN
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111 - METODOLOGIAS / PRATICAS DE ENSINO

Durante o curso, vocé teve contato com praticas de ensino diferenciadas? (por exemplo, aulas
praticas integradas a teoria, uso de metodologias ativas, tecnologias educacionais, etc.)

( )Sim ( )Nao

10.

Quais metodologias/estratégias ja foram desenvolvidas a partir das aulas ministradas pelos
professores? (pode marcar mais de uma op¢ao)

() Praticas em laborat6rio

(' ) Uso da contextualizagdo, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade
(' ) Uso de tecnologias educacionais

(' ) Uso de metodologias ativas

(' ) Outro. Especificar:

11.

Qual das seguintes estratégias/praticas de ensino vocé considera mais eficaz para a
aprendizagem de conceitos complexos em quimica? (Marcar apenas uma opgao)

(' ) Aulas expositivas tradicionais

() Aulas praticas em laboratorio

() Metodologias ativas

(' ) Uso de tecnologias educacionais

() Estudos dirigidos e trabalhos em grupo
(' ) Outro. Especificar:

12.

Vocé acredita que a utilizacdo de metodologias de ensino diferenciadas impactou
positivamente sua formacao como futuro professor de quimica?

( )Sim ( )Né&o

13.

Se sim, em quais aspectos vocé percebeu melhorias? (Marque todas as que se aplicam)

(' ) Maior compreenséo dos conceitos teéricos

(' ) Melhoria nas habilidades praticas de laborat6rio

() Desenvolvimento de habilidades de pensamento critico

(' ) Aumento do engajamento e interesse pela disciplina

() Preparacéo para o uso de tecnologias educacionais no ensino

() Desenvolvimento de habilidades de colaboragdo e trabalho em equipe
(' ) Outro. Especificar:

14.

Quais conhecimentos as praticas de ensino trouxeram para sua vida académica que poderao
ser utilizados no seu exercicio da docéncia?

1V -

EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT)

15.

Durante o curso, vocé teve disciplinas especificas sobre a educacao profissional e tecnolégica?




( )Sim ( )Néo
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16.

Durante o curso, alguma disciplina abordou temas relacionados com as bases conceituais da
educacao profissional e tecnoldgica?

( )Sim ( )Néo

17.

Vocé teve oportunidades de estagio ou praticas pedagégicas em instituices de educagéo
profissional e tecnoldgica (como escolas cidadas técnicas - ECITs ou institutos federais - 1Fs)?

( )Sim ( )Néo

18.

Quais principios da educacéo profissional e tecnolégica foram abordados durante sua
formacao? (Marque todas as que se aplicam)

() Integracéo curricular

() Aprendizado baseado em competéncias
() Educacéo integral do estudante

() Desenvolvimento de habilidades préticas
() Conex&@o com o0 mercado de trabalho

(' ) Uso de tecnologias educacionais

() Outro. Especificar:

19.

Com que frequéncia os principios da educacgao profissional e tecnoldgica foram integrados as
praticas de ensino nas suas disciplinas?

(' ) Nunca

() Raramente

( ) Asvezes

() Frequentemente
() Sempre

20.

Vocé acredita que a formacéo inicial docente que recebeu durante o curso o preparou
adequadamente para atuar na educacao profissional e tecnolégica?

( )Sim ( )Néo

21.

Se sua resposta foi ndo, quais aspectos da formacao inicial docente poderiam ser melhorados
para uma melhor preparacgado no contexto da educacéo profissional e tecnol6gica? (Marque
todas as que se aplicam)

() Maior integracdo com a prética profissional

() Aumento das atividades praticas e laboratoriais

(' ) Maior uso de tecnologias educacionais

() Aumento de estagios em instituicoes de educagdo profissional e tecnoldgica
() Disciplinas especificas sobre educacao profissional e tecnoldgica

() Outro. Especificar:

22.

Em uma escala de 1 a 5, como vocé avalia sua satisfacao geral com a formagcéo inicial docente
recebida no curso de licenciatura em quimica em relacdo a preparacao para a educacao
profissional e tecnolégica?

(' ) 1 [Muito insatisfeito]

() 2 [Insatisfeito]

() 3[Um pouco Satisfeito]
() 4 [Satisfeito]

(' ) 5 [Muito Satisfeito]

23.

Vocé acharia interessante que existisse um material paradidatico informativo, digital e
dindmico onde pudesse encontrar informacdes sobre a educacao profissional e tecnoldgica,
bem como ideias de préticas de ensino para suas aulas?

( )Sim ( )Nao
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APENDICE E - QUESTIONARIO PARA AVALIACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Prezado Participante,

Este questionario tem como finalidade avaliar 0 Produto
Educacional intitulado ""Formacdo para o Século XXI: Préticas Inovadoras e
Competéncias Essenciais na EPT", desenvolvido como parte da pesquisa "Percepcdes
entre Formagdo Docente em Quimica e as Bases da Educacéo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) — Analise a partir das Praticas de Ensino"”. Sua participacdo € fundamental para
que possamos aprimorar o material, contribuindo para que ele seja ainda mais relevante
e alinhado as necessidades educacionais.

Solicitamos gentilmente que responda as perguntas a seguir, compartilhando suas
percepcdes e opinides sobre o Produto Educacional. Sua avaliagdo nos ajudara a
identificar pontos fortes e areas que podem ser aprimoradas. Ressaltamos que todas as
respostas serdo coletadas de forma an6nima e os dados obtidos serdo utilizados
exclusivamente no contexto desta pesquisa.

Além disso, garantimos que a condugao da pesquisa esta em conformidade com as normas
do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFPB, assegurando os direitos e a privacidade
de todos os participantes.

Agradecemos imensamente por sua colaboracdo ao preencher este formulario e por sua
contribuicédo valiosa para o desenvolvimento deste trabalho.

Jadinéa Leandro Leite de Brito (Pesquisadora)
Alexsandra Cristina Chaves (Orientadora)
ProfEPT — Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo Profissional e Tecnoldgica

| —ESTETICA E ORGANIZACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

1. O portfélio apresenta uma estética visual agradavel e atrativa?

1 2 3 4 5

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

2. A organizagao do conteudo no portfélio facilita a navegacao e a compreensao das
informacgdes?

1 2 3 4 5

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

11 - CAPITULOS DO PRODUTO EDUCACIONAL
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3. Os capitulos do portfélio estdo bem estruturados e seguem uma sequéncia légica?

1 2 3 4 3

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

4. O conteudo abordado nos capitulos é relevante para a formagao docente na
Educagéo Profissional e Tecnoldgica (EPT)?

1 2 3 4 5

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

5. Os exemplos e praticas apresentados nos capitulos sao claros e aplicaveis ao
contexto da EPT?

1 2 3 4 5

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

111 - PROPOSTA DIDATICA APRESENTADA

6. A proposta didatica do portfdlio incentiva praticas inovadoras no ensino?

1 2 3 4 5

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

7. As estratégias didaticas apresentadas sao claras e aplicaveis no contexto
educacional atual?

1 2 3 4 3

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

IV - CRITICIDADE APRESENTADA NO PRODUTO EDUCACIONAL

8. O portfolio estimula a reflexao critica sobre a pratica docente na EPT?
1 2 3 4 5

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

9. O material incentiva a formagao de competéncias essenciais para a atuagao no
século XXI?

1 2 3 4 5

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente
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10. O portfdlio contribui para a formacgao de professores reflexivos e preparados para
lidar com os desafios contemporaneos da EPT?

1 2 3 4 5

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente
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APENDICE F - PRODUTO EDUCACIONAL — PORTFOLIO

FORMAQAO PARA
O SECULO XXI:

Praticas Inovadoras e
Competéncias Essenciais
na EPT
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Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — IFPB
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Avenida Primeiro de Maio, 720
58015-435

Jodo Pessoa - PB

Produto Educacional do Mestrado Profissional
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FORMAGCAO PARA
O SECULO XXI:

Praticas Inovadoras e
Competéncias Essenciais
na EPT
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VOCE SABE 0 QUEE? PJ

PRODUTO
EDUCACIONAL

Nos programas de pos-graduacdo
profissional na drea de Ensino, os
estudantes precisam desenvolver e

apresentar um Produto Educacional (PE)
que deve estar intrinsecamente vinculado
& problematica e aos objetivos da
pesquisa, além de necessitar de aplicacdo
em um contexto real.

O Produto Educacional (PE) é definido
como “um processo ou produto
educativo, aplicado em condi¢cdes reais
de sala de aula ou em outros ambientes
de ensino, podendo assumir formatos
artesanais ou protétipos” (BRASIL,
2019q, p. 15). Deve ser desenvolvido com o
objetivo de responder a uma pergunta ou
problema surgide no contexto da pratica
profissional, podendo  manifestar-se
como um artefato real ou virtual, ou
ainda, como um processo continuo
(Bessemer; Treffinger, 1981 apud Rizzatti
et al, 2020).

Esses produtos podem incluir a
elaboracdo de materiais diddticos, ©
desenvolvimento de  softwares ou
aplicativos, a organizacdo de eventos, ou
a producdo de relatérios técnicos. A
flexibilidade na escolha do formato
permite que o Produto Educacional
atenda ds demandas especificas do
contexto educacional em qgue sera
aplicado, garantindo  relevancia e
efetividade na pratica pedagogica.

Silva e Souza (2018), alinhando-se o essa
perspectiva, argumentam que o produio
educacional deve resultar de uma
reflexdo do pesguisador sobre uma
situacdo que necessita de transformacéo.

Além de facilitar o processo de ensino-
aprendizagem, ele deve promover a
construcdo de novos saberes,

Assim, considerando os achados da
pesquisa, com o objetivo de promover
a compreens@o dos conceitos
fundamentais da EPT e explorar novas
abordagens para as praticas
pedagdgicas, foi elaborado o Produto
Educacional, desenvolvido no formato
de material diddtico/instrucional,
estruturado  como  um  Portfdlio
intitulade “Formacdo para o Século
XXI: Prdticas Inovadoras e
Competéncias Essenciais na EPT”. Este
FPortfélio servira como uma ferramenta
pratica e reflexiva para educadores que

desejam aprofundar seus
conhecimentos sobre a EPT.
desenvolver competéncias e
habilldades especificas para atuar

nessa areq, e inovar em suas praticas
pedagogicas. Além disso, o material
oferece acesso @ um conjunto de
oportunidades de formacao
continuoda, como cursos de
pos-graduacdo

cperfeicoamento e
focados na EPT.
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VOCE SABE O QUE E?

PORTFOLIO

Usualmente, o portfdlio € um instrumento que,
dependendo de seus objetivos e do contexto em que
¢é utilizado, assume diferentes denominacgdes, como
porta-félios, processo-folios, didgrios de bordo e
dossiés. Com o avan¢o da tecnologia, surgiu o
webfélio, uma wversdo digital gque incorpora
elementos como dudio, videos, imagens e graficos. A
medida que as instituicdes de ensino se adaptam a
essas inovacdes tecnologicas, o portfélio também
evolui, dando origem oo portfélio expandido
eletronicamente, que permite uma apresentacdo
mais dindmica e interativa dos conteudos
(Gongalves; Pacheco; Bittencourt, 2018).

Waterman (1991 apud Alvarenga, 2006) descreve os
portfélios como uma coletnea de evidéncias que
documentam o desenvolvimento, as competéncias e
as habilidades do individuo. Ryan e Kuhs (1993 apud
Alvarenga, 2006, p. 138) acrescentam que “o valor
de um portfélio estd caracterizado no seu
desenvolvimento, especialmente porque o
processo envolve a autorreflexdo do aluno,
induzindo-o & autoavaliagdo e oferecendo a
oportunidade para sedimentar e ampliar suas
aprendizagens.”

. Alem disso, Gusman (2001, p.7) afirma que:

Fazer portfdlio é estar ciente de ser responsdvel pela
construcdo do préprio conhecimento e, nessa dinamica,
aprender que esse processo serd uma ferramenta de
trabalho do futuro profissional; um profissional autor
de sua caminhada, capaz de construir as estratégias
necessdrias o cada momento ou situacdo, além de ser
criativo para buscar novas linhas de acéo.

De acordo com as definicdes de portfélio
apresentadas, entende-se que ele pode ser
elaborado como um material diddtico que serve
como uma ferramenta de aprendizado dindmico e
reflexivo ao possibilitar o registro e a documentacgéo
das experiéncias de aprendizagem de guem
participa do processo educativo, permitindo uma
reflexo mais profunda sobre suas praticas e a
constructio continua do conhecimento.
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Este portfdlio é parte integrante da

pesquisa de mestrado intitulada
“Percepcdes entre Formag¢do Docente
em Quimica e as Bases da Educacdo
Profissional e Tecnolégica - Andlise a
partir das Prdticas de Ensino” do
Programa de Mestrado Profissional
em Educagdo Profissional e
Tecnolégica em Rede Nacional
(ProfEPT), ofertado pelo Instituto
Federal da Paraiba, Campus Jodo
Pessoa.

A Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT), além de seu cardter técnico, visa
uma formacgdo integral, proporcionando
aos docentes as ferramentas para
formar cidaddos criticos e preparados
para enfrentar 0s desafios
contempordaneos, tanto no mundo do
trabalho quanto na vida em sociedade.

Neste portfélio, buscamos explorar a
EPT como um componente essencial da
formacdo docente, destacando prdticas
pedagogicas inovadoras que podem ser
aplicadas no processo de ensino-
aprendizagem, com o objetivo de
desenvolver as  competéncias e
habilidades fundamentais aos
profissionais da educac¢do que atuam na
EPT.

Por meio da combinac@o entre teoria e
pratica, o portfélio servird como um
suporte prdatico e reflexivo para
profissionais  da educacdo que
pretendem enriquecer suas prdaticas
educativas com fundamentos da EPT, ao
mesmo tempo em que oferece
propostas de atividades e metodologias
que podem ser adaptadas a diversos
contextos educacionais. A intencdo é
que ele funcione como um recurso
continuo de consulta e aprimoramento
para aqueles que desejam desenvolver
um ensino alinhado as necessidades da
educagc@o contemporé@nea, garantindo
que os profissionais da educacdo
estejam aptos a integrar os saberes
tedricos com as demandas do mundo
do trabalho.
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O portfélio foi estruturado com base em
renomados tedricos da educacdo que
discutem as bases conceituais da EPT,
tais como o Trabalho como Principio
Educativo, a Politecnia e a Formacdo
Humana Integral, alinhadas as praticas
de ensino inovadoras, como as
metodologias ativas. Essas metodologias
sdo fundamentais para promover um
ensino mais dindmico, colaborativo e
centrado no estudante, permitindo que
eles atuem de maneira critica e reflexiva
frente aos desafios da sociedade
contempordnea e do mundo do trabalho.
Ao integrar teoriac e prdtica, as
metodologias  ativas  incentivam o
protagonismo dos alunos, promovendo
sua autonomia e participacdo ativa no
processo de construcao do
conhecimento.

Assim, o portfélio se constitui como uma
ferramenta valiosa para profissionais da
educac¢do que desejam e buscam ampliar
suas praticas pedagogicas, oferecendo
propostas que integram as bases da EPT
com abordagens pedagdgicas
contemporaneas, contribuindo para o
fortalecimento da formacéo docente.
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PUBLICO ALVO
& OBJETIVOS




-

PUBLICO ALVO

ot

Profissionais da educacdo vinculados a
Educacdo Bdsica, Técnica e Tecnologica
como professores, equipe técnico-
pedagogica e administrativa, estudantes
de cursos de licenciatura, bem como
demuais interessados por este assunto.

OBJETIVOS

Oferecer um guia pratico e tedrico para
docentes e discentes, especialmente
aqueles que atuam nas licenciaturas ou
no ensino medio integrado, que desejam
aprofundar seus conhecimentos sobre as
bases da EPT e explorar novas
abordagens para suas praticas
pedagogicas. (6] portfolio visa
proporcionar aos  profissionais  da
educacao:

A r r Y=1alNol® r

competéncias e habilidades

s para atuar na EPT

U acesso

peda

2QICAs T 1.',‘“.%1",]( nas, como

vas, que integram teoria e pratica de
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EPT -
EDUCACAO
PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA




Modalidade educacional que perpassa
todos os niveis da educagdo nacional,
integrada &s demais modalidades de
educacgdo e as dimensoes do trabalho, da
ciéncia, da cultura e da tecnologig,
organizada por eixos tecnoldgicos, em
consonancia com a estrutura socio-
ocupacional do trabalho e as exigéncias
da formacgdo profissional nos diferentes
niveis de desenvolvimento, observadas as
leis e normas vigentes. (Art. 2° da
Resolucdo CNE/CP n°1/2021)

A EPT é norteada por principios que
guiam a implementacdo de politicas
publicas que tém o trabalho como
principio educativo e base da articulacéo
curricular e que articulam educacdo,
pratica social e setores produtivos do
pais.

Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a
Educacao Profissional e

Tecnologica - Resolucao
CNE/CP n® 1/2021 -

Politicas, Programas e
Acoes da EPT
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Principios Norteadores da Educagéio Profissional e Tecnholégica

articulas40 com o sator pradutive
para a construgsn coerente da:
iinerdrtos tonmativos, com yista ao
PIGPAFD Para o axerpliclo das
profissfes cperaciongs, Bomoes a
teenaldglicas, na perspoctlva da
insargin laboral dos estudantes.

eatimulo & adogdo da pesguisa como
prinoipin pedagdgico prasamte sm

um processe lormative vallado para
dm mungo permanantemeante am
trapsformacn; integrando saperes
cognithos @ seioemacionals, fanto
para a produclio do conhecimento,
dn cultura & do tacnologia, quanta

para o desarvolviments do trabatho

2 da Intetvencio que promova
Impacta sockl;

L
utlllzzc8o de eslratéglas educacionals.
[ue pasrmitam a contaxtlaiizagio, o
fevibinzacdo 2 ainterdisciplinaridada,
favordvaie & compreensio de
significados, parantindo a
|ntllssoizbifidade enire a tearig e s
prétlca profissions em toda o

F daansing & aprandizag

reconheciments das identidades de
género & étnico-raciais; assim como
dos povos Indiganas, auilombolas,
populagies do campa, imigrantes =2
Itnarantes;

autanomis da Insthulcio
sducacional na concapsio
aiaboragao, syocugdo, avaliagio &
ravisio do el Projats Poiltics
Padagégics (PRR], construide: cama
|nstrurmento di referéncis di
trabaiho da comunidade escolar,
respelladas a legislacBo e a8 normaz
sduchcionals, astas Dirgtrizes
Curnicularas Nacionas 2 as
Diratrizes complementares de cada
Eistema de ansino '

(Art. 3° da Resolugéio CNE/CP n° 1/2021):

respait & principio
constilacionst do plurafismo de
ideias e da concepgdas
pedagagieas,

ateonologia, enquanto GxXpressso
das distintas lormas de aplicacio
das bases clantificas, comao fio
condutor dos saberes essancialy
pard o desenipenho de diferanies
funghss no setor produtivo;

afticlagio com o deser
socleacoendmicn 6 of aman|os
produtives log o

recopheciments das diferenies
tormas de produgdo, dos processos
di frabalhn & das culturas i glas
subjacenlss, requerendo formas de
acfio dileranciadas;

fortalecimento das astratégias e
colaboraclo entre o= alertantes da
Educagin Profirsional & Teonoldgics,
wizanda a0 major alcance & &
eletividade dos processos de ensing:
-aprendizagem, contribinde pars a
ampregabilidada dos egrassos

raspalty acs vaiores "

politicas £ 81lcos d& educag s
nagional, na perspectiva do plano
Hafranuolvimento da pessaa, seu

OrEpErn peEra o exercicio da cidadians
& £ua quallllcands para o trabalhe;

indissoclablidade antre aducacio a
pratica social, bem como entre
saberes o fazeres no processo de
ansing & ApTRNAdEEgeEm,
considerando-se 3 historicidade do
conhecimento, valorizando os sujelos
do processs & as melodologhas atlvas
& inovadoras de aprandizagam
centraas s estudantes;

observinclads necessidades
espacificas das passoas com
eefivignoia, Transtorna do-Espectro
Aulista (TEA) e alias habilidades ou
supercdatagie, gerande opartunidade
de participagio plena e efetiva sm
|gualdade de condises na p

do trabalhe assumido

coma principla educativo & base para
- organizagan curmncular, ysendo &

consirugdc de campaténcias
profissionals, em saus objetives,

ctintendos & estral i5E de ensing ¢

aprandizagen, ne parspectiva de sus

Integraclo coma clincla, a cuttura &

A tecnalagly;

- .

interdismnfnandade assegurads na
planajamanto. curricular & na prétics
pedagdgica vlsando 4 superacio
da Fragmantac3o de tobhecimentos
o da segmentagdo @
descontextualizagho curricular;

observilncla da condlglo das
pessoas am ragima de acolhimeanta
RuIntEmacin e em reqme de
privagso de liberdade, de maneirs
QUE POSSAM T6r- ACESED As afarins
eduracionais, parm o

sducacional a na sacledae;

autnemia e Haxibiidads na
construcio de Tunerarkos formativos
profisglonals diversificados &
stunfizados, sequnds interesses dos
sujeitos, a relevincia paras o contexio
tocal e as possiblidades de oferta das
instituigdes s redes goe oferecem

Educac o Profissional & Tacnaldgi

& \Gia comSe0s resp
progetos pedagogicos;

promegso dainovagio em todas as
Buas vertantes, espacialmente &
tecnoldgica, a soclal 6a da
processos, de maneirs incremeantal e
aperativa

Imente de ¢ anci

profisslonals para o trabalho;

identidads dos perfis profissmongis
de conciusdo de curso, gue
eontamplam &% compaténcias
prafissinais requeridas pata
naturazs do frabatho, palo
desenynivimanio teenoligioe &
pelas demantas sooisis,
econdmicas @ amblentals;




TRAJ ETORIA
HISTORICA DA EPT

A histéric  da  Educacdo
Profissional no Brasil tem suas
raizes em 1809, com a criacdo
do “Colégio das Fdbricas™ por
meio do Decreto de D. Jodo VI,
estabelecendo as  primeiras
iniciativas de formacdo técnica
no pais. Cerca de um século
depois, em 1909, durante o
governo de Nilo Pecanha, o
Decreto n° 7566 instituiu
dezenove Escolas de Aprendizes
Artifices (EAAs), que atendendo
de forma gratuita ao ensino
primdario e profissional logo
construiram uma tradigéo de
qualidade na oferta da
formacdo  profissional  que,
posteriormente, resultou nas
escolas  técnicas federais
(Frigotto, 2018). Bezerra (2016)
destaca que as EAAs visavam
qualificar @ mé&o de obra para
os oficios demandados pela
elite econémica, contribuindo
para a industriclizacGo e
marcando a primeira
experiéncia nacional de ensino
profissional com carater
assistencialista, voltado para as
classes menos favorecidas e
mantendo um sistema
educacional dual que
segregava nobres e pobres.

FONTE: GERADO POR Al

Ao longo do tempo, as escolas técnicas evoluiram
para atender as demandas de desenvolvimento
produtivo do pals. Em 1937, as EAAs tornaram-se
Liceus Industriais, refletindo o interesse do governo em
formar operdrios para a crescente industria brasileira.
Em 1942, essas instituicdes foram transformadas em
Escolas Industricis e Técnicas, oferecendo educacdo
propedéutica e alinhada ao ensino industrial, e em
1959, tornaram-se Escolas Técnicas Federais,
adquirindo autonomia como autarquias. Em 1978, as
Escolas Técnicas Federais de estados como Parang,
Minas Gerais e Rio de Janeiro foram convertidas em
Centros Federais de Educac¢é@o Tecnolégica (CEFETS),
conforme a Lei n° 6.545/78, com o objetivo de oferecer
ensino superior e formar professores especializados
(Machado, 2008).
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Lei 9.394 [LDB}
Preparacac do
jovem para
vida soclal,

12 Leide
Diretrizes EPT tarna-se
Basicasda facultativa a politica e
Educacao cada escola produtiva

1961 1982 1996

R

1997
EPT torna-se
distinta do
Ensino Meédio

1909 1971 1988
Escolas de EPT tarna-se Aeducacao
Aprandizes & obrigataria COMo prepara

Artifices parao
exercicio da
cidadania g
qualificacao

para o trabalho

A promulgacdo da Constituicio de 1988
foi um marco significativo, reconhecendo
a educacio como um direito social e
promovendo sua regulamentagdo. A Lei
n° 9394/1996 (LDB) representou um
avango para a educacdo brasileira,
porém, deixou a educacdo profissional
fora da estrutura principal, consolidando
uma dualidade onde a educacdo
profissional se desenvolve paralelamente
& educagdo bdsica e superior. Essa
dualidade  foi  caracterizada  pela
segregacdo do ensino técnico para as
classes trabalhadoras e pela falta de
uma formacdo bdsica plena nos cursos
técnicos, limitando o acesso go ensino
superior (Frigotto; Ciavatta; Ramos,
2005).

Em 1997, o Decreto n° 2.208 definiu a
educacdo profissional em trés niveis
(basico, técnico e tecnologico) e
incentivou a construcdo de um curriculo
integrado, refletindo a necessidade de
alinhar conhecimentos gerais e técnicos a
realidade concreta (Saviani, 1989). A
concepcéio politécnica emergiu  para
superar a dicotomia entre formagdo
basica e tecnica, promovendo uma
educacdo integral que integra ciéncia,
cultura, humanizagdo e tecnologia,
visando o desenvolvimento completo das
potencialidades humanas.

EPT integrada
ao Ensino

Leln® 14.645
Definigao de Cursos Determing &
Diretrizes Técnicos, criagén de
Curriculares Qualificagtes uma politica
Nacionals para Profissionals & nacional de
Meédio Regular EPT Aprendizagem EPT
2004 2012 2018 2023
2008 2017 2021
Catalogo EPT articulado Definicac da
Naclonal de ao Ensino Diretrizes
Cursos Medioc Regular Curriculares
Tecnicos e IFs Macionais
Gerais para

EPT

Com a Lei n°® 11.892/2008, foi instituida a
Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT) e
crindos o0s Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF).
Esses institutos s@o caracterizados por
serem pluricurriculares, multicampi e
especializados em educacdo profissional
e tecnologica, combinando
conhecimentos técnicos e tecnolégicos
com praticas pedagogicas. Segundo
Pacheco (2011), os Institutos Federais
promovem justica social, equidade,
desenvolvimento sustentdavel e incluséo
social, respondendo as demandas por
formagé@o profissional e inovacgéo
tecnolégica. Além disso, esses institutos
ampliaram a oferta de cursos de nivel
superior, incluindo licenciaturas para o
formacBo de professores para a
educacdo basica = profissional,
fortalecendo assim o desenvolvimento
educacional e socioecondmico do Brasil.

# Links importantes: .

O OBSERVATORIO
“EPT
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Historicamente, a Educagdo Profissional e
Tecnologica no Brasil, fol concebida
dentro de um contexto de duclidade, onde
a formacéo profissional era separada da
educacdo  académica, refletindo e
reforcando as desigualdades sociais, Essa
dualidade demonstra a divisdo entre uma
educacdo voltada paro a elite, focada na
formacdo intelectual e académica, e outra
para as classes trabalhadoras, orientada
para a formagéo técnica e profissional.

As Bases Conceituais da Educagdo
Profissional e Tecnologica, desenvolvidas
ao longo do tempo, foram influenciadas
por correntes pedagogicas que se
propuseram a pensar a educacdo como
um instrumento de emancipac@io e ndo
apenas de preparagdo para o mercado de
trabalho. Entre essas correntes, destacam-
se as teorias de Paulo Freire e a
Pedagogia Histdrico-Critica de Saviani, que
criticam a educacdo tecnicista e defendem
uma formacdo que integre 0
desenvolvimento intelectual, cultural e
técnico dos individuos.

O Trabalho como Principio Educativo, a
Politecnia e a Formacdéo Humana Integral
s@o bases conceituais que desempenham
um papel fundamental na concepcdo,
fortalecimento e na evolucdo da EPT no
Brasil.

O trabalho, entendido como uma atividade
humana essencial para a transformacdo
da natureza e o producdo da vida, assume
uma funcdo central no  processo
educativo.

Segundo Gramsci (1978), o trabalho deve
ser visto ndo apenas como um meio de

subsisténcia, mas como uma atividade que
contribui para o desenvolvimento integral
do ser humano. Ele argumenta que a
educaco deve preparar os individuos
para compreender e transformar o
mundo, e isso s¢ é possivel se o trabalho
for incorporado como uma dimensdo
educativa.

Ao discutir o trabalho como principio
educativo, Saviani (2007) ressalta que a
educacdo deve estar vinculada & prdtica
social dos sujeitos. Para ele, o processo
educativo deve ser omnilateral, ou sejaq,
deve promover o desenvolvimento
completo dos individuos, contemplando
tanto a formagdo intelectual quanto a
formacgéo técnica. Saviani enfatiza que o
trabalho ndo deve ser visto apenas como
uma forma de adaptacéio ao mercado,
mas como um meio de formacgdo de
sujeitos criticos e ativos na sociedade,

O Trabalho como Principio Educativo se
manifesta na EPT por meio da integragéo
entre teoria e pratica, vinculando o
processo de ensino-aprendizagem a&s
praticas laborais e & realidade do mundo
do trabalho. Segundo Saviani (2008), essa
abordagem ndo visa apenas & formacéo
de mao de obra qualificada, mas também
a formacdo de cidaddos criticos e
conscientes de seu papel na sociedade,
promovendo uma educacdo que abarca
tanto o desenvolvimento técnico quanto o

humano. Dessa forma, a educagdo
tecnolégica assume uma funcéo
emancipadora, preparando o individuo
para atuar de maneira reflexiva e
transformadora no contexto social e
produtivo.
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A Politecnia refere-se a uma educacdo
que integra multiplas  dreas  do
conhecimento  técnico e  cientifico,
promovendo uma formagdo ampla e
articulada por meio de curriculos
integrados, permitindo qos estudantes
desenvolver tanto competéncias técnicas
quanto uma compreensdo ampla dos
processos produtivos e sociais. Conforme
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), essa
abordagem curricular tem o objetivo de

formar profissionais que, além de
dominar técnicas especificas,
compreendam o contexto

socioecondmico e cultural em que essas
técnicas s@o aplicadas.

A Formacdo Humana Integral ou
omnilateral representa a educag¢do que
busca levar em conta a totalidade das
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dimensGes humanas com o objetivo de
desenvolver plenamente o ser humano.
Manacorda (2017, p. 88) define-a como
“um desenvolvimento total, completo,
multilateral, em todos os sentidos, das
faculdades e das forgas produtivas,
das necessidades e da capacidade de
satisfagd@o”. Portanto, representa uma
compreensdo de educacdo integral pela
qual o ser humano tem a possibilidade
de seu desenvolvimento total ou
completo.

Essas concepc¢des s@o essenciais para
superar a dualidade histérica que
marcou o sistema educacional brasileiro,
promovendo uma educac¢éo que integra
conhecimentos gerais e técnicos, ciéncia
e cultura, humanizacgéo e tecnologia.

Principios e conceitos estruturantes da EPT que visa d emancipacgdo dos sujeitos:

O trabalho € um
compreender as praticas sociais;

rincipio educativo fundamental pdra

A integracdo entre formacéo geral basica e
formacao profissional técnica especifica requer
praticas pedagdgicas integradoras;

A integracao curricular sustenta-se em
principios basicos, como a
contextualizagdo, a interdisci-plinaridade
e a unidade teoria-pratica;

Fonte: Secretaria de Estado da Educacgdo, da

Cultura, do Esporte e do Lazer, RN (2024b) A habilitag@o para o exercicio profissional

exige aproximagbées com o mundo do
trabalho, incluindo praticas profissionais
em ambientes reais de trabalho.

Esses principios e conceitos expressam um posicionamento ético, pedagégico e politico.



CURSOS




CURSOS DA EPT

Considerando a  competéncia  dos
Institutos Federais de ofertar educacdo
profissional e tecnolégica, em todos os
seus niveis e modalidades, formando e
qualificando cidad@os com vistas na
atuacdo profissional nos diversos setores
da economiaq, com énfase no
desenvolvimento socioeconémico local,
regional e nacional, os cursos de
educacdo profissional e tecnoldgica (EPT)
previstos na Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢do Nacional (LDB) sdo:

Formacdo Inicial e Continuada ou
Qualificacdo Profissional

Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio

Educacdo Profissional Tecnoldgica
de graduacdo e de péds-graduagdo

&
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Formas de oferta da Educacao
Profissional e Tecnoldgica -EPT

A oferta do EPT no Brasil ocorre por meio
das redes publicas municipal, estadual e

federal de ensino, rede privada,
sindicatos, associacdes, empresas e
Sistema S.

A EPT ¢ oferecida de diversas maneiras.
Ela pode ser articulada:

+ A Educaciio de Jovens e Adultos
(EJA), passando a se chamar Ejatec
(integrada @ educacdo profissional).

« Ao Ensino Médio, oferecida na forma:
Integrada: ensino médio e técnico em
uma unica matricula na mesma instituic@o
de ensino;

Concomitante: matriculas distintas, para
o ensino médio e o técnico, em diferentes
unidades de ensino ou na mesma escola;

Concomitante intercomplementar;
matriculas  distintas, em  diferentes
instituicbes ou redes de ensino, com
convénio ou acordo para execucdo de
projeto pedagagico unificado;

Subsequente: matricula
conclus@o do ensino médio.

posterior @

..& Links importantes: @, fii

No novo ensino médio, o estudante tem
diversas possibilidades de certificacto,
como se pode observar no quadro
abaixo. No caso do itinerdrio de
formagdo técnica e profissional ou

quinto itinerdrio, pode-se ofertar o
Programa de Aprendizagem
Profissional, a Formacgdo Inicial e

Continuada e a habilitaco técnica de
nivel meédio (concomitante ou
concomitante intercomplementar).

ow

Nivel médio
FIC (F

EDUCAGAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA EM
RELAGAO AOS ENSINOS
MEDIO E SUPERIOR

i

Subsequents

ar e 20% poro os de
Especiolizagio de nivel médio:
hardria de 800 1000 au 1200

Programa de Aprendizagem Profission

Nivel superior e pos-graduacao
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g%m Além disso, a Lei 11892/2012 definiu
mmm como objetivo dos Institutos Federais:
BE

I - ministrar educagdo profissional técnica
de nivel médio, prioritariomente na forma
de cursos integrados, para os concluintes
do ensino fundamental e para o publico da
educacdo de jovens e adultos;

Il - ministrar cursos de formacéo inicial e
continuada de trabaolhadores, objetivando
a caopacitagdo, o aperfeicoamento, a
especializacdo e @ atudlizagGo de
profissionais, em todes os niveis de
escolaridade, nas dreas da educacdo
profissional e tecnolégica;

IV - desenvolver atividades de extensdo de
acordo com os principios e finalidades da
educacdo profissional e tecnolégica, em
articulacGo com ¢ mundo do trabalho e os
segmentos sociagis, e com énfase na
producdo, desenvolvimento e difusGo de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos;

V - estimular e apoiar processos
educativos que levem a geracdo de
trabalho e renda e & emancipagdo do

cidad@o na perspectiva do
desenvolvimento socioeconémico local e
regional; e

IV - ministrar em nivel de educagdo
superior:

Q) cursos superiores de tecnologia visando
a formacdo de profissiongis para os
diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como
programas especiais de formacdo
pedagégica, com vistas na formagdo
de professores para a educagdo
bdsica, sobretudo nas dreas de
ciéncias e matemdtica, e para a
educacdo profissional;

c) cursos de bacharelado e engenharia,
visando & formacdo de profissionais para
os diferentes setores da economia e areas
do conhecimento;

d) cursos de pos-graduacdo lato sensu de
aperfeicoamento e especializaco, visando
& formacdo de especialistas nas diferentes
dareas do conhecimento; e

e) cursos de pos-graduagdo stricto sensu
de mestrado e doutorado, que contribuam
para promover o estabelecimento de
bases soélidas em educagdo, ciéncia e
tecnologia, com vistas no processo de
geracdo e inovacdo tecnologica.

FONTE: SITE DO IFPB
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COMPETENCIASE
HABILIDADES NECESSARIAS
PARA ATUAR NA EPT

Para atuar na Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT), o profissional de
educacdo  precisa  desenvolver  um
conjunto de competéncias e habilidades
especificas que dialogam com o cardater
interdisciplinar e técnico desta
modalidade.

MAIS INFORMACOES [ fi

Destacam-se como
competéncias essenciais:

DOMINIO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO E o
TECNOLOGICO:
O professor da EPT precisc ter umo compreensdc
aprofundado do conteddo especifico de suo drea, alioda ac
conhedmento das Inovacdes tecnoldgicos e clentificas que
permeiom o educocdo profissional, Isso inclul o copacidode de
aplicar conceitos cientificos e récnicos em contextos priticos &
preporar o5 olunos para os desafios do mercado de trabalhe
atual (Machada, 200183

CAPACIDADE DE ARTICULAGAD ENTRE E\B

TEORIA E PRATICA: oooo
Uma daos principois hobilidades: do docente no EPT & o
articulacho entre teana e pratico, de modo a tronsfermar o
canhecimenta tedrico em aplicocdes praticas relevantes para o
vido profissionol dos estudontes. A Educacdo Profissional busca

integrar essos duos dimensdes pera uma formacdo integral dos
sujeitos, conforme defendide por Ciovotta (2005),

O professor da EPT deve dominar métodos pedogdégicos gue
promovom o ensina critico, reflexive & transformador. lsse inclul
o uso de metodologias otivas, projetos interdisciplinares, olém
de estratégins que estimulem o protogonismo dos estudantes
ne processo de ensino-oprendizagem {Libaneoa, 2013} Essos
praticas séo essenciais para o construcho de uma educacdo
cmnilateral que copacito o Individuo pora o trabalho & pora o
cidadanla {Saviani, 2013},

[3]4]

DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES
INTERDISCIPLINARES:

A interdisciplinoridode & um principio fundamental na EPT,
exigindo que os profissionais tenhom o hobilidode de Integrar
diferentes areos do conhecimento. O decente deve ser capaz
de dialogar com autras disciplings e promover uma formagaa
mais abrongente & contextunlizoda, o que contribul pora a
formogdo Integrol dos estudantes (Frigotio, 2012),

O profissional do EPT deve entender o trabalhc como um
principlo educative, que ultropassa a mero copadtogdo técnica,
contribuinde para o formacdo humona integral Esto visaae,
fundomentoda peor cwutores como Gromscl e troduzida no
educagdo  brosileira por Sovianl (2007). visa preparar o
estudanta para ser um agente transformador em sua realidade
social e econdmica,

A educogAo profissional requer que os docentes estejom
abertos o modangas, novas  tecnelogios e inovocdes
pedogagicas. O dinamismo do marcodo de trabalho e dos
demandas sociois exige que o professor seja flexivel, adaptands
suos praticos Gs necessidodes emergentes e aos perfis dos
estudantes (MEC, 2018).

COMPROMISSO COM A FORMAQEO
CONTINUADA: ¥y Y
O profissional do EPT precisa estar em constante processo de
formagdo, mantendo-se atuolizodo em relocdo &5 novas
tecnologlas, praticos pedogégices e mudancas ne mercaodo de
trabalho. A formecdo continuada @ um dos pilares poro o
eficdcia do docente, gue deve buscar qualificacdo profissional &
pedogagico continuomente (Perrencud, 2000).
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PERFIL DO
PROFESSOR




O perfil do professor da EPT, conforme
descrito por Machado (2008), ressalta a
importancia de uma formagéo que va
além do dominio técnico, integrando
aspectos criticos e
cooperativos. Esse profissional deve estar
comprometido com a pesquisa e a
inova¢do pedagogica, sempre atento as
mudan¢as do mundo do trabalho e as
novas demandas tecnolégicas, sem
perder de vista a constante atualizagdo
em sua drea de atuacdo.

Além disso, o professor da EPT precisa
reconhecer os limites e as possibilidades
inerentes ao docente,

reflexivos,

exercicio
valorizando o trabalho

colaborativo e a construcdo de praticas
educacionais contextualizadas, capazes
de formar individuos preparados para
os desafios contempordaneos. Assim, a
atuac@o desse professor transcende a
mera transmissdo de conhecimentos,
englobando um  papel ativo na
formacgdo integral dos alunos, de forma
alinhada com os principios da Educagdo
Profissional e Tecnolégica.

MAIS INFORMACOES [

{&RBEPT
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PERFIL DO PROFESSOR DA EPT
Ao considerar as especificidades da
Educacdo Profissional e Tecnologica e a
atuac@o dos professores licenciados

voltados para a educac@io bdsica nessa
modalidade, Moura (2008, p. 32) defende
que:

[..] € fundomental que o docente
tenha uma formac8o especifica que
i 'ﬁ lhe aproxime da problemdtica das

/ relacées entre educacéo e trabalho e
do vosto campe da  educacdo
‘profissional e, em particular, da drea
do curso no qual ele estd lecionando
ou val lecionar no sentido de
‘estabelecer as conexdes entre essas
disciplinas e a formagao profissional

‘especifica, contribuindo pora @
diminuicdo  da  fragmentaclio  do
curriculo. '

g

Carvalho e Souza (2014) agpontam que d
complexidade envolvida na oferta de
educacdo profissional e tecnologica, que
abrange diversos niveis e modalidades,
ndo foi acompanhada por politicas
eficazes de formagdo docente. Pelo
contrario, as discussbes atuais sobre a
docéncia na EPT revelam um historico
marcado por fragmentacdo,
improvisac¢do e insuficiéncia de formagdo
pedagogica entre muitos professores
dessa drea.

De acordo com Machado (2008), isso
requer o desenvolvimento de um novo
perfil de docente, que seja capaz de
aplicar pedogogias voltadas para o
trabalho independente e criativo, além de
promover a autonomia progressiva dos
alunos e participar ativamente de

projetos interdisciplinares.
Segundo Machado (2008), o perfil do
professor da EPT deve apresentar as
seguintes caracteristicas:

Sujeito da reflexao e da pesquisa:

O professar deve estar constanterments envolvido
com o pesgulsa e refletir sobre suas praticas

pedogogicos 0

Abertura ao trabalho coletivo e a agao critica
e cooperativa:

VolorizogGo da cooperocde e da  critica
construtiva no contexte educacional lng
N

Compromisso com a atualizagao

permanente:

0 professor deve buscar se atualizar
continuamente, tanto na sua drea de formagdo

especifica quanto na area pedagogica. EP

Entendimeanto profundo das dindgmicas e relocdes
presentes no mundo do trobalho, essenciais poro
a farmagdo de seus alunocs,

Conhecimento técnico, tecnoldgico e
profissional:

Dominio das técnicas e bases tecnolégicas
relaclonadas & sua profissdo, bem como bs
valores que envolvem o trabalho.

O professor pracisa  estar  consclente dos
dificuidades e das potencicdlidodes de suo
atuggdo docente, buscando sempre melhorar
suas praticas
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VOCE SABE O QUE E?

i [ | ..‘. L .J L ."' i -:3 .. L ."'{ -\-J I*\.-‘" .ﬁ_:} l .-_ _\:-.
As praticas pedagogicas referem-se ao conjunto de agdes e
estratégias adotadas por professores no processo de ensino-
aprendizagem. Elas envolvemn a organizag@o de conteudos,
métodos de ensino, formas de avaliagcdo e gest@o da sala de
aula, sempre alinhadas aos objetivos educacionais
estabelecidos. Segundo Libaneo (2013), a pratica pedagogica
tradicional muitas vezes segue um modelo mais transmissivo,
em que o professor & o centro do processo educativo e o
estudante ocupa uma posicdo passiva, apenas recebendo
informacoes, Nesse modelo, o foco estd na reproducdo de
conhecimentos previamente estabelecidos, sem uma maior
conexdo com o desenvolvimento criticc ou criative dos
alunos.

Por outro lado, as prdticas pedagdgicas inovadoras vdo além
desse modelo tradicional e buscam novas abordagens que
pricrizam a participagdo ativa dos estudantes, a resolucdo de
problemas reais e o desenvolvimento de habilidades para o
mundo contemporaneo. Segundo Moran (2015), as praticas
pedagodgicas inovadoras integram tecnologios  digitals,
métodos  colaboratives e personalizaco do  ensino,
promovendo um aprendizadec mais dingmico, critico e
criativo. Tais praticas s@o baseadas em abordagens
centradas no aluno, cnde este se torna protagonista de seu
aprendizado, e o professor assume o papel de mediador,
facilitador e orientador.

As prdticas pedagégicas na Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT) sGo especialmente desafiadoras e
complexas, pols envolvem a articulacdo entre conhecimentos
cientificos, tecnolégicos e praticos, em um contexto que
busca preparar os estudantes tanto para a inser¢cdo no
mundo do trabalho quanto para a formacdo critica e cidada.
Segundo Ramos (2008), a EPT deve ser compreendida como
um espaco de formacdo integral, que envalve o
desenvolvimento de capacidades técnicas e tecnologicas,
mas também de uma compreensdo critica do trobalho e da
sociedade.

... MAIS INFORMAGOES '

Guia de Estratégias  Guia de Praticas
Didaticas para a Pedagégicas
Educacgdo Profissional Inovadoras

224



Transformando o ensino com praticas
pedagogicas inovadoras

Promog¢do da Aprendizagem Ativa:

Praticas pedagoégicas inovadaras estimulam o engajomento dos alunas,
fazendo com que se envolvam ativamente em seu proprio processo de
aprendizagem. Isso torna o aprendizado mais significativo, pois o aluno
se vé como agente do conhecimento.

Desenvolvimento Integral do Aluno:

Elos favorecem uma formac@o omnilateral, integrando saberes
cagnitivos, técnicos, emocionais e sociais. Esse desenvolvimento integral
& essencial para formar profissionais criticos, criativos e aptos a atuar
em um mundo em constante transformacéo.

Adaptac¢do as Mudangas Tecnoldgicas:

O uso de tecnologias nas praticas pedagogicas conecta os alunos com o
ambiente digital, essencial no contexto da sociedade atual. Além disso,
essas tecnologias permitem a personalizacéo do ensino, atendendo as
necessidades e ritmos de aprendizagem de cada estudante.

Melhoria da Qualidade do Ensino:

Essas prdticas contribuem para a criacdo de ambientes de aprendizagem
mais dinémicos e estimulantes, que favorecem a construcdo coletiva do
conhecimento. Ao envolver os alunos em discussdes, projetos e resolucéo de
problemas, o ensino se tarna mais eficaz e conectado com o mundo real.

No contexto da Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT), préticas inovadoras sdo
essenciais para preparar os alunos para os desafios do mercado de trabalho. Elas
integram saberes tedricos e praticos, proporcionando uma formagdo mais alinhada
as demandas profissionais e ao desenvolvimento de habilidades socicemaocionais.

MAIS INFORMACOES A i

Praticas educativas em Reflexdes sobre o legado de Paulo
educacdo profissional e Freire e a EPT: metodologias

tecnolégica - EPT ativas para préticas educativas
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METODOLOGIAS ATIVAS
As metodologios ativas colocam o estudante no centro do
processa de aprendizagem, promovendo sua participagao
ativa na construcdo do conhecimento. Exemplos incluem o
solo de aula invertida, o aprendizagem baseada em
projetos e a gamificacao, que visom desenvolver
competéncias técnicos e secioemaocionais. Segundo Maron
(2015), essas metadologias favorecem o protagonismo do
aluno e o articulacdo entre teorla e pratica, essenciais na
EPT.

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS
(PROBLEM-BASED LEARNING - PBL)

O PBEL & uma obordogem em gue os olunos séo
desafiados a resolver problemas reais, permitindo a
aplicagdo pratica dos conteddos tedricos. Na EPT, essa
metodelogia é crucial, pois conecta diretamente o
ensino com as demandas do mundo do trobalha, De
acordo com Araujo Neto e Santos (2022), essa pratica
promove o desenvolvimento de habilidades como
pensamento critico, resolugdo de problemas e
colaboracao.

INTEGRAGAO ENTRE SABERES
CIENTIFICOS E PRATICOS

MNa EPT, & fundomental a articulacto
entre os soberes tedricos e praticos. O
modelo de politecnia propde uma
formagae omnilateral, integrando o
trabalho como principio educativo.
Para Romos (2008), essa integracdo
contribul para uma educogdo mais
completo, em que o aluno aprende a
teorio e desenvolve hobilidodes
praticas necessdrias no contexto
profissional.

AVALIACAO FORMATIVA E
AUTOAVALIACAO _
As praticas de avaliagdo formativa, que
visam acompanhar e retroalimentar o
processo de ensing-aprendizagem sa@o
fundamentais na EFT. Elas permitem
que os estudaontes avaliermn seu
progresso e Identifiguemn dreas de
melhoria continua, De acordo com
Luckesi (2011}, esse tipo de avaliacdo
promove a autonomia do aluno,
preporando-o para o aprendizodo
continuo e a adaptacdo ds mudangas
no mercado de trabalho.
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TECNOLOGIAS DIGITAIS E REALIDADE
AUMENTADA

O uso de tecnologios digitais, como plataformas
virtunois, simulacées e realidode aumentada,
proporciona um ambiente de oprendizagem

interativo e dinamico, que pede simular cendrios

reqis da pratica profissional. Moran (2015) destaca
gue essas ferramentas possibilitarn a criac@o de um
espaco de aprendizado mais motivador e interativo,
potercializando o desenvolvimento de competéncias
técnicas e tecnoldgicas.

APRENDIZAGEM COLABORATIVA E

COOPERATIVA

Essa abordagemn enfotiza o trobalho em equipe,
onde os alunos aprendem uns com 0S oULros e
desenvolvern habilidades socials e emocionais.
Segundo Perrenoud (2000), a dprendizagem
colaborativa promove o construcao  de
conhecimenta por meic do interac@io entre
pares, uma hobilidode importante no ambiente
de trobalho e na vida em sociedade.

ENSINO POR PROJETOS
INTERDISCIPLINARES
O ensino por projetos interdisciplinares
promove g interdisciplinaridade e o trabaolho
colaborativo, essenciais para o
desenvolvimento de competéncias multiplas.
Libanec (2013) sugere que essa pratica é
eficaz na EFT, pols prepora o aluno para
lidar com situagdes complexos e
multifacetadas, gue exigem diferentes dreas
de conhecimento.



CAMINHOS PARA
EXPANDIR OS
CONHECIMENTOS
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PARTICIPACAO EM PROGRAMAS DE
FORMAGAO CONTINUADA
Os professores podem porticipar de
programas de formacdo continuada
voltados para o EPT, oferecidos por
instituicbes como os Institutos Federais e
Universidades. Esses progromas, que
incluem cursos de especializacgo,
mestrados e doutorados, possibilitam a
atualizacéo pedagogica e a ampliacgo de
conhecimentos técnicos e didaticos. A
legislacdio brasileiro, como o Resolugdo
CNE/CP n® 2/2075, destaca a importancia
dao formagdo continuada para o
desenvolvimento das competéncias
necessarias & atuagdo na EPT, refercando
a necessidade de uma capacitacgo
alinhada com as demandas do mundo do
trabalho.

CURSOS E OFICINAS DE
ATUALIZACAO TECNOLOGICA
A integragao da tecnologia na EPT & um
desafio constante. Portanto, os docentes
devem buscar cursos e oficinas que tratem
do uso de ferramentas tecnoldgicas no
ensino, bem como das novas tecnologias
industriais e digitais. Como oponta Libaneo
(2013), a formacao docente na EPT exige
uma prepara¢dio ndo apenas tedrica, mas
também tecnoldgica, para que o professor
possa medior 0s processos de ensino e
aprendizagem em um ambiente cada vez
mais digitalizado.

ESTUDOS AUTONOMOS E PESQUISA
ACADEMICA
O aprofundamento no compo da EPT
também pode ocarrer por meio de estudos
auténomos e pesquisa académica. O
envolvimento com a producéo cientifica, o
leitura de artigos, livros especializados, e a
participacéio em semindrios € congressos
académicos sdo formas eficazes de
atualizacgo. Conforme Perrenoud (2000)
ressalto, o desenvolvimento profissional
docente requer um COmMpromisso continuo
com o aperfeicoamento e a reflex@o critica
sobre as praticas pedagdgicas.

Programas que promovem parcerias entre
escolas e industrias permitem que os
professores entrem em contato com o
ambiente de trabalho, atualizanda seus
conhecimentos sobre as demandas reais
do setor produtivo. Essas experiéncias
proporcionam uma visdo mais ampla da
EPT, fortalecendo a conexéo entre o
conteudo escolar e o contexto profissional,
conforme destacado por Ramos (2008),
que enfatiza a necessidade de os
professores compreenderem o mundo do
trabalho para melhor integrarem essa
realidade em suas praticos pedagoégicas

PARTICIPACAO EM GRUPOS DE
PESQUISA E COMUNIDADES DE
PRATICA
Participar de grupos de pesquisa em EPT
ou comunidades de prética permite acs
professores colaborar e trocar
experiéncias com outros profissionais da
drea. Esses espagos promovem discussdes
sobre inovagdes metodologicas,
curriculores e tecnoldgicas, além de
fomentar uma cultura de aprendizado
colaborativo. De acordo com Wenger
(1998), os comunidades de pratica sdo
fundamentais para o desenvolvimento de
conhecimento, pois proporcionam um
ambiente de aprendizado socialmente
construido, onde os profissionais podem
refletir e compartilhar experiéncias.

QO ensino a distancio (EaD) se tornou uma
modalidade amplamente utilizada na
formacdo continuada de professores da
EPT, oferecendo flexibilidade e
acessibilidade para o desenvolvimento
profissional. Conforme apontado por
Moran (2011). a EaD proporciona
oportunidades de aprendizado continuo e
adoptavel &s necessidades dos
educadores, permitindo que estes
conciliem seus estudos com as
responsabilidades profissioncis e pessoais.



ESPACOS DE
APRENDIZAGEM
AVANGADA EM EPT




OFERTA DE EDUCACAO
FORMAL EM EPT NA
REDE FEDERAL
A partir das informagdes obtidas nos
portais das instituicbes da Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (RFEPCT), reunimos abaixo
diversas opc¢des de formacdo inicial e
continuada, voltadas para a educacéo
formal no campo da Educaog@o

Profissional e Tecnolégica (EPT).

Ainda ndo hd oferta,
Ainda ndie ha oferta

Ainda nidio ha oferta,

Ainda ndo hd oferta

Licenciatura em Educacdo
Profissional e Tecnolégica

Ainda nao ha oferta
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Rede Federal de Educagéio
Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica -

Conif - Conselho Nacional
Instituices da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica

Observatério -
ProfEPT

LATO SENSU STRICTO SENSU

Mestrado Profissional em
Educacio Profissional e
Tecnoldgica em Rede
Nacionol (ProfEPT)

Mestrodo Profissional em
Educacdio Profissional e

Macional (ProfEl

Mestrodo Profissional em
Educocdo Profissional e

Tecnoldgica em Aede
Mocional (ProfEFT)

Mestrodo Profissional em
Educocto Profissional e
Tecnalogi

Mestrado Profissional em

Educocdo Profissional &
T gl m B

Mestrodo Profissional em
Educocdo Profissional &

Tecnoldgica em Rede
Macional (ProfEl
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Mestrodo Profissional em

izc | D Educocho Profissional &
Licenclatura em Educacdo ] eocho - Tecnolégica em Rede Nacional
Profissional cnolégicd (rofEPT)

Mestrodo Profissional em
s Educoctio Profissional e
Alnda nao ha oferta. Tecnoldgica em Rede Nacional
[ProfEFT)

Mestrodo Profissional em

Educocdo Profissional g

Tecnolbgi Red
Ainda ndo hé oferta. : Nucwnulcﬁle

Mestrodo Profissional em

- = : : Educacto Profissios
Alnda nao ha oferta. : . T:cnuldglccl em B

Nacional (ProfEPT)

- Mestrodo Profissional em
5 Educocho Proficsional &
Alnda nao ha oferta. 3 v z = Tecnolégica em Rede Nacional
{ProfERT)

Mestrado Profissional em
Educacio Profissional &
Tecnoldagica em Rede
MNoclonal (ProfEFT)

Ainda nao ha oferta.

Mestr rofissional em

. Especializagdo em Docénc Educac8o Profissionol &
Ainda ndo ha oferta. na EPT Tecnolégica em Rede

Nocional {ProfEP

Mestrado Profissional em
2 | Educocho Profissional &
Alnda ndo ha oferta. na. Tecnol6icn em Reds
Naocional {ProfEPT)

Mestrodo Profissional em
Educogo Profissional e

Aindao ndo ha oferta, 6g
{ProfEPT)

Mestrodo Profi
Educocdo Profissional g
Tecnolégica em Rede Nacional
[ProfEPT)

Ainda ndo hd oferta.

Mestrodo Profissional em
Educactio Profissional e
B S Tecnologicd em Rede Nacional
s =l = : : (ProfEPT)

Mest e 1

Profissional em Educacdo
Tecnoldgica

Profissional & Tecnologico

FONTE: PORTAL WEB DAS INSTITUICOES DA REDE FEDERAL
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INSTITUICAD

GRADUACAO

LATO SENSU STRICTO SENSU

Ainda nao ha oferta,

FONTE: PORTAL WEB DAS INSTITUICGES DA REDE FEDERAL



INSTITUICAD

GRADUACAO POS GRADUAG,

LATO SENSU STRICTO SENSU

Mestraodo Profissional em

Educacho Profissiol
Tecnologica em Aede
Nocional (ProfEPT)

‘Ainda ngo ha oferta.

Ainda ngo ha oferta.

Educacio e Tecnologla

Mestrado Profis

] al (FrofEPT)

Ainda néo ha oferta, : : Tecnoléaica em Rede
; i 4

Alnda n@o hé oferta,

FONTE: PORTAL WEB DAS INSTITUICGES DA REDE FEDERAL
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INSTITUIGAQ GRADUAGAO POS GRADUAGAO

LATO SENSU STRICTO SENSU

Licenciatura em Formacgio
Pedagégica de Docentes para
Técnica de Nivel Médio

ecneldgica em Rede
Nacional (ProfEPT)

Mestrodo Profissional

Ainda ndo hd oferta.
Naocional (ProfEPT)

Aindo ndio hd oferta,

Mestrodo Profissional em
Ainda ndeo ha oferta. Ainda nae ha oferto. c m
MNaclonal (ProfEPT)

Mestrado e Doutorado
2 s i J P Profissionol em Fermaco
Ainda ndo ha oferta. AINo 3 Na.oleria. Clentifica, Educacional &
Tecnoldgica/PPGFCET
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Este portfélio se configura como um recurso valioso para o capacitagao
de professores, oferecendo ndo apenas uma compreensdo tedrica dos
principios da EPT, mas tombem proporcionando sua aplicoc@o pratica
no cotidiano escolar. Ao integrar tecria e prdatica, o portfélio visa
desenvolver nos educadaores as compaténcias essenciais para o século
XXl preparando-os para enfrentar os desafios de um  cendrio
educacional em constante transformacdo, caracterizada pela inovacéo
tecnoldgica e pelas novas demandas sociais,

Além de apolar a reflexfo critico sobre as bases da EPT, o portfélio
incentiva a adocao de praticas pedagogicas inovadoras, alinhados com
as exigéncias contempordneas da formagdo integral dos estudantes. Ele
oferece uma ferramenta ocessivel para o formacde continuada,
promovendo a otualizacdo e o desenvolvimento profissional de forma

continua e adaptada 4s necessidades dos docentes,

Alinhado com as ideias de Libaneo (2013) e Ramos (2008), o portfdlio
fortolece @ articulag@o entre conhecimento técnico e pedagdgico,
preparando educadores para atender de forma eficoz és demandas
contemporaneas da Educacto Profissional e Tecnoldgica,
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ANEXO - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAQO, CIENCIA_ E
TECNOLOGIA DA PARAIBA - A§rasi
IFPB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesguisa: Percepgbes entre a Formagao Docente em Ouimica e as Bases da Educagao
Profizsional & Tecnologica - Anslise & partir das Praticas de Ensino.

Pesquisador: JADINEA LEANDRO LEITE DE BRITD
Area Temdtica:

Versao: 1

CAAE: 80138024 500005185

Instituicio Proponente: (NSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Nimero do Parecer: 68660915

Apresantacio do Projeto:

O protocolo em questdo busce analisar as relactes entre 8 formaecio de professores em quimics & &5 bases
de aducagao profissional & tecnolégica a partir das praticas de ensino desenvolvidas no Curso de
Licencigtura em Qulmica do Instiivio Federal de Educagio, Ciéncia @ Tecnologia da Paraibe - IFPB -
campus Jo&o Pessos. A pesquiss serd reslizada com 13 professores & 14 estudantes matriculados no
uitima semestre desse curso. Como instruments de coleta de dados serdo utilizados questiondrios, que
serdo aplicados presencialmante.

Objetivo da Pesguisa:

Objetivo Primario:

- Analiear ge relaghes entre a formagdo dos professores de quimica e as bases de Educacio Profissional e
Tecnoddgics, & partir das préticas de eneino, no Instituto Federal de Educacg8o, Ciéncia & Tecnologia da
Paraiba - IFPE/Campus Jodoc Pessoa

Oibjetivos Secunddros:
- ldentificer as esfratégias de ensine & recursos didaticos utilizados pelos professares de quimica ne

regéncia de suas aulas, com foco na formagdo de professores para 8 Educagdo Profissional & Tecnologica;

- Descraver as prabicas de ensing de quimica relacionadas com a formacio de docentes para a

Endarego: Avenica Jodio da Mata, 255 Bioco PRPIPG, 18rmea

Bairroc  Jaguanibe CEP: &a 0184020
UF: & Mumicipio:  JOAQ PESS0OMA
Tolofone:  (E3AE12:6725 Fan: (B3 3612.9708 E-mail:  sticasmpesquisaiipb sdu.br
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Educagéo Profissional @ Tecnoldgica:

- Averiguar com estudantes do curso de graduacso em quimica a percepgio destes sobre 25 bases
conceituais da Educacio Profissional @ Tecnoldgica relacionadsas & sus perspectiva de formagio profissional
docanta;

- Elaborar um portfdlio que apresente praticas de ensing relacionadas com as bases conceituais da
Educacéo Profissional @ Tecnologica.

Avaliagio dos Riscos e Benaficios:

Riscos:

As autoras destacam gue os participanies estarfo sujeitos a desconforios efou possiveis constrangimenios
relacionados ao contelido abordados nos instrumantos da pesguisa.

Além de assegurar of direitos dos participantes da pesguizsa, a autora garante aos convidados que o
objetivo da pesquisa & analisar as relagtes entre aquiko que se ensinalaprende no curso de icencistura em
quimica e as bases da educagdo profissional e tecnoldgica. Portanfo, assinala que os guestiondrios n&o
contém respostas certas ou erradas, eles abordam a percepgdo dos participantes acerca do processo de
ensino/aprendizagem.

Afirma-se gue, nos casos em que ocormerem dividas, estarfo, durante o pericdo de aplicagio do
instrumento, a disposigio para realizar os devidos esclarecimentos. Os participantes serdo convidados a
preencherem os questionanos em um ambiente conforidvel e com acesso confrolado, de modo & garantir a
individualidade & privacidade. Adicionalmente, asseguram gue o& participantes poderfo realizar o
preenchimento em casa ou am gqualquer ambiente que avaliarem mais seguro & adequado. Também sera
ofertada & possibilidade de o participants preencher o guestionsrio remotamente, por meio de ferramentas
ondine. Caso opte pelo questionario remoto, o envio serd individualizado e apenas a equipe da pesguisa
terd acesso aos enderecos eletrinicos.

Bensficios:

Sequndo as autoras, os resultados da pesquisa contribuirdo para o processo educativo, tanto dos futuros
professores como dos seus futuros estudantes do curso de Quimica, & sinda & sociedade, pois &s
discussdes e investigagies em torno das praticas de ensino e sua relagio com a EPT nos cursos de
formagio docente visa qualificar o processo de ensino e aprendizagem, reflefindo na formagho de cidadéos

criticos, emancipados e capazes de
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contribuir para a transformacso do mundo ao seu redor.

Comentirios e Consideragias sobre a Pesguisa:

A pesquiss serd realizade com 27 participentes, dos guais 13 sAo atuam como professores do Curso de
Licenciatura em Qulmica do IFPE - campus Jodo Pessca 8 14 sAo estudantes do dltimo semestre do
masmo curso. O instrumanto de coleta sera o guestionario e o tratamento dos dados serd baseado na
metodologia da analise de conteddo. proposta por Lawrence Bardin.

0 protocolo de minimizagdo de risco esta adegquado ao instrumento & ser utilizado e a devolutiva serg
redlizada mediante o envio, por e-mail, tanto 8 copia da disseragio gquanto o produto educacional
desenvolvido duranie o estudo, além de um resumo com o principais resultados da pesquisa.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdc obrigatdria:

Quanie aos termos de apresentacdo cbrigatdria venfics-se:

- Fodha de rostoc apresentada e assinada pelo diretor geral do campus;

- Informagtes basicas: apresentadas e adeguadaments preenchidas na Platsforma Brasil;
- Projeto detalhado: apresentsdo;

- Cronograma de execucdo: spresentado e compativel com o eshedo;

- Orpamento: apresentado;

- Instrumento de codeta de dados; Bpresentado & adequado ao estudo;

- TCLE: apresentado.

Recomendacies:

Mos instrumentos de colefa de dados, informar apenas uma das Resolughes do Conselhe Macional de

Satde (CNS). Sugere-se manter apenas 3 Resolugao 51002016, gue foi ullizada na elsboragéo do TCLE.

Sugere-sa afiminar as onentagies conbdas nos instrumenios de coleta de dados, j& gue s8o a5 mesmas
presentes no TCLE.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Apde svaliacdo do parecer apresentado pelo relator que indica aprovacio e em se fratando de resposta 8

pendéncias emitidas em parecer anterior, 85 guais foram sanadas, bem como no intuito de nBo stresar o

inicio da pesquisa, emilo na condigio de Coordenador o Parecer de Aprovado ao profocolo de pesquisa,

pois este estd em acordo com o gue preconiza & Resolugio

Enderego:  fywernsda Joda da Mata, 256, Bioco PRPIPG, 1érmea

Bairro:  Jaguaribe CEP: £l (#8020
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5102016 do Consalho Macional de Sadde.
Informamos ao pasquisador responsavel gue observe as seguintes orentagdes:

1 - O participante da pesguisa tem o direito de desistir 8 qualguer momento de participar da pesquisa, sem
gquaiquer prejulzo; (Res. CHS 51002016 g art 9 - Hem ).

2 - O pesquisador deve desenvolver 8 pesquisa conforme delineada no profocolo aprovado & descontinuar o
estudo somenie apds analise das razdes da descontinuidade por parte do CEP gue aprovou, aguardando
s8U parecel, exceto quando perceber risco ou dano ac participanta.

3 - O Termo de Consentmento Livre & Esclarecido, gquando for do fipo escrito, dever ser elaborsdo am duas
vigs, rubricadss em todas s suas paginas & assinadas, &0 seu t&rmino, pelo convidado a parbcipar da
pesguisa, ou por sed representanie legel, assim como pelo pesguisador responsavel, ou pelais) pessoa(s)
por ele delegadais), devendo a5 paginas de assinaturas estar na mesma folka. Em ambas as vies dever&o
consiar o endarego @ coniato telefdnico ou cutro, dos responsdveis pela peeguisa & do CEP local & da
COMEP, guando pertinente & uma das viss entregue ao participanis da pesquisa.

4 - 0 CEP dewve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso normal
do estudo.

5 - Eventuais modificagbes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas so CEP de forma clara e
sucinta, ientificando & parte do protocolo a ser modificeda e suas justificativas.

& - 6 Deve ser apresentedo, ao CEP, Relatdno Final ata 0471272024

Consideragies Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixe relacionados:

| Tipe Documento I Arquivo I Postagem I Austor |54'IJE|1;.EI:+|
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Informagtes Basicas PE_INFCHEMM;ﬁES_EEI[‘.AS_Dﬂ_F‘ 2EMSI2024 Acaito
do Projsio ROJETO Z345456.pdf 11:25:40
Cutros 08 _APENDICE_E_QUESTIONARIO_AV] 28/05M2024 |JADINEA LEANDRO | Aceio
ALIACAD DO PE 28 5 2004 pidf 1122240 |LEITE DE BRITO
Qutros 07_APENDICE D QUESTIOMARIO D] 28/052024 |JADIMEALEANDRO | Acsilo
SCENTES 28 5 2024 pdf 11:22:18 |LEITE DE BRITO
TCLE | Termos de  |DE_APENDICE_C_TCLE_DISCENTE_ 2| 28052024 |JADINEA LEANDRO | Aceio
Assentimento / 8 5 2024 pdf 11221:57 |LEITE DE BRITO
Jdustificativa de
Auséncia
Cutros 05 APENCHCE_B_ QUESTIONARIO_D | 28/0502024 |JADINEA LEANDRO | Acetto
OCENTES 28 § 2024, 11:21:30 |LEITE DE BRITO
TCLE | Termos de |04 _APENDICE A TCLE DOCENTE 2| 2B/052024 |JADIMEA LEAMDRO | Aceio
Acssentimanto 8 5 224 pdf 11221:16 |LEITE DE BRITO
Justificativa de
| AuEEncis — _
Orpamento 03 _ORCAMENTO_28 5 2024 pdf ZEMS2024 |JADINEA LEANDROD | Aceito
11:20:56 |LFITE DE BRITO
Cronograms 02 CROMOGRAMA 28 5 2024 pdf 2B05M2024 |JADIMEA LEANDRO | Acsito
11:20:45 |LEITE DE BRITO
Projeto Detathade ! |01_Projetc ProfEPT_Jadinea_ 28 5 20 | 28/05/2024 |JADIMEA LEANDRD | Aceio
Brochura 24 pudf 11:20:32 |LEITE DE BRITO
 Investigador _ S
Foihe de Rosto Folha_de Rosio_Mestrado_Jadinea_pdf| 28/05/2024 |JADIMEA LEANDROD | Acsio
11:18:42 |LFITE DE BRITO
Situacédo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacio da CONEP:
Nao

JOAD PESSOM, 04 de Junho de 2024

Assinado por:

LEANDRO JOSE MEDEIROS AMORIM SANTOS

{Coordenador(a))
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