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RESUMO

Este estudo investiga a materializagdo dos conceitos de educagdo politécnica e formacao
omnilateral no Curso Técnico em Edifica¢des Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal
de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), Campus Cajazeiras. A pesquisa insere-
se no contexto das discussdes sobre educagdo, ensino e formagao discente, buscando resgatar
as bases e os conceitos fundamentais da formagao integral do ser humano. O objetivo principal
¢ analisar em que medida os conceitos de educacdo politécnica e formagdo omnilateral estdo
presentes nos documentos institucionais € nas praticas pedagogicas do curso. Os objetivos
especificos incluem: examinar documentos institucionais, verificar a compreensdo desses
conceitos pelos docentes e identificar sua materializacao a partir da percepcao dos discentes. A
pesquisa adota uma abordagem qualitativa, utilizando andlise documental e entrevistas
estruturadas como principais instrumentos metodologicos. Foram analisados documentos
institucionais, como o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagogico do
Curso (PPC) e os planos de disciplinas. Além disso, foram realizadas entrevistas com docentes
e discentes do curso. A analise documental revelou um alinhamento tedrico com os principios
da educagao politécnica e da formag¢ao omnilateral nos documentos institucionais. No entanto,
os planos de disciplinas analisados demonstraram que apenas uma minoria apresentava
elementos explicitos relacionados a esses conceitos. As entrevistas com os docentes
evidenciaram um conhecimento limitado sobre os conceitos de educagao politécnica e formagao
omnilateral. Por outro lado, os discentes valorizaram experiéncias praticas e a integragdo entre
teoria e pratica, embora tenham demonstrado pouca familiaridade com os termos especificos.
A pesquisa conclui que os conceitos de educacdo politécnica e formagdo omnilateral estdo
presentes de forma parcial no curso estudado, enfrentando desafios significativos para sua
implementagdo efetiva. Por fim, sugere-se a adogdo de medidas como a implementacdo de
programas de formacao continuada para os docentes, a revisao dos planos de disciplinas, a
promocdo de espacos de discussdo sobre esses conceitos € o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares que articulem as dimensdes do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

Palavras-chave: Educagdo politécnica; Formacdo omnilateral; Ensino técnico integrado;
Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

This study investigates the materialization of the concepts of polytechnic education and holistic
formation in the Technical Course in Construction Integrated with High School at the Federal
Institute of Education, Science, and Technology of Paraiba (IFPB), Cajazeiras Campus. The
research is set in the context of discussions on education, teaching, and student formation,
aiming to revisit the fundamental bases and concepts of the integral development of human
beings. The main objective is to analyze to what extent the concepts of polytechnic education
and holistic formation are reflected in the institutional documents and pedagogical practices of
the course. The specific objectives include examining institutional documents, assessing
teachers' understanding of these concepts, and identifying their materialization based on
students’ perceptions. The research adopts a qualitative approach, utilizing document analysis
and structured interviews as primary methodological tools. Institutional documents, such as the
Institutional Development Plan (PDI), the Pedagogical Course Project (PPC), and course
syllabi, were analyzed. In addition, interviews were conducted with teachers and students of
the course. The document analysis revealed a theoretical alignment with the principles of
polytechnic education and holistic formation in institutional documents. However, the course
syllabi analyzed showed that only a minority explicitly incorporated elements related to these
concepts. Interviews with teachers indicated a limited understanding of the concepts of
polytechnic education and holistic formation. On the other hand, students valued practical
experiences and the integration between theory and practice, although they showed little
familiarity with the specific terms. The study concludes that the concepts of polytechnic
education and holistic formation are partially present in the course, facing significant challenges
for their effective implementation. Finally, it suggests adopting measures such as implementing
continuing education programs for teachers, reviewing course syllabi, promoting spaces for
discussing these concepts, and developing interdisciplinary projects that integrate the
dimensions of work, science, technology, and culture.

Keywords: Polytechnic education; Omnilateral formation; Integrated technical education;
Interdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo surge em um momento de constantes discussdes sobre educacéo,
ensino, aprendizagem e formacgdo discente. A busca por métodos, estratégias inovadoras e
abordagens pedagdgicas eficazes para ensinar tem sido base do discurso de professores como
férmula indubitavel para garantir uma boa formacdo dos estudantes. Talvez o caminho a ser
trilhado ndo seja este! Acreditamos que 0 necessario para sanar tais inquietacdes seja retomar
as bases e os conceitos que fundamentam a formacéao do aluno, a formagéo do homem.

No campo da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), a Rede Federal de Ensino no
Brasil ganha destaque significativo nas politicas publicas, especialmente com os anuncios de
expansdo e criacdo de novos campi dos Institutos Federais (IFs) feitos em 2024 pelo Presidente
Luiz Inécio Lula da Silva. Essa realidade nos instiga a revisitar discussdes sobre o0s conceitos
de trabalho como principio educativo, educacgdo politécnica, formacdo omnilateral e formacéo
integral.

Esta pesquisa considera que a integracdo dos conceitos de educacdo politécnica e
formacdo omnilateral, aliada as dimensdes do trabalho e da cidadania, é fundamental para a
formagc&o integral dos estudantes do Curso Técnico em Edificagdes Integrado ao Ensino Médio
do IFPB, Campus Cajazeiras — PB.

Fora proposta a realizacdo de uma pesquisa de classificacdo empirica, abordagem
qualitativa, de tipologia documental, bibliografica, exploratoria e descritiva onde foram
utilizadas técnicas de pesquisa tais como analise documental — no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), nos Planos de disciplina. Fizemos
levantamento bibliografico em estudos e referenciais tedricos que abordassem a tematica com
objetivo de responder a pergunta de pesquisa: em que medida os conceitos de educacgédo
politécnica e formacdo omnilateral estdo materializados nos processos de ensino-aprendizagem
dos estudantes do Curso Técnico em Edificacdes Integrado ao Ensino Médio do IFPB, campus
Cajazeiras — PB, considerando as dimensbes do trabalho e cidadania?

Para responder a pergunta de pesquisa, fora proposto como objetivo geral: investigar
em que medida os conceitos de educacdo politécnica e formacdo omnilateral estdo
materializados nos documentos e nas praticas pedagégicas do Curso Técnico em Edificacdes
Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal de Educagdo da Paraiba (IFPB), Campus
Cajazeiras — PB. Como objetivos especificos, propomos: averiguar se 0s documentos
institucionais (Projeto Desenvolvimento Institucional, Projeto Pedagdgico do Curso, Planos de

disciplina, dentre outros) abordam os conceitos de politecnia e formagdo omnilateral como
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contributivos para formacédo do estudante; verificar como os conceitos de educagao politécnica
e formacdo omnilateral sdo compreendidos e vivenciados no contexto educacional pelos
docentes; identificar a partir das percepcdes discentes se ha a materializacdo dos conceitos
educacao politécnica e formacgdo omnilateral no seu processo formativo; produzir uma cartilha
de orientagdes que aprofunde os conceitos de trabalho, trabalho como principio educativo,
educacdo politécnica e omnilateral, formacéo integral e curriculo integrado.

Esta pesquisa se preocupou em discutir tematicas que afetam diretamente a formacéo
dos estudantes na Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Ciavatta (2005) defende que devemos
buscar uma educacdo que garanta tanto ao adolescente, ao jovem, como ao adulto trabalhador
uma formacdo completa, permitindo-os uma leitura de mundo capaz de propicia-los uma
participacao cidada na sociedade.

A reflexdo trazida por Ciavatta (2005) também nos leva a crer que 0s sistemas
educacionais deverdo oferecer oportunidades de aprendizagem, que promovam ndo apenas a
aquisicdo de conhecimentos técnicos, mas também o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, capacidade de analise critica, pensamento reflexivo e senso de
responsabilidade social. Assim, a educacédo podera ser concebida com foco no desenvolvimento
continuo dos individuos nos &mbitos pessoal, intelectual, técnico, social e cultural, indo além
de conteldos e disciplinas. Ela abrangera a formacao integral do sujeito, proporcionando-lhe
sustentacdo e capacidade critica para atuar no meio em que vive, estuda ou trabalha.

E relevante enfatizar que o desejo de pesquisar mais a fundo sobre a tematica
envolvendo a educacédo politécnica e formagdo omnilateral nasceu a partir dos meus estudos,
conhecimentos e vivéncias como tutor, atuando na Educacdo Profissional e Tecnoldgica do
IFPB. No Mestrado Profissional do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica — ProfEPT tive a oportunidade de apropriar-se de novos conhecimentos que
permitiram enveredar por este tema de pesquisa.

No que se refere a importancia deste estudo para a educacdo, o ensino e a sociedade,
acredita-se que os resultados obtidos poderdo ampliar os espagos de discussdo dentro e fora do
IFPB. Alem disso, busca-se sensibilizar discentes, docentes, a comunidade académica e a
sociedade civil sobre a relevancia da compreensao e apropriacdo dos conceitos de politecnia e
formacdo omnilateral, destacando como esses principios podem contribuir para a pratica
docente e para a formagdo humana e cidadé dos alunos. Acreditamos que as discussdes deste
trabalho podem enriquecer as préaticas pedagogicas, incentivando os docentes a refletirem sobre

como esses conceitos, aplicados no contexto educacional, podem melhorar as estratégias de
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ensino, alem de contribuir para a formagdo humana e o desempenho profissional dos estudantes
dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio.

Este estudo esta organizado de modo a responder a pergunta norteadora e atender aos
objetivos propostos, a partir da seguinte estrutura:

a) na primeira secdo localizamos a introducdo, onde apresentamos a proposta de
pesquisa, hipdtese, pergunta de pesquisa, 0s objetivos, algumas as consideracdes iniciais sobre
o0 tema estudado e a importancia da pesquisa abordando a triade educacéo, ensino e sociedade;
b) o segundo capitulo, apresenta o percurso metodoldgico, o estado da arte, caracterizagdo da
pesquisa, universo, amostragem e amostra, instrumento de coleta de dados; c¢) no terceiro
capitulo, intitulado “Trabalho e educagdo: processos distintos e especificamente humanos”,
apresentamos aspectos historicos e ontoldgicos na relacédo trabalho e educacéo buscando expor
a transformacdo temporal da relacdo trabalho e educacédo; d) no quarto capitulo abordamos os
conceitos de educacdo politécnica e formacdo omnilateral; €) no quinto capitulo discutimos
sobre o curriculo integrado; f) no sexto capitulo trazemos os resultados e discussdes a partir da
analise dos dados coletados; g) o sétimo capitulo apresenta o produto educacional, uma cartilha,
sua estrutura e planejamento, execucdo, aplicacdo e resultados da avaliagdo pelo publico-alvo
(professores), sendo esta nossa proposta de contribui¢cdo, com base nos resultados obtidos, para
0 contexto pesquisado; h) na oitava e ultima se¢do expomos as considera¢des finais sobre o que
fora discutido. Convém destacar que o apéndice G trara, na integra, o Produto Educacional
(Cartilha).
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1 ESTADO DA ARTE DO PROBLEMA DE PESQUISA

O estado da arte constitui-se como elemento norteador deste estudo, uma vez que
permitiu apropriar-se de elementos tedricos e conceituais. Pesquisou-se sobre trabalhos e
estudos académicos, tais como artigos, dissertacdes e teses, disponiveis em portais como:
periodicos Capes, IFES/PROFEPT, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD) e Scientific Electronic Library Online (SciELO). Tais buscas foram feitas utilizando
os descritores: educacédo politécnica, formacdo omnilateral, omnilateralidade, politecnia.

Ao utilizarmos os descritores “educacdo politécnica”, “formacdo omnilateral”,
“omnilateralidade” e “politecnia”, conectados pelo operador booleano “AND”, para buscar
dissertacGes e produtos educacionais no ProfEPT/IFES, no periodo de 2019 a 2024, ndo foram
encontrados documentos na biblioteca que abordassem esses temas.

Quando buscamos na Scientific Electronic Library Online (SciELO), utilizando os
termos: educacdo politécnica, formacdo omnilateral, omnilateralidade, politecnia, estes
conectados pelo operador booleano “AND”, restringindo aos anos 2019 a 2024, ndo foi
encontrado nenhum documento que abordasse os temas.

Na busca feita na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) usando
os descritores: educacao politécnica, formacao omnilateral, omnilateralidade, politecnia estes
conectados pelo operador booleano “AND” e, restringindo aos anos 2019 a 2024, foram
encontrados 28 (vinte oito) resultados para busca feita.

Dada a quantidade de material encontrado, optou-se por refinar o filtro de pesquisa por
ano e relevancia. Considerando os filtros de pesquisa aplicados, foram considerados os dois
primeiros arquivos da busca por ano/relevancia.

Na verificacdo feita nos periddicos da CAPES educacdo politécnica, formacdo
omnilateral, omnilateralidade, politecnia estes conectados pelo operador booleano “AND”,
restringindo aos anos 2019 a 2023, foram encontrados trés artigos que versam sobre estas
tematicas, optou-se por analisar os dois primeiros por ordem de relevancia. Quero destacar
ainda que os periédicos da CAPES ndo disponibilizavam, no momento da consulta, o filtro com
0 ano de 2024.

Apos identificacdo e selecdo das producBes académicas, estes documentos foram
agrupados por ordem cronoldgica, devidamente identificados por ano, tipo, titulo e autor,

conforme o quadro abaixo. Em seguida, apresentaremos uma breve analise de cada documento
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que permitira conhecer e apresentar objetivos, resultados e perspectivas das pesquisas
analisadas, considerando as tematicas: educacdo politécnica, formacdo omnilateral,

omnilateralidade, politecnia.

Quadro 1 — Producdes académicas separadas por ano/tipo / titulo do arquivo/autor

ANO TIPO / TITULO DO ARQUIVO/AUTOR

2019 Tese: Centro de Ensino em Periodo Integral (Cepi) em
Goids: O Ensino Médio de Tempo Integral em
Goiania.

Autor Orley Olavo Filemon;

Tese: O trato com o conhecimento da cultura corporal
no curriculo do ensino médio integrado a educagdo
profissional do Instituto Federal Baiano: contribui¢des
para uma educagdo politécnica.

Autor: Petry Rocha Lordelo

2020 Dissertagdo: A escola agricola como lugar
privilegiado para a formag&o continuada: construindo
um didlogo entre os saberes.

Autora: Ivolanda Magali Rodrigues da Silva

Dissertac¢io: Concepcdes de trabalho e educagdo dos
Institutos Federais no contexto da diversificagao
educagdo superior: a que(m) servem?

Autor: Victor Varela Ferreira Medeiros de Oliveira

2021 Tese: Ensino Médio Integrado no IFMT: “travessia”
para a formagdo politécnica, omnilateral e unitaria?
Autora Rose Marcia da Silva.

Tese: A insercdo social dos estudantes egressos do
Instituto Federal Do Parana (IFPR) e a nova
institucionalidade da Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT) no Brasil

Autor: Joel Junior Cavalcante

Artigo: Ensino médio articulado a educagdo
profissional no IFMA: Uma avaliacdo politica da
politica

Autor: Francisco de Assis Pereira Filho

2022 Dissertacdo: A reforma do Ensino Médio e suas
possiveis consequéncias nos cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio da Rede Federal de
Educagao Profissional e Tecnoldgica

Autora: Camila Silva Pinho

Dissertagdo: O assessoramento Técnico-Pedagogico
dos coordenadores de cursos da EPTNM no CETAM:
Percursos pedagogicos em busca da educagdo
omnilateral no contexto amazonense

Autor: Pedro Santarém de Souza

Artigo: Aproximagdes conceituais entre educagdo em
direitos humanos e as bases tedricas da educagdo
profissional e tecnoldgica

Autores: Ana Carolina Corréa Salvio; Helder Antonio
da Silva
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2023 Tese: Educacdo (em tempo) integral? Uma analise do
Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio de
Tempo Integral (EMTI) Frente as politicas de Ensino
de Tempo Integral da Rede Estadual da Bahia (2017-
2022)

Autora: Catarina Cerqueira de Freitas Santos

Tese: Ensino Médio Integrado, a nossa Escola do
Trabalho: repensando a formagdo dos jovens
brasileiros a partir dos fundamentos da Pedagogia
Soviética e as interfaces curriculares das Ciéncias da
Natureza

Autora: Ariana Céria de Assis Marinho Silva

2024 Observacgio: A pesquisa publicada em 2024, mas com
execucdo em 2016, ndo sera utilizada, pois nossa
delimitacdo de pesquisa abrange apenas trabalhos com
execucdo entre os anos de 2019 e 2024.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Ao analisar a tese intitulada “Centro de Ensino em Periodo Integral (CEPI) em Goias:
O Ensino Médio de Tempo Integral em Goiania”, do autor Orley Olavo Filemon, publicado em
2019, observamos que o autor parte de alguns questionamentos, cito: as escolas de tempo
integral de ensino médio tém, nos documentos oficiais (Federal e Estadual), um fundamento
normativo amparado pela concepcdo da Educacdo Integral? A proposta em curso tem se
estabelecido como ampliacdo do tempo de permanéncia do aluno na escola ou responde a um
entendimento de educacdo integral? Existe formacdo omnilateral nos CEPIs? Que politicas de
Educacao Integral sdo desenvolvidas nos CEPIs? A proposta pedagogica dos CEPIs se
aproxima da formacao integral do sujeito na perspectiva omnilateral? A metodologia adotada
pelos professores nos CEPIs proporciona a materializacdo da proposta de formacdo humana
omnilateral?

Em seguida, Filemon (2019) apresenta os objetivos que segundo ele servira para
responder essas questdes, definiram como objetivo geral de sua tese: a) analisar as politicas de
implantacdo dos CEPIs em Goiés e em Goiania e 0 seu contexto de criacdo, destacando 0s
aspectos administrativo, politico e pedagogico. b) Analisar se a proposta de Educacéo Integral
e em Tempo Integral dos CEPIs contribuem para a formacdo omnilateral dos alunos; ¢) Analisar
se a ampliacdo da jornada escolar nos CEPIs proporciona qualidade na educacao; d) Analisar
como os CEPIs preparam seus alunos para o mundo do trabalho.

Filemon (2019) finaliza suas discussoes destacando que sua pesquisa
trouxe contribuicdes para o debate académico em didlogo com a politica educacional e a
realidade vivenciada nas escolas. Seu proposito é ampliar o conhecimento sobre educacéo

integral e escolas de tempo integral, com énfase no ensino médio, buscando esclarecer o papel
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social da escola publica na formagao e emancipagdo humana. Além disso, defende a educacéo
politécnica e omnilateral como caminho para alcancar a escola unitaria.

Filemon (2019) analisa que as politicas educacionais em vigor continuam seguindo a
linha estratégica da reducdo da pobreza e protecdo social, principalmente o governo federal,
que adota essas estratégias para implantacdo e desenvolvimento das escolas de tempo integral.
O autor menciona que os alinhamentos entre o publico e o privado tém vinculado politicas
educacionais a produtividade do trabalho, regulando assim a formacdo dos trabalhadores as
necessidades do capital. Na visdo de Filemon (2019), esse alinhamento possibilita surgir
parcerias entre os setores publico e privado, apresentadas como eficientes e eficazes na gestdo
de fundos publicos. Essas parcerias incluem ag¢bes como orientagdo, acompanhamento e
desenvolvimento de material didatico para escolas publicas de tempo integral no ensino
fundamental e médio em todo o Brasil.

Filemon (2019) descreve que o alinhamento entre os setores publico e privado, sob a
Otica do neoliberalismo, tem em vista melhorar a qualidade do ensino. No entanto, ele refuta
essa tese, argumentando que essa concepcao de qualidade ndo leva a melhoria efetiva do ensino.
Em vez disso, defende uma educacdo que promova a formacéo integral do sujeito, entendida
como omnilateral e abrangendo todas as suas dimens@es (cultural, cognitiva, fisica, motora,
artistica, social, emocional, ética e psicoldgica).

Filemon (2019), em sua tese, critica a politica de escola em tempo integral adotada nos
Centros de Ensino em Periodo Integral (CEPIs) do Estado de Goids. Para o autor, a escola em
tempo integral ndo deve se limitar a ampliacdo da jornada escolar no ensino médio, pois 0 tempo
de permanéncia por si s6 ndo garante mais oportunidades de aprendizagem. Ele defende que a
ampliacdo deve estar vinculada a uma abordagem educativa que promova uma concepgéo de
formacgdo humana fundamentada nos principios da omnilateralidade e da politecnia.

A Tese “O trato com o conhecimento da cultura corporal no curriculo do ensino médio
integrado a educacéo profissional do Instituto Federal Baiano: contribui¢Ges para uma educagao
politécnica”, de Petry Rocha Lordelo, publicada em 2019, objetiva investigar 0 trato com o
conhecimento da cultura corporal, no curriculo escolar do Ensino Médio, em especial do Ensino
Médio Integrado a Educacdo Profissional, nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia.

Lordelo (2019) analisa a proposta curricular em implementac¢do no Instituto Federal
Baiano e identifica contradi¢des que reproduzem, no curriculo escolar, caracteristicas presentes
na sociedade em geral, como a negacédo de conhecimentos, visdes fragmentadas da realidade

concreta e abordagens anticientificas, ahistoricas e acriticas da cultura corporal. Essas
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contradi¢Oes sdo particularmente preocupantes, considerando que a formagédo se destina a
trabalhadores que atuardo em relacdes capitalistas de producdo e reproducdo das condi¢des de
vida. O autor propde estratégias para superar esses desafios, enfatizando a necessidade de
fundamentos ontoldgicos, gnosioldgicos e tedrico-metodoldgicos baseados no materialismo
historico-dialético.

Lordelo (2019) defende que uma educacdo contra-hegeménica no marco referencial do
Capitalismo, deve estar pautado em concepc¢bes claras de projeto historico, de homem, de
educagdo, de trato com conhecimento, sendo a objetivagdo da “formacao integral do estudante”
e “o desenvolvimento profissional do cidaddao”; do “respeito aos valores estéticos, politicos e
éticos da educagdo nacional”. Advoga ainda, em favor da educagao politécnica quando afirma:
“temos convicgdo de que a Educagdo Politécnica tanto ¢ necessaria, quanto possivel de ser
desenvolvida, j& no marco do capital, e os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, na forma de Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional, constituem-se como
'campi’ fértil para esta possibilidade”.

Por fim, em sua tese Lordelo (2019) cita que a escola tem a funcdo social de garantir
acesso ao conhecimento, cientifico, artistico e filoséfico, que esta deve ser publica, gratuita,
laica unitaria e socialmente referenciada; defende ainda um trabalho socialmente atil como
principio educativo, defende a educacéo integral, omnilateral e politécnica como fundamentos
da escola do periodo de transicdo e, finaliza enfatizando o poder das lutas da classe trabalhadora
como essenciais para superar a burguesia dominante e garantir novas condicdes de superagéao.

Ao analisar a dissertacdo “A escola agricola como lugar privilegiado para a formagéo
continuada: construindo um didlogo entre os saberes”, de Ivolanda Magali Rodrigues da Silva,
publicada em 2020, identificou-se como que o referido texto traz como objetivo de pesquisa:
promover a escola como espaco privilegiado de formagao continuada de professores por meio
da articulacdo de saberes em uma construcdo enddgena, coletiva e articulada pelos proprios
docentes da unidade.

Conforme destaca Silva (2020), dada a importancia e aceitagcdo de sua pesquisa num
ambiente formado por professores em sua maioria concursados. A autora ratifica que o
desenvolvimento do seu trabalho de pesquisa gerou ndo s6 mudancas estruturais, como a
insercdo de momentos de formacdo garantidos pela gestdo da escola; também proporcionou
mudangcas no perfil das propostas de préticas cotidianas como foi possivel ser observado durante
reunido de planejamento apds o evento (seminrios de formacao).

Silva (2020) enfatiza que os resultados de seu estudo ofereceram uma visdo geral e

estratégica para a implementacédo de praticas formativas, viabilizadas por meio de uma tessitura



22

de saberes dialogantes e organicos. O autor conclui sugerindo a continuidade dessas formagoes
como essenciais ao processo formativo, especialmente no contexto atual, marcado por agdes
recorrentes de desmonte da escola publica e pelo desprestigio da formacao e da carreira docente.

Na dissertacédo “Concepcoes de trabalho e educacédo dos Institutos Federais no contexto
da diversificagdo educagdo superior: a que(m) servem?”, publicada em 2020, o autor Victor
Varela Ferreira Medeiros de Oliveira, parte da pergunta: Por que estudar as concepcgdes de
trabalho e educacdo dos institutos federais no contexto da diversificacdo da educacdo superior
sob a lente das lutas de classes? Para responder a sua pergunta de pesquisa, Oliveira (2020) traz
como objetivo geral: analisar as concepcdes de trabalho e educacdo dos institutos federais no
contexto da diversificacdo da educacédo superior, em face das lutas de classes no Brasil.

Oliveira (2020) destaca a relacdo entre trabalho e educacdo em uma perspectiva
ontoldgica, ressaltando a tendéncia de subordinacdo da educagdo as formas historicas do
trabalho e da economia, mas também reconhecendo a liberdade relativa que permeia as rela¢des
sociais e possibilitando mudancas além da simples reproducao das formas vigentes. Também
analisa o processo de diversificacdo da educacdo superior brasileira, especialmente pela
educacédo profissional. Embora a diversificacdo favoreca os interesses da classe dominante,
casos especificos de diversificacdo em instituicdes publicas, como os CEFET’s e os Institutos
Federais, mostram que as lutas de classes desempenham um papel positivo e significativo, ainda
que haja contradicdes e aspectos negativos inerentes ao sistema educacional.

A pesquisa de Oliveira (2020) instiga a continuidade da discussdo e aprofundamento
das concepcles progressistas e contra-hegemdnicas nos projetos politico-pedagogicos dos
institutos, alertando para a necessidade de participacdo ativa nos processos de (re)construcao
desses projetos. Isso é fundamental para garantir que as conquistas sejam mantidas, aprimoradas
e concretizadas em praticas educativas que promovam a formacdo e emancipagdo da classe
trabalhadora.

Por fim, Oliveira (2020) destaca o papel dos Institutos Federais ao projetarem
mudancas sociais significativas de préaxis socialistas, como a politecnia e a onilateralidade.
Afirmando que tais projetos alargam o caminho para além dos ataques do capital e das
experiéncias insuficientes do pretenso socialismo no século XX, servindo a educagdo das
trabalhadoras, dos trabalhadores e da juventude, ao engajamento para um novo patamar de lutas
em prol de outro mundo ndo apenas possivel; necessario e urgente, assim finaliza o autor em
suas consideragdes finais.

Na tese “Ensino Médio Integrado no IFMT: ‘travessia’ para a formagdo politécnica,

omnilateral e unitaria?” da autora, Rose Marcia da Silva, publicada em 2012, Silva (2021),
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partiu da hipotese de que a proposta em construcdo no Ensino Médio Integrado ao Técnico em
Agropecuéria do IFMT é produto da disputa por hegemonia entre a concepgdo socialista
defendida pelos Movimentos Sociais do Campo, e a concepcao tecnicista e utilitarista defendida
por setores do agronegocio. A autora destaca que seu estudo “identifica as contradigdes que
tendem a orientar a hegemonia por uma ou outra concepgao, e apontar as possibilidades de
materializacdo de uma formacao omnilateral, politécnica e unitaria dentro dessas contradigdes”,
tendo como objetivo central “analisar as contradi¢des e a poténcia do no Ensino Médio
Integrado ao Técnico em Agropecuaria do IFMT como 'travessia' para a formacao omnilateral,
politécnica e unitaria, considerando a relacio entre terra, trabalho ¢ educacdo”.

Silva (2021) destaca nos seus resultados que os problemas ocasionados pela COVID 19
ndo s6 impactaram a saude, mas também a educacao. Segundo a autora, sua pesquisa necessitou
de esforco extra para atender o que fora proposto. Silva (2021) afirma que sua tese parte da
materialidade na qual as contradigdes se efetivam da historicidade das relag6es, terra, trabalho
e educacdo, e da reconstrucdo da realidade a partir das bases da formacdo politécnica e
omnilateral, com suas contradi¢@es e disputas, rumo a travessia para uma escola unitaria.

Silva (2021) enfatiza também que a relacdo terra, trabalho e educagdo vai aléem da
integracdo curricular e € um modo de pensar a educacao politécnica no sentido de que o dominio
da ciéncia, da técnica e da tecnologia esteja em favor de quem vive do trabalho. No quesito
formacdo humana omnilateral, a autora destaca que é imprescindivel, para se pensar em um
momento mais justo e solidario, que considere o ser humano em sua relagdo com a natureza e
como parte dela, devendo esta ser respeitada e preservada.

Silva (2021) ratifica, em seu texto, que a escola na sociedade capitalista continua a
reproduzir a dualidade educacional: uma educacdo minimamente sistematizada, voltada para
formar trabalhadores para os postos de producao, e a educacéo superior, direcionada a producéo
cientifica e ao dominio de saberes que capacitam a classe dominante para o exercicio do poder.

Em seu texto, Silva (2021) destaca o papel do social e educacional do Instituto Federal
do Mato Grosso — IFMT com agdes determinantes para atenuar as desigualdades de formacéo
da classe trabalhadora, preparando-as para seguir os estudos e exercicio da cidadania a partir
da integracéo entre formacéao geral e formacéo profissional.

Adiante, Silva (2021) ressalta a fundamental funcédo das escolas do campo na formacao
contra-hegemonica, vinculadas a um projeto de educacdo que busca a transformacgao social por
meio da luta politica por terra, trabalho, educacéo e direitos. Essas escolas estdo também ligadas
a organizacao social, produtiva, politica e econdmica de uma nova sociedade. A autora

acrescenta que, embora a educacdo do campo e o Ensino Médio Integrado sejam diferentes,
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ambos compartilham a mesma base: o trabalho como principio educativo, a politecnia e a
formacédo omnilateral. As diferencas sdo no plano organizativo e ndo no plano conceitual, e isso
ndo impede o dialogo, a defesa e o fortalecimento de ambas, afirma Silva (2021).

Por fim, Silva (2021) confirma sua hipGtese ao afirmar que a proposta em
desenvolvimento no Ensino Médio Integrado ao Técnico em Agropecuaria do IFMT reflete as
contradic@es e a disputa pela hegemonia entre a concepcao socialista dos Movimentos Sociais
do Campo e a visao tecnicista defendida pelos setores do agronegocio. A autora destaca ainda
que, nos IFs, estdo sendo construidas possibilidades, embora com muitos desafios, para uma
formacao politécnica, omnilateral e unitéria.

A tese “A insercdo social dos estudantes egressos do Instituto Federal do Parana (IFPR)
e anova institucionalidade da Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) no Brasil”, publicada
em 2021, do autor Joel Janior Cavalcante, traz com objetivo analisar a insercdao social dos
egressos do IFPR, refletindo a partir desse itinerério, a identidade e missdo institucional da
politica dos Institutos Federais, observando os alcances, contradi¢des, limites e possibilidades.
Cavalcante (2021) afirma que o itinerario busca compreender em que medida essa politica se
aproxima ou se distancia da ideia de escola unitaria e da formacdo omnilateral de Gramsci. A
partir disso, visa entender como o impacto da passagem pelo IFPR, na formacéo integral e na
politecnia, é refletido nos discursos discentes.

Cavalcante (2021) destaca que os Institutos Federais representam um novo modelo na
educacdo profissional no Brasil, marcado por contradi¢cBes e disputas, mas que apresenta
inovacdes significativas, por ser um espaco tanto de liberdade quanto de praticas excludentes e
contraditorias. Emancipagdo e reproducdo caminham juntas harmonicamente e no mesmo
espaco educacional. Cavalcante (2021) afirma que tais contradi¢bes sdo proprias do Estado
burgués. O autor ainda afirma que os IFs sdo resultados de um contexto inacabado de disputas
e lutas de classe, principalmente educadores que defendem a escola unitaria, envoltas pelos
ideais da politecnia e interesses liberais de diversos governos.

Para Cavalcante (2021), o sonho de emancipacdo dos jovens ndo é possivel, ndo se
sustenta e ratifica que a almejada educacdo omnilateral necessita de condicGes objetivas para
acontecer. Portanto, Cavalcante (2021) evidencia o papel transformador dos IFs, mesmo em
meio as contradicdes, ressaltando que a politecnia ocorre no limite do possivel. Todavia, os IFs
tém buscado diminuir a alienacdo, sem abandonar a utopia do processo revolucionario e do
horizonte socialista.

O artigo “Ensino médio articulado a educacdo profissional no IFMA: uma avaliacdo

politica da politica”, de Francisco de Assis Pereira Filho, publicado em 2021, apresenta como
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objetivo geral: avaliar a politica da Politica de Educacdo Basica articulada a Educacédo
Profissional, especificamente no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhéo (IFMA).

Em suas conclus6es, Pereira Filho (2021) evidencia que, no Brasil, as politicas publicas
voltadas para a Educacéo Profissional ndo tém sido guiadas pelo objetivo de superar a dualidade
estrutural do sistema educacional. Embora essa intencdo seja visivel em algumas acdes, até
mesmo as ja implementadas, ndo alcancam o propdsito de efetiva superacdo dessa dualidade.

Nas suas consideracOes finais, Pereira Filho (2021) traz reflexdes de como o Instituto
Federal do Maranh&o - IFMA, trata a formacao omnilateral/politécnica. Neste mesmo percurso,
ao analisar os documentos oficiais do IFMA (PPl e PDI), o autor destaca que 0S mesmos
forneceram elementos que permitiram identificar as principais concepc@es e principios que
nortearam a formulacdo da Politica de Educacdo Bésica Articulada a Educacgdo Profissional e
0 aparato institucional previsto para materializar essa possibilidade de integracéo. Pereira Filho
(2021, p. 33) ratifica que “desse modo, € possivel afirmar que a Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio do IFMA é prevista para ser ofertada com base nos fundamentos oriundos das
concepgoes de politecnia e omnilateralidade”.

A dissertacdo intitulada “A reforma do Ensino Médio e suas possiveis consequéncias
nos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio da Rede Federal de Educagéo Profissional e
Tecnologica”, de autoria de Camila Silva Pinho, publicada em 2022, traz como objetivo geral:
compreender se é possivel reformular o curriculo destes cursos conforme a Lei 13.415/2017
para manter a relacdo de integracdo curricular, a indissociabilidade entre Educacéo Bésica e
Educacdo Profissional e sua funcéo de formacdo humana.

Pinho (2022), em suas considera¢des, chama a atencdo para algo extremamente
importante: “forte presenca da dualidade na educacgdo brasileira, na qual as classes mais
favorecidas tinham/tém um percurso educativo diferente da classe trabalhadora”. A autora faz

questdo de enfatizar que esta dualidade marca historicamente a educagdo no Brasil e afirma:

Os filhos das classes dominantes eram dados acesso a Educagdo Basica
propedéutica e ao Ensino Superior, para 0s demais eram ofertados itinerarios
gue perpassa por uma Educacdo Bésica precaria e voltada, muitas vezes, para
a formacdo para o trabalho com cursos de oficios ou técnicos (Pinho, 2022, p.
89).

A semelhanca do passado com o presente é apontada por Pinho (2022, p. 89) quando
afirma que “na atual Reforma do Ensino Médio a historia se repete de forma ainda mais

fortalecida pelos itinerarios formativos”.
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No contexto da Reforma do Ensino Médio, Pinho (2022, p. 89) alerta que o Ensino
Médio “esta sendo usado como um espaco de disputas, para a implantacdo de projetos e
concepgoes de Estado e sociedade”. Outro destaque feito por esta autora € que a atual Reforma
do Ensino Médio, apesar ser apresentada como uma novidade, na verdade, retoma reformas do
século XX, que privilegiam um viés economicista da Teoria do Capital Humano e concepcéo
pedagdgica tecnicista, divergente da educacao politécnica e a de formacdo omnilateral.

Pinho (2022) conclui sua dissertacdo se posicionando por uma educacgédo profissional
tecnoldgica na perspectiva da escola unitaria, que conceba o trabalho como principio formativo;
que busque superar a formagdo dual existente que demarcou a trajetoria da formacao
profissionalizante brasileira para o mercado de trabalho em detrimento a propedéutica que
encaminhava os estudantes para o ensino superior. Destaca ainda o papel da educacédo
politécnica, como caminho para o rompimento da dualidade existente, justificando que esta
oportuniza aos estudantes reflexdes e compreensdo dos fundamentos cientificos, tecnoldgicos
e socio-histdricos da producao, bem como seu lugar na divisao social do trabalho. Pinho (2022)
arremata dizendo que esta proposta superaria 0 pensamento estrito de formacao técnica para 0s
trabalhadores e académica para as elites, tendo carater omnilateral, transformando os estudantes
subjetiva e politicamente.

A dissertagao intitulada “O assessoramento Técnico-Pedagogico dos coordenadores de
cursos da EPTNM no CETAM: percursos pedagogicos em busca da educacdo omnilateral no
contexto amazonense”, do autor Pedro Santarém de Souza, publicada em 2022, traz como
objetivo geral: investigar a praxis pedagogica dos coordenadores do Fortec/Cetam no processo
de assessoramento técnico-pedagdgico aos docentes, evidenciando os pontos de aproximacao
ou distanciamento da concepcao de EPT na perspectiva omnilateral.

Souza (2022) inicia suas conclusdes descrevendo a andlise da praxis pedagdgica da
equipe de coordenadores de cursos da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM), com foco no Centro de Educacdo Tecnoldgica do Amazonas (Cetam),
especificamente no setor de Coordenacdo de Formacgdo Técnica. Ao realizar essa analise,
verificou-se que 0 grupo apresenta algumas aproximacdes tedricas com a EPT na perspectiva
critica omnilateral, porém ainda ha distanciamentos entre a organizacgéo curricular e as praticas
docentes, evidenciando caracteristicas da educacdo tradicional/tecnicista.

Souza (2022) afirma que, a partir das analises e das discussdes teodricas sobre a pratica
da coordenacdo de cursos da EPTNM, foi permitido construir um produto educacional em
consonancia com o0s preceitos da educacdo omnilateral. Ratifica ainda que o produto

educacional foi consolidado como um Plano Pedagogico, visando contribuir para o
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assessoramento técnico-pedagogico na coordenagdo de cursos, garantindo que a praxis seja
sempre acompanhada de embasamento teorico-pedagdgico-cientifico. Além disso, visa
estimular o estudo de novas concepgdes de EPT, visando quebrar paradigmas institucionais e
alinhando-se aos preceitos da educacdo omnilateral, voltada para a emancipagdo e autonomia
do estudante, ainda que de forma tedrica.

Ao analisar o artigo “Aproximacdes conceituais entre educagdo em direitos humanos e
as bases tedricas da educacao profissional e tecnologica”, dos autores Ana Carolina Corréa
Salvio e Helder Antonio da Silva, publicado em 2022, pode-se extrair que este estudo aspira
contribuir com a discussdo tedrica acerca das possiveis aproximagdes entre os conceitos de
Educacdo em Direitos Humanos (EDH) e bases tedricas da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), quais sejam: escola unitaria, politecnia e omnilateralidade.

Salvio e Silva (2022) asseguram que os resultados obtidos no estudo evidenciam que a
EDH, com vistas a formag&o unitéria, politécnica e omnilateral deve constituir fundamento e
orientacdo na vida das pessoas, em todas as faixas etérias, tempos e espacos, especialmente, no
Ensino Médio Integrado (EMI). Salvio e Silva (2022) afirmam que as aproximacdes entre EDH
e a Educacéo Profissional e Tecnologica, especialmente no EMI, viabilizam a pratica de uma
educacdo comprometida com a formacdo emancipatéria e cidada, permitindo aos sujeitos
superar a condicdo de dominados e alcancar a autonomia e justica.

Por fim, Salvio e Silva (2022) concluem defendendo a luta pela educacdo unitaria,
politécnica e com principios omnilaterais, por meio do EMI, com praticas educativas que
dialogam com a EDH. Reforcam que a educacdo € a base para transformar a realidade,
proporcionando oportunidades e libertando-nos da condic¢do de escravos e ignorantes.

A tese intitulada “Educagao (em tempo) Integral? Uma analise do Programa de Fomento
as Escolas de Ensino Médio de Tempo Integral (EMT]) frente as politicas de Ensino de Tempo
Integral da Rede Estadual da Bahia (2017-2022)”, de Catarina Cerqueira de Freitas Santos,
publicada em 2023, cujo objetivo principal € analisar as contradi¢fes geradas pela adogdo da
educacdo integral, explana as contradi¢cdes que se manifestam no Programa de Fomento as
Escolas de Ensino Médio de Tempo Integral na rede estadual de ensino da Bahia, entre 2017 e
2022.

Santos (2023) afirma que sua pesquisa identificou algumas especificidades do Programa
Baiano de Educagdo Integral Anisio Teixeira frente ao EMTI. Os instrumentos legais
norteadores do programa baiano mesclam um conceito com objetivo de combinar a defesa de
uma educacdo omnilateral com a pedagogia das competéncias, expressa na formatacdo de

itinerarios formativos.
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Santos (2023) também faz questdo de esclarecer que o ensino em tempo integral e a
educacdo integral ndo séo sindbnimos e defende uma educacéo integral que seja emancipatoria,
parta do trabalho como principio educativo e se articule do ponto de vista de uma formacao
omnilateral dos sujeitos. A autora também menciona que as politicas de educacdo em tempo
integral da Bahia ndo foram conduzidas por uma organizac¢ao de interesse privado, tal como
ocorre em outras redes estaduais.

Santos (2023) chama a atencdo para a implementacédo da educacdo em tempo integral
em municipios que possuem apenas uma Unica escola que oferta o ensino médio, o que pode
ocasionar a restricdo do direito & educacdo aos estudantes trabalhadores. A autora evidencia que
Programa Baiano de Educacdo Integral Anisio Teixeira adotam uma légica de avaliacdo
gerencialista, baseada na responsabilizacdo dos sujeitos e no uso das avaliagBes externas como
parametro de qualidade educacional, em detrimento de uma perspectiva de educacéo integral
emancipatoria.

Os resultados da pesquisa de Santos (2023) ratificam a tese que o Programa de Fomento
EMT]I intensifica um processo em curso de ressignificacdo da concepc¢édo de educacao integral
em direcdo a uma formacéo restrita, fragmentada e gerencial, produzindo um recuo em relagdo
a perspectiva da educacdo integral emancipatdria. Sob tal contexto, sob tal cenario politico, a
autora questiona: qual é a concepg¢do de educacéo integral que ambicionamos?

A tese “Ensino Médio Integrado, a nossa Escola do Trabalho: repensando a formagao
dos jovens brasileiros a partir dos fundamentos da Pedagogia Soviética e as interfaces
curriculares das Ciéncias da Natureza”, da autora Ariana Caria de Assis Marinho Silva, foi
publicada em 2023. Esta tese traz como objetivo geral: fazer um estudo do movimento do
Curriculo com centralidade nas Ciéncias da Natureza (singular) para Formacdo Humana
(universal) com a mediacéo (particular) da Pedagogia Soviética e o Ensino Médio Integrado.

Silva (2023) traz conclusdes sobre sua pesquisa destacando 0 seu empreender no campo
da educacdo, abrangendo especificamente as particularidades do curriculo, procurando
exaustivamente demarcar seu posicionamento acerca da indissociabilidade entre os contedos
e métodos empregados na escola e o projeto de sociedade no qual os sistemas educacionais
estdo organicamente inseridos.

Nesse contexto, Silva (2023, p. 160) ainda afirma que “a Escola é do Trabalho por
centralizar toda a atividade educativa em torno do trabalho humano, circundado pelo seu
movimento entre sociedade e natureza e permeado pela atualidade”. Assim, a escola é vista
COmMO um espaco que ndo apenas ensina sobre o trabalho, mas que utiliza o trabalho como uma

ferramenta central para a aprendizagem e compreensdo do mundo. A categoria da atualidade é
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enfatizada como um elemento essencial na Pedagogia Soviética, refletindo a necessidade de
que a educacdo se mantenha relevante e conectada com o tempo presente.

Em seu estudo, Silva (2003) afirma que:

O curriculo integrado do EMI tem em sua constituigdo os conteudos ligados &
Educacdo Basica, que desde 2018 sdo organizados e normatizados na BNCC.
Se tomarmos como referéncia a contemporaneidade presente nos Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs), a formacgdo técnica integrada dos IFs
deveria estar plenamente ancorada em uma formacéao para o trabalho ou da
técnica pela técnica, bem como das disciplinas do ndcleo basico com fim em
si mesmas (Silva, 2023, p. 160).

Com isso, a autora ratifica que a eficacia do curriculo integrado depende de qudo bem
ele consegue alinhar os objetivos da formacdo basica com as necessidades técnicas e de
trabalho. Uma abordagem verdadeiramente integrada deve assegurar que 0s alunos ndo apenas
adquiram competéncias técnicas, mas também desenvolvam habilidades criticas e analiticas
que lhes permitam aplicar seus conhecimentos de maneira inovadora e relevante em contextos
reais.

Por fim, Silva (2023) revela que a ofensiva capitalista sempre esteve presente nos
curriculos da educacdo da classe trabalhadora desde muito antes dos tempos sombrios que
vivemos. Contudo, enfatiza que na guerra pela educacéo da classe trabalhadora, a estratégia da
formacdo humana integral, omnilateral ou politécnica conta com a expressiva tatica da Escola
do Trabalho Soviética.

Com base nas pesquisas feitas e considerando os trabalhos académicas analisados,
embora exista um namero relativamente significativo de estudos que abordam o tema proposto,
fora percebido que ainda ndo é tdo vasto a quantidade de estudos que discutem a educacéo
politécnica, a formacao omnilateral, a omnilateralidade e a politecnia.

Percebeu-se também que, a partir das producdes académicas analisadas, nenhuma delas
concentrou-se em investigar se as préaticas pedagdgicas dos professores estdo alinhadas ao que
preza a legislacdo, a exemplo da LDB n.° 9394/96 e Decreto n.° 5.154 de 23 de julho 2004.
Observamos também que o0s materiais analisados nao investigam as percepcdes docentes e
discentes sobre a materializacao dos conceitos de educacéo politécnica e formacdo omnilateral
no processo formativo.

Este estudo visa suprir essa lacuna ao investigar a incorporacdo dos conceitos de
educacdo politécnica e formacdo omnilateral nos documentos institucionais e préaticas

pedagdgicas do Curso Técnico em Edifica¢bes Integrado ao Ensino Médio no IFPB, Campus
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Cajazeiras, e compreender sua aplicacdo no processo formativo com docentes e discentes.

As buscas também nos possibilitaram um aprofundamento sobre o tema proposto,
melhorando a compreensdo e fornecendo direcionamento de como as discussdes sobre a
teméatica vém se desenvolvendo no munda académico e cientifico, além de dar-nos
direcionamento para novos aportes tedricos que, certamente, enriqueceram esta pesquisa.

Esta imersdo corroborou com o problema de investigacdo que partird da seguinte
questdo: Em que medida os conceitos de educacdo politécnica e formagdo omnilateral estdo
materializados nos documentos e nas praticas pedagdgicas do Curso Técnico em Edificaces
Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal de Educagdo da Paraiba (IFPB), Campus

Cajazeiras — PB?

2.2 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Quanto a classificacao, esta pesquisa caracteriza-se como de natureza empirica, uma vez
que visa compreender e analisar documentos e conteudos de falas de discentes e docentes e
estudar conceitos de educacéo politécnica e formacao omnilateral, trabalho e cidadania. Demo
(1994, p. 37) afirma que, “o significado dos dados empiricos depende do referencial tedrico,
mas estes dados agregam impacto pertinente, sobretudo no sentido de facilitarem a aproximacéo
pratica”.

Quanto a abordagem, este estudo tem uma abordagem qualitativa, vez que neste tipo
de pesquisa 0 pesquisador busca a compreenséo e entendimento do objeto e/ou sujeito a ser
pesquisado. Richardson et al. (2012, p. 90) afirmam que “a pesquisa qualitativa pode ser
caracterizada como uma tentativa de uma compreensdo detalhada dos significados e
caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados”.

Quanto a tipologia da pesquisa, essa pesquisa € documental, bibliografica e exploratdria.
Gil (2002) destaca que a pesquisa documental tem semelhancas com a pesquisa bibliografica,
no entanto, a distingdo entre as duas reside na natureza de suas fontes. Enquanto a pesquisa
bibliografica se vale das contribui¢BGes de diversos autores sobre um determinado assunto, a
pesquisa documental se apoia em materiais que ainda ndo passaram por tratamento analitico ou
que podem ser reelaborados para se alinharem ao objetivo da pesquisa.

Convém destacar que a pesquisa documental oferece uma série de vantagens, uma vez
que os documentos representam uma fonte valiosa e estavel de dados. Gil (2002) afirma que 0s
documentos perduram no tempo, constituindo-se como a principal fonte de dados em qualquer

pesquisa com vertente historica.
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E uma pesquisa bibliografica porque toda e qualquer pesquisa e/ou investigacdo
necessita de aporte tedrico para sustentar seus argumentos a partir de teorias e/ou conceitos ja
consolidados. Gil (2002, p. 44) afirma que “pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em
material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Ainda segundo
Gil (2002, p. 45), “a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendbmenos muito mais ampla do que aqueles que
poderia pesquisar diretamente”.

Este objeto de estudo é exploratério porque investiga a materializacdo do conceito de
educacao politécnica e formacdo omnilateral no contexto do Curso Técnico em EdificacGes
Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba
(IFPB), campus Cajazeiras — PB. Nesse sentido, Gil (2002, p. 41) afirma que “pesquisas
exploratdrias objetivam proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-
lo mais explicito ou a constituir hipoteses”. Pode-se dizer que estas pesquisas visam
principalmente o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuices.

A pesquisa, de carater descritivo, visa analisar a presenca dos conceitos de educacao
politécnica e formacdo omnilateral nos documentos institucionais e nas praticas pedagodgicas
do Curso Técnico em Edificagdes Integrado ao Ensino Médio no IFPB, Campus Cajazeiras —
PB, além de explorar as percepcOes de docentes e discentes sobre o tema.

Gil (2002, p. 42) descreve que as “pesquisas descritivas t€ém como objetivo primordial
a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno, ou, entdo, o

estabelecimento de relagdes entre variaveis”.

2.3 UNIVERSO, AMOSTRAGEM E AMOSTRA

Ao iniciar uma pesquisa, é essencial considerar as etapas que compdem e sua estrutura
investigativa. Neste processo, a escolha do universo da pesquisa desempenha um papel
fundamental para a obtengéo de resultados relevantes.

A priori, buscou-se compreender conceitualmente o que é o universo de uma pesquisa,
para assim dar-se melhor andamento a esta investigacdo e trazer robustez tedrica. Para tanto,
vale destacar o que Richardson et al. (2012, p. 157-158) definiram como universo de pesquisa:
“¢ o conjunto de elementos que possuem determinadas caracteristicas. [...] Em termos
estatisticos, a populagdo pode ser o conjunto de individuos que trabalham em um mesmo lugar,
os alunos matriculados em uma mesma universidade”.

Neste estudo, nosso universo é composto por professores e alunos do terceiro ano, do
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Curso Técnico em EdificacBes Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal da Paraiba
(IFPB), campus Cajazeiras.
Por ndo ser uma pesquisa censitaria, fez-se necessario definirmos a nossa amostragem

de investigagédo. Para melhor compreenséo, vejamos:

O problema da amostragem €, portanto, escolher uma parte (ou amostra) de
tal forma que ela seja a mais representativa possivel do todo e, a partir dos
resultados obtidos, relativos a essa parte, poder inferir, 0 mais legitimamente
possivel, os resultados da populagdo total, se esta fosse verificada (Lakatos;
Marconi, 2003, p. 223).

Sabendo que a amostragem é uma parte no universo escolhido, para fins de melhor
compreensdo didatica, dividiu-se em dois grandes grupos: amostragem probabilistica e

amostragem n&o probabilistica. Richardson et al. (2012) definem que:

Amostras ndo probabilisticas o0s sujeitos sdo escolhidos por determinados
critérios: acidentais, intencionais ou de selecdo racional; as amostras
probabilisticas, em principio, todos os sujeitos tém a mesma probabilidade de
ser escolhidos, porque o que critério é probabilistico, aleatorias ou ao acaso
(Richardson et al., 2012, p.160).

Este autor ainda nos apresenta o conceito de amostra acidental, como um subconjunto
da populacdo formada pelos elementos que se pode obter, porém, sem nenhuma seguranca de
gue constituam uma amostra exaustiva de todos o0s possiveis subconjuntos do universo.

Assim, pode-se afirmar que esta pesquisa € ndo probabilistica com critérios intencionais,
visto que dentro da nossa amostragem estédo inseridos professores que ministraram disciplinas
gerais e técnicas na turma concluinte 2023 do Curso Técnico em Edificacdes Integrado ao
Ensino Médio do IFPB, Campus Cajazeiras e 0s estudantes foram somente os concluintes 2023.

Quanto a amostra, pode ser compreendida como subconjunto do conjunto escolhido,
segundo o critério de representatividade. Para Richardson et al. (2012, p. 158), “cada unidade
ou membro de uma populacdo, ou universo, denomina-se elemento, € ao tomar certa
composicdo para averiguar algo sobre a populacéo a que pertencem, fala-se de amostra”.

A amostra deste estudo foi composta por 15 professores de disciplinas de formagéo geral
e técnica, que lecionaram para a turma concluinte de 2023 do Curso Técnico Integrado em
EdificacOes do Instituto Federal da Paraiba (IFPB), Campus Cajazeiras, e aceitaram participar

mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. No entanto, desta amostra
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proposta, 6 (seis) professores das disciplinas da area técnica aceitaram participar e 5 (cinco)
professores das disciplinas da formacao geral participaram.

A amostra de estudantes foi proposta 18 (dezoito) alunos concluintes do Curso Técnico
em EdificacBes Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal da Paraiba (IFPB), campus
Cajazeiras. Os alunos foram escolhidos aleatoriamente, dentre a lista de alunos concluintes em
2023 e que aceitassem e manifestassem por escrito o desejo de participar da pesquisa.

Decidiram participar da pesquisa apenas 10 (dez) alunos.

2.4 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOQOS

A definicdo do instrumento de coleta de dados é de fundamental importancia, devendo,
portanto, estar alinhado a forma de analise e preocupado para atender aos objetivos da pesquisa.
Esta pesquisa utilizou-se de dois métodos de coleta de dados: pesquisa documental e entrevistas
estruturadas.

A pesquisa documental é uma técnica que permite imergir em documentos, sejam eles
fisicos ou digitais. Esta pesquisa propos analisar o Plano de Desenvolvimento Institucional -PDI
do IFPB, Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), planos
de disciplina e diarios de classe. No entanto, apds consulta no site do IFPB, foi encontrado
somente o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFPB (2020-2024), Projeto
Pedagogico do Curso e os Planos de disciplina.

A coleta de dados documental permitiu acesso a uma vasta quantidade de informacgdes
que podem ser utilizadas para embasar argumentos e conclusdes, além de possibilitar a analise
de diferentes perspectivas sobre o tema em questao.

Para Minayo (2017), a coleta de dados documentais em pesquisas qualitativas permite
a analise de fontes primarias e secundarias para compreender as diversas dimensdes do objeto
de estudo. A autora enfatiza que a coleta de dados documentais pode ser utilizada tanto como
fonte de dados para analise quanto como uma forma de complementar outras técnicas de coleta
de dados, como entrevistas e observacdo participante. Fez-se necessario usarmos esta técnica
para possamos fazer uma discussdo solida e proficua a partir dos documentos oficiais que
forneceram base para o desenvolvimento, analise e conclusdes deste estudo.

No que se refere a entrevista estruturada, Antdnio Joaquim Severino (2013) assinala:

Técnica de coleta de informagdes sobre um determinado assunto, diretamente
solicitada aos sujeitos pesquisados [...]. ENTREVISTAS ESTRUTURADAS
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S8o aquelas nas quais as questdes sdo direcionadas e previamente
estabelecidas, com determinada articulagdo interna. Aproxima-se mais do
guestionario, embora sem a impessoalidade deste. Com questdes bem
diretivas, obtém-se, do universo de sujeitos, respostas também mais
facilmente categorizaveis, sendo assim muito Util para o desenvolvimento de
levantamentos sociais (Severino, 2013, p. 77).

Devidamente fundamentado por Severino (2013) adotou-se a entrevista estruturada para
atender aos objetivos propostos neste estudo, bem como permitir maior interacdo entre o
pesquisador e pesquisados, por ser estruturada permite maior controle e evita divagacdes a
medida que o entrevistado segue respondendo as perguntas. As entrevistas foram registradas
por meio de gravacao em audio, para posteriormente transcrevé-las e analisa-las.

Esta pesquisa ndo foi isenta de riscos para 0 participante, quanto ao instrumento de
coleta de dados utilizado. Embora a entrevista ndo seja invasiva, consideramos que esta poderia
trazer incomodos de ordem psicoldgica e/ou emocional. Conforme o nosso entendimento, ha
possiveis riscos de: cansago, constrangimento, incobmodo, sensacdo de impoténcia ou de
incompeténcia em sua préatica, irritacdo por se sentir despreparado para o trabalho, por ocasido
das respostas para esta entrevista.

Esses riscos foram minimizados mediante a realizacdo de entrevistas conduzidas com
linguagem clara e acessivel, respeitando a dignidade da pessoa humana. As entrevistas
ocorreram em uma sala reservada, garantindo a liberdade do participante de ndo responder a
quaisquer perguntas caso ndo desejasse ou se sentisse desconfortdvel. Além disso, foi
assegurado o tempo adequado para reflexdo e respostas, promovendo um ambiente respeitoso
e acolhedor. O pesquisador também se manteve atento aos sinais verbais e ndo verbais de
possivel desconforto a fim de garantir a suspensdo imediata da entrevista, caso fosse percebido
algum risco ou danos a saude dos participantes.

Convém ainda esclarecer que essa pesquisa foi submetida ao Comité de Etica e Pesquisa
do IFPB, registrada sob CAAE: 74502523.6.0000.5185 e aprovada conforme o parecer n.°:
6.428.290, de 16 de outubro de 2023.

2.5 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Neste estudo, para analise dos dados, foi utilizada a técnica de analise de conteudo.

Bardin (2016) assegura que a analise de contetdo é:

A analise de contetdo é um conjunto de técnicas de analise das comunicaces.
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N&o se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com
maior rigor, serd& um Gnico instrumento, mas marcado por uma grande
disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto: as
comunicacdes (Bardin, 2016, p. 37)

Nesse contexto, Bardin (2016) destaca a flexibilidade e abrangéncia da anélise de
contetudo. Ela é apresentada ndo como uma técnica rigida, mas como um conjunto de
ferramentas que pode ser adaptado a diferentes tipos de comunicagéo e a variados contextos.
Pode-se afirmar que a analise de contetdo pode ser utilizada em diversos campos, como
educacdo, psicologia, ciéncias sociais, entre outros, sendo aplicavel a textos, entrevistas,
discursos e até imagens.

O carater plural reflete capacidade de se ajustar as necessidades especificas de cada
pesquisa, oferecendo multiplas abordagens metodologicas. A “grande disparidade de formas”
mencionada por Bardin sugere que, dependendo do objetivo do estudo, diferentes estratégias
podem ser empregadas para explorar significados manifestos e latentes nas comunicaces.

Ao enfatizar que a analise de conteudo ¢ um “leque de apetrechos”, Bardin coloca a
metodologia como um processo dinamico e versatil, que requer a escolha cuidadosa das técnicas
de analise adequadas ao material de estudo. Essa abordagem flexivel € particularmente Gtil em
areas onde os dados qualitativos s&o complexos e multifacetados, permitindo uma leitura mais
profunda e interpretativa dos conteudos.

Bardin (2016, p 123) destaca que “a andlise de conteudo pode ser organizada em trés
polos cronoldgicos: pré-analise, a exploracdo do material, o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretagdo”. Cada uma dessas etapas desempenha um papel crucial no processo
investigativo.

Seguindo conforme Bardin (2016), separamos 0s documentos que conseguimos ter
acesso. Convém esclarecer que como utilizamos consulta no portal eletrénico do IFPB, neste
meio ndo esta disponivel e/ou nas buscas feitas ndo encontramos o Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) e os diarios de classe.

Na pesquisa feita no portal eletronico do IFPB, encontramos o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFPB 2020-2024, o Projeto Pedagdgico do Curso,
atualizado em 2020 e também os planos de disciplina. Estes documentos foram devidamente
separados para analise. O ndo acesso ao Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e diarios de
classe ndo comprometem a riqueza de informacdes contidas nos demais documentos.

Apos a triagem documental, realizamos a leitura detalhada de cada documento para

investigar como o0s conceitos de educacao politécnica e formacdo omnilateral estdo presentes
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nas cartas legais que orientam o Curso Técnico em Edifica¢Bes Integrado ao Ensino Médio no
IFPB, Campus Cajazeiras. Também verificamos se ha elementos que evidenciem a importancia
desses conceitos para a formacéo dos estudantes.

No que se refere as entrevistas com professores e estudantes, convém observar que a
amostra ndo atingiu 100% (cem por cento) do que fora proposto. Da amostra sugerida de quinze
professores, apenas onze professores participaram; o que representa 73% (setenta e trés), do
que foi proposto, para docentes.

Entre os estudantes a coleta foi mais desafiadora, visto que poucos se dispuseram a
participar da pesquisa, embora tenham ficado curiosos. Somente 10 (dez), de um publico
sugerido de 18 (dezoito), aceitaram participar das entrevistas, configurando-se numa taxa de

55,55% da amostra proposta para discentes.
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3 TRABALHO E EDUCACAO: PROCESSOS DISTINTOS E ESPECIFICAMENTE
HUMANOS

Falar de trabalho e educacgéo requer uma compreensao das dindmicas sociais e historicas
gue moldaram (e moldam) a humanidade. Ao abordar essa discusséo, considerar-se-ao tanto 0s
aspectos historicos quanto ontoldgicos do trabalho, proporcionando uma visao mais abrangente
e detalhada sobre como essas duas atividades, exclusivamente humanas, se interconectam e se
transformam ao longo do tempo.

Historicamente, o trabalho sempre ocupou uma posicao central na vida humana. Desde
0s aspectos religiosos, que inicialmente abordavam o trabalho como castigo, até as sociedades
primitivas, onde a subsisténcia dependia diretamente da capacidade de cacar, colher e fabricar
ferramentas, é possivel observar uma evolucdo significativa. Nas sociedades modernas, 0
trabalho assume formas complexas e diversificadas, estabelecendo uma relagdo peculiar e
proxima entre o desenvolvimento humano e as atividades laborais. Nesse contexto, a educacédo
emerge como uma “metodologia” de transmissdo de conhecimentos, habilidades e valores
necessarios para o desempenho eficaz do trabalho.

Ao propor a analise de aspectos historicos e ontoldgicos na relacdo entre trabalho e
educacdo, busca-se expor tanto a evolucdo temporal quanto os fundamentos ontoldgicos dessa
relacdo ao longo da historia. Segundo Saviani (2007), trabalho e educacdo sdo atividades
especificamente humanas. Isso significa que, em rigor, apenas o0 ser humano trabalha e educa.
Refletir sobre esses processos, considerando suas dimensdes historicas e ontoldgicas, é
essencial para compreender a relagdo entre essas duas atividades.

O objetivo desta discussdo é investigar se sempre houve uma relacdo intrinseca entre
trabalho e educacao, como esses elementos se influenciam mutuamente e se transformam em
diferentes contextos sociais e histéricos, e se foi somente a partir de Marx que a relacéo entre

trabalho e educacédo passou a ser analisada com maior atencao.

3.1 TRABALHO E EDUCACAO NAS SOCIEDADES PRIMITIVAS E TRIBAIS

Nas sociedades primitivas ndo havia distingcdo entre educacéo e trabalho. As criangas
aprendiam o necessario para a sobrevivéncia enquanto observavam os adultos e/ou mais velhos
na execucdo da atividade diarias e cotidianas da comunidade. Havia uma relacdo integrada,
funcional e intencional; tudo era muito informal, com praticas e acdes diretamente relacionadas

a sobrevivéncia e manutencao do grupo. Nesse contexto, Branddo (1993) destaca que:
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O homem que transforma, com o trabalho e a consciéncia, partes da natureza
em invencdes de sua cultura, aprendeu com o tempo a transformar partes das
trocas feitas no interior desta cultura em situagdes sociais de aprender-ensinar-
e-aprender: em educagdo. Na espécie humana, a educagdo ndo continua apenas
o0 trabalho da vida. Ela se instala em um dominio propriamente humano de
trocas: de simbolos, de intencdes, de padrdes de cultura e de relagBes de poder.
Mas, a seu modo, ela continua no homem o trabalho da natureza de fazé-lo
evoluir, de torna-lo mais humano (Brandéo, 1993, p. 6).

Na sociedade primitiva, a aprendizagem ocorria por observacdo direta e imitagdo dos
adultos em agdes cotidianas e frequentes, como caca, pesca, coleta de alimentos, construcdo de
abrigos e confeccgdo de utensilios. Era uma aprendizagem prética e contextualizado que permitia
transmissdo de conhecimentos essenciais a vida e na comunidade; conhecimentos seguiram
sendo passados de geracdo a geracdo, por observacéo e registros rupestres, ndo havendo uma
ideia institucionalizada de como ensinar e para que ensinar, havia apenas o desejo garantir a

sobrevivéncia. Brandao (1993) afirma que:

A educacdo existe onde ndo ha a escola e por toda parte pode haver redes e
estruturas sociais de transferéncia de saber de uma gerag&o a outra, onde ainda
ndo foi sequer criada a sombra de algum modelo de ensino formal e
centralizado. Porque a educacéo aprende com 0 homem a continuar o trabalho
da vida (Branddo, 1993, p. 6).

Na sociedade primitiva, a educacdo era uma responsabilidade do grupo, ndo algo
exclusivo de um professor ou escola. Todos contribuem efetivamente com o processo
educacional, resguardando que todas as habilidades e conhecimentos fossem compartilhados

entre 0s membros do grupo, veja:

Ali, todos os que convivem aprendem, aprendem, da sabedoria do grupo social
e da forca da norma dos costumes da tribo, o saber que torna todos e cada um
pessoalmente apto e socialmente reconhecidos e legitimados para a
convivéncia social, o trabalho, as artes da guerra e os oficios, do amor. Os
meninos observam os homens quando fazem arcos e flechas; o0 homem os
chama para perto de si e eles se veem obrigados a observa-lo. As mulheres,
por outro lado, levam as meninas para fora de casa, ensinando-as a conhecer
as plantas boas para confeccionar cestos e a argila que serve para fazer potes.
E, em casa, as mulheres tecem 0s cestos, costuram 0s mocassins e curtem a
pele de cabrito diante das meninas, dizendo-lhes, enquanto estao trabalhando,
que observem cuidadosamente, para que, quando forem grandes, ninguém as
possa chamar de preguicosas e ignorantes. Ensina meninas a cozinhar e
aconselham-nas sobre a busca de bagas e outros frutos, assim como sobre a
colheita de alimentos (Branddo, 1993, p. 8-9).
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Ao compartilhar conhecimento, os povos primitivos utilizavam-se de praticas sociais,
culturais, de rituais, mitos, historias orais e tradi¢des culturais que ajudavam a consolidar a
identidade do grupo e a ensinar valores, normas e crencas. As criancas, desde cedo,
participavam ativamente nas tarefas diéarias. Tal participagdo garante o aprendizado e a
participagdo ativa, possibilitando aos jovens adquirirem habilidades préticas e a compreensdo

dos seus papéis no grupo, a fortalecer assim a coesdo social e a identidade comunitaria.

3.2 TRABALHO E EDUCACAO NA ANTIGUIDADE

Ao refletir sobre a organizacdo do trabalho e da educacdo, ¢ fundamental reconhecer
que essas praticas nao se desenvolvem isoladamente, mas em meio a estruturas sociais ricas e
complexas. Assim, é impossivel dissociar essas duas areas da ampla rede de rela¢cbes humanas
e culturais que as circundam, pois ambas estédo profundamente enraizadas no cotidiano e nas
realidades sociais das pessoas. A educacdo e o trabalho ndo sdo apenas fungdes técnicas, mas
expressdes vivas de uma sociedade em constante transformacao.

Quando compreenderemos o0 mundo antigo, inevitavelmente temos que nos debrugar
sobre as duas grandes civilizagcdes que moldaram o mundo naquela época: Grécia e Roma. Essas
ndo sé dominaram politicamente, mas também estabeleceram as bases culturais, sociais e
educativas que nos influenciam até hoje.

A sociedade grega antiga teve sua fixacdo na regido dos Balcés, uma area montanhosa

que favoreceu o desenvolvimento de comunidades independentes. Segundo Funari (2002):

A Peninsula Balcéanica constituiu-se o centro original da civilizacdo grega.
Esta regido é delimitada, por um lado, pelo Mar Mediterraneo e, por outro,
pela alternancia de montanhas rochosas e despenhadeiros e alguns vales férteis
para a agricultura. A pobreza do solo e as condigdes fisicas desfavoraveis,
como relevo acidentado, invernos e verdes rigorosos, periodos longos de seca,
incentivavam os deslocamentos populacionais e, portanto, a expansdo grega
por outras terras (Funari, 2002, p. 9).

Funari (2002) exp8e uma visao concisa e elucidativa sobre a geografia e as condicdes
ambientais que influenciaram o desenvolvimento e a expansdo da civilizacdo grega na
Peninsula Balcénica, destacando localizacdo estratégica da regido, situada entre o Mar
Mediterraneo e uma regido composta por montanhas rochosas, despenhadeiros e vales férteis.
O autor enfatiza a dualidade do ambiente geogréafico, que por um lado proporcionava acesso ao

mar, facilitando o comércio e a navegacao, e, por outro, apresentava desafios significativos para
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a subsisténcia e o desenvolvimento agricola. A mengao aos “vales férteis” sugere que, apesar
das dificuldades, havia areas limitadas, mas favoraveis a agricultura. 1sso permite estabelecer
uma relacdo direta entre as condicdes geograficas e climaticas da Peninsula Balcanica e a
expansdo grega, indicando que as adversidades ambientais influenciaram decisivamente o
desenvolvimento dessa civilizagdo antiga.

Na sociedade ateniense, uma das principais cidades gregas, na época, havia uma divisao

social definida: cidaddos e ndo-cidaddos. Vejamos o que acentua Funari (2002).

Em Atenas, eram considerados cidad&dos apenas os homens adultos (com mais
de 18 anos) nascidos de pai e mde atenienses. Apenas pessoas com esses
atributos podiam participar do governo democratico ateniense, 0 regime
politico do “povo soberano”. Os cidaddos tinham trés direitos essenciais:
liberdade individual, igualdade com relacéo aos outros cidaddos perante a lei
e direito a falar na assembleia (Funari, 2002, p. 27).

Funari (2002) oferece uma visdo sobre a cidadania na antiga Atenas, destacando
aspectos cruciais da democracia ateniense. Ele afirma que havia critérios especificos para a
cidadania, limitando-a a homens adultos com mais de 18 anos, nascidos de pais atenienses. Essa
definicdo restritiva imediatamente exclui uma parcela significativa da populagéo, incluindo
mulheres, escravos, estrangeiros e seus descendentes, revelando a natureza exclusiva da
democracia ateniense. O autor também enumera trés direitos fundamentais dos cidadaos:
liberdade individual, igualdade perante a lei e o direito de se expressar na assembleia. Esses
direitos formavam a base da participacdo politica e da vida civica em Atenas, permitindo aos
cidaddos uma voz ativa no governo e nas decisoes da cidade-estado. A liberdade individual
garantia autonomia pessoal, a igualdade perante a lei assegurava tratamento justo no sistema
legal, e o direito de falar na assembleia possibilitava participacao direta no processo politico.

Em Atenas, as relacdes de trabalho eram ligadas a estrutura social e politica da cidade,
que, embora democrética, era sustentada por uma base econémica fortemente dependente do
trabalho escravo e da exploracéo de outras cidades e povos. Os escravos exerciam trabalhos nos
campos e minas até servico doméstico, permitindo que os cidad&os atenienses dedicassem seu

tempo a participacdo politica e a vida publica.

O escravo toma possivel o jogo social, ndo porque garanta a totalidade do
trabalho material (isso jamais sera verdade), mas porque seu estatuto de
anticidaddo, de estrangeiro absoluto, permite que o estatuto do cidaddo se
desenvolva; porque o comércio de escravos e 0 comércio simplesmente, a
economia monetaria, permitem que um namero bem excepcional de
atenienses sejam cidaddos (Vernant; Vidal-Naquet, 1989, p. 93).
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Ja em Esparta, o trabalho manual que sustentava os espartanos era realizado pelos
hilotas. Funari (2002) destaca que hilotas ndo eram escravos porgque ndo eram propriedade dos
espartanos, foram aprisionados, nao tinham direitos e eram obrigados a dar aos espartanos uma
porcentagem dos frutos da terra, normalmente a metade, como se fossem meeiros. Os cidad&os,
conhecidos como esparciatas, dedicavam-se as atividades militares e administrativas, enquanto
os hilotas, que eram servos, realizavam os afazeres agricolas e manuais. Desta forma, os
espartanos podiam se dedicar ao treinamento militar e as funcdes governamentais. Conforme
afirma Funari (2002, p. 23): “Todos os homens de Esparta, chamados de esparciatas, eram
guerreiros, sendo proibidos por lei de exercer atividades que entrassem em conflito com a
carreira militar”.

Quanto a educacdo formal, as jovens atenienses pertencentes as classes sociais mais
altas tinham acesso ao processo de alfabetizacdo; os jovens das classes menos favorecidas ficam
resumidos aos cuidados com o lar, familia. Manacorda (2022) afirma:

A separacdo dos processos educativos segundo as classes sociais, porém
menos rigida e com um evidente desenvolvimento para formas de democracia
educativa. Para as classes governantes uma escola, isto €, um processo de
educacdo separado, visando preparar para as tarefas do poder, sendo o
“pensar” ou o “falar” (isto é, a politica) e o “fazer” a esta inerente (isto &, as
armas); para os produtores governados nenhuma escola inicialmente, mas s
um treinamento no trabalho, cujas modalidades, que foram mostradas por
Platdo, sdo destinadas a permanecer imutaveis durante milénios: observar e
imitar a atividade dos adultos no trabalho, vivendo com eles. Para as classes
excluidas e oprimidas, sem arte nem parte, nenhuma escola e nenhum
treinamento, mas, em modo e em graus diferentes, a mesma aculturacdo que
descende do alto para as classes subalternas (Manacorda, 2022, p. 58).

Na cidade de Esparta, a educacdo era caracterizada por um sistema educativo voltado
principalmente para a formacdo de guerreiros. A educacdo espartana tinha como objetivo
principal preparar os jovens para a guerra, enfatizando a disciplina, a resisténcia fisica e a
obediéncia as leis do Estado. Os meninos, espartanos, eram retirados de suas familias e eram
submetidos a um regime coletivo e rigoroso de treinamento militar. Quanto a isso, Funari (2002)

ressalta:

Os meninos espartanos tinham uma educacdo militar rigida. Nada mais sisudo
do que o modo de vida de Esparta. Nesta sociedade de ferro, desde a mais
tenra infancia, os garotos eram criados como futuros guerreiros, submetidos a
condi¢cBes muito duras, tanto para seu corpo como para seu espirito, de
maneira a se tornarem pessoas extremamente resistentes e, por isso, se usa, até
hoje, o adjetivo “espartano” para designar a sobriedade, o rigor ¢ a severidade
(Funari, 2002, p. 23).
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Na citacdo acima, o autor destaca a natureza disciplinada e militarizada da criacdo dos
jovens espartanos, descrevendo-a como uma “sociedade de ferro”. A énfase na formagao militar
desde a infancia demonstra a prioridade que Esparta dava a preparacdo para a guerra, refletindo
uma sociedade em constante estado de prontiddo militar.

O texto sugere que o papel social era predeterminado, com a identidade espartana
fortemente ligada a capacidade militar. A educacéo visava ndo apenas o preparo fisico, mas
também a formacdo de uma mentalidade resiliente e disciplinada, submetendo os jovens a
condicBes extremamente duras tanto fisica quanto psicoldgica. O objetivo era criar individuos
excepcionalmente resistentes, indicando uma valorizacdo da forga e da resisténcia como
virtudes supremas na sociedade espartana. E importante destacar, em uma perspectiva critica,
que este recorte representa uma visdo parcial de uma sociedade complexa e multifacetada.
Contudo, é possivel observar que, no que se refere ao trabalho e a educacao em Esparta, estas
estavam ligadas a manutencdo de uma sociedade militarista e hierarquica. Neste sentido, Funari
(2002) assevera:

A historia de Esparta e de suas instituicdes ndo sdo bem conhecidas, a maioria
das informagdes provém de autores que viveram séculos depois dos
acontecimentos ou que ndo eram de Esparta. Entretanto, sabemos que a
estrutura social era muito rigida e a educacdo das criangas tinha um papel
fundamental na transformagéo dos homens em guerreiros ferozes (Funari,
2002, p. 24).

Pela educacéo, os cidaddos espartanos eram moldados a serem guerreiros e dedicados a
defesa do estado, enquanto o trabalho manual e agricola era realizado pelos servos. Era um
sistema que permitia a Esparta constantemente preparacdo bélica, consolidando-se como uma
das mais temiveis poténcias militares da Grécia Antiga.

Ainda passeando pelo Mundo Antigo, com forte predominéncia de influéncias de gregos
e romanos, convém apresentar como era pensado trabalho e educacdo na Roma Antiga.

Os plebeus e escravos, em sua maioria, aprendiam oficios e trabalhos manuais
diretamente no ambiente de labuta; a aprendizagem era pratica e direta, sem direcionamento
formal, “conforme a necessidade diaria”. Havia auséncia de uma educacao estruturada e
pensada para emancipacao do sujeito focada apenas a atender demandas e necessidades da
sociedade da época, reforcando a auséncia de uma de estrutura educacional pensada para todos;
reforca a divisdo social de classes que limitava as oportunidades de ascensdo social,
determinando aos mais pobres os trabalhos fisicos e de menor prestigio, no entanto, era possivel

ascender de classe. Funari (2002) assim descreve:
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Para os romanos: sempre houve cidadéos e ndo-cidadéos e livres e ndo livres.
Os livres eram divididos em dois grupos, aqueles de nascimento livre e 0s
libertos, ou ex-escravos alforriados. Os livres de nascimento podiam ser
cidaddos romanos ou ndo-cidaddos, tendo os cidaddos direitos que néo
estavam disponiveis para o0s outros. N&o-cidaddos de nascimento livre
podiam, individual ou coletivamente, receber a cidadania romana. Assim, a
sociedade romana era, a0 mesmo tempo, caracterizada por divisdes e pela
possibilidade de mobilidade, ou seja, um escravo podia deixar de ser escravo
e tornar-se livre e um néo cidaddo podia tornar-se cidadao (Funari, 2002, p.
7).

Funari (2002) descreve uma sociedade estratificada, mas ndo completamente rigida,
onde existiam distin¢bes claras entre diferentes grupos, mas também oportunidades para
mudanca de status social.

O texto ressalta que a sociedade romana era fundamentalmente dividida entre cidad&os
e nao-cidaddos, bem como entre pessoas livres e ndo livres. Entre os livres, havia uma
subdivisdo adicional: aqueles nascidos livres e os libertos, que eram ex-escravos que haviam
conquistado sua liberdade. Esta estrutura ja indica uma forma de mobilidade social, ao
demonstrar que era possivel para um escravo alcancar a condicao de liberto.

Os cidaddos romanos gozavam de direitos e privilégios que ndo estavam disponiveis
para 0s ndo-cidaddos. No entanto, 0 autor aponta que havia mecanismos pelos quais nao-
cidaddos podiam adquirir a cidadania romana, seja individualmente ou em grupo. 1sso
demonstra que a sociedade romana, apesar de suas divisdes, ndo era completamente fechada ou
estatica.

A educacdo na Roma antiga era um sistema complexo e em constante evolugdo,
refletindo as mudancgas sociais, politicas e culturais do império. Inicialmente, a educacéo era
predominantemente familiar, com os pais, especialmente a mée, desempenhando um papel
crucial na formacdo moral e civica dos filhos. Tacito, no Dialogo dos oradores, evoca
nostalgicamente essa antiga tradi¢cdo: “Antigamente, cada filho, nascido de uma casta genitora,
vinha sendo educado ndo no aposento de uma nutriz mercenaria, mas no seio da propria mée,
cujo mérito principal era cuidar da casa e dedicar-se aos filhos” (Manacorda, 2010, p. 75).

Esta educacdo familiar era voltada principalmente para a formacdo do carater e a
transmissdo dos valores romanos tradicionais. A medida que a educagdo se tornava mais
formalizada, surgiu uma classe de educadores profissionais, muitos dos quais eram escravos ou
libertos gregos. Esta transicao ¢ descrita por Manacorda (2010, p. 78): “Com o evoluir da
sociedade patriarcal romana, a educacéo se torna um oficio praticado inicialmente por escravos

no interior da familia e, em seguida, por libertos na escola”.
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Esta mudanca trouxe consigo uma certa ambivaléncia em relacdo a profissdo de
educador. Por um lado, o conhecimento era valorizado, mas, por outro lado, o ato de ensinar
era muitas vezes visto como uma ocupacdao inferior. “Séneca, o retor, no prefacio as
Controvérsias, expressou essa contradi¢do sucintamente: 'era vergonhoso ensinar o que era
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honroso aprender” (Manacorda, 2010, p. 78). Apesar dessa ambiguidade, alguns educadores
conseguiram alcangar grande prestigio e riqueza. “Plinio, o velho, menciona um gramatico
chamado Dafni que foi vendido por 700 mil sestércios” (Manacorda, 2010, p. 95).

Contudo, observamos uma relacéo entre trabalho e educacdo na Roma Antiga, refletindo
a estrutura social estratificada, mas ndo completamente rigida, da sociedade romana. A
educacdo e as oportunidades de trabalho eram fortemente influenciadas pela posicéo social do
individuo, criando um sistema que perpetuava as divisdes de classe, mas também permitia certa
mobilidade social.

Para os plebeus e escravos, a educacdo era predominantemente informal e pratica,
ocorrendo diretamente no ambiente de trabalho. Essa abordagem, segundo a necessidade diaria,
focava em habilidades especificas necessarias para o desempenho de trabalhos manuais e
oficios, sem uma estrutura educacional formal voltada para a emancipagéo do individuo. Essa
realidade reforcava a divisdo social, limitando as oportunidades de ascensdo e relegando os
mais pobres a trabalhos fisicos de menor prestigio.

No entanto, a sociedade romana ndo era completamente estatica. Como descrito por
Funari (2002), havia uma distin¢do entre cidaddos e ndo-cidaddos, livres e ndo livres, mas
também existiam mecanismos que permitiam a mobilidade social. Escravos podiam se tornar
libertos, e ndo-cidadaos podiam adquirir a cidadania romana, seja individualmente ou em grupo.
Essa possibilidade de mudanca de status social demonstra que, apesar das divisdes claras, a
sociedade romana oferecia oportunidades de ascensdo, ainda que limitadas.

A educacdo para as classes mais altas era inicialmente centrada na familia, com énfase
na formacdo moral e civica. Os pais, especialmente a mée, desempenhavam um papel crucial
na transmissdo dos valores romanos tradicionais. Com o tempo, a educacgédo se tornou mais
formalizada, surgindo uma classe de educadores profissionais, muitos dos quais eram escravos
ou libertos de origem grega. Essa transicdo trouxe consigo uma ambivaléncia em relacdo a
profissdo de educador. Por um lado, o conhecimento era valorizado, mas por outro, o ato de
ensinar era frequentemente visto como uma ocupacéo inferior, como exemplificado pela citacdo
de Séneca.

Conclui-se que o trabalho e a educacdo na Roma Antiga estavam intrinsecamente

ligados a estrutura social do império, refletindo e, a0 mesmo tempo, perpetuando as divisdes de
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classe existentes. Enquanto as classes mais baixas recebiam uma educagdo préatica e informal
voltada para o trabalho manual, as classes mais altas tinham acesso a uma educacdo mais
estruturada e abrangente.

No entanto, a possibilidade de mobilidade social, ainda que limitada, proporcionava
alguma fluidez neste sistema. A evolugdo da educacdo de uma prética familiar para uma
profissdo formalizada reflete as mudancas sociais, politicas e culturais do império romano ao
longo do tempo. Esta complexa interacao entre trabalho, educacéo e estrutura social demonstra
como esses elementos eram fundamentais na formagéo e manutencdo da civilizagdo romana, ao

mesmo tempo, em que permitiam certa adaptabilidade e evolucdo da sociedade.

3.3 TRABALHO E EDUCACAO NA IDADE MEDIA

O periodo historico que se conhece como ldade Media, € o espago temporal
compreendido entre os anos 476 e 1453. Este periodo € marcado pela ruralizacdo da Europa,
fortalecimento da Igreja catolica e ascensdao do Feudalismo. A Idade Média também carrega
consigo o estigma de “Idade das Trevas”, uma visdo criticada por historiadores; o que houve
foi uma interrupcdo das tradicGes classicas com baixas produgdes intelectuais, artisticas e
culturais.

No que se refere a relacdo entre trabalho e educacdo, evidencia-se forte e profunda
influéncia da estrutura feudal e da Igreja Catdlica na Europa. A educacdo, na maioria, estava
ligada as instituicbes da igreja, onde tanto o trabalho intelectual quanto o manual eram
considerados essenciais para o desenvolvimento espiritual e pratico dos individuos. Afirma
Manacorda (2022, p. 152): “A ociosidade ¢ o inimigo da alma, portanto, os monges em
determinadas horas devem dedicar-se ao trabalho manual e, em outras horas determinadas, a
leitura espiritual”.

Na ldade Média os mosteiros desempenharam um papel central na educacdo, onde o
trabalho manual, como a cdpia de manuscritos e a agricultura, coexistiu com o estudo dos textos

religiosos e filoséficos. Neste sentido, afirma Manacorda (2022):

Eles ndo vivem do trabalho das proprias mdos e, portanto, ndo sao
verdadeiramente monges. Em suma, o trabalho real, sobretudo o trabalho
fundamental para a economia do mosteiro, o que é o dos campos, é confiado
a outros: a trabalhadores agricolas que trabalham nas propriedades do
mosteiro nas mesmas condigdes em que trabalhariam para 0s remanescentes
patr6es romanos ou para 0s hovos patroes barbaros. A partir dos mosteiros ndo
nasce uma nova condicdo social do trabalho (Manacorda, 2022, p. 152).
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No que se refere a educacdo secular na Idade Média, esta era frequentemente ligada a
formacdo para profissdes especificas, como Direito, Medicina e Artesanato. As guildas
(associacOes de artesdos e comerciantes da Europa medieval) ofereciam um sistema de
aprendizagem pratica supervisionada por mestres experientes, onde o trabalho e a educacéo
eram inseparaveis. A educacdo na ldade Média ndo era para todos, sendo muitas vezes restrita
a uma elite clerical ou aristocratica. A posicao social e econdmica determinava as oportunidades
educacionais e de trabalho disponiveis para diferentes categorias da sociedade medieval,
aumentando as desigualdades e limitando o acesso ao conhecimento e as habilidades
necessarias para o desempenho de varias funcdes.

Durante a Idade Média, a educacao foi pensada como um instrumento essencial para se
alcancar a sabedoria, que, por sua vez, levaria 0 homem a felicidade. As escolas da época,
divididas em paroquiais, catedralicias e monacais, destinavam-se predominantemente a
educacéo da classe dominante, refletindo a forte influéncia da Igreja tanto na funcéo religiosa
quanto politica.

Os mosteiros desempenhavam um papel fundamental, atuando como arquivos literarios
e culturais, além de controlarem a educacao e os principios morais, politicos e juridicos. A base
da educacdo medieval estava alicercada na heranga greco-romana e nas Artes Liberais,
compostas pelo Trivium e Quadrivium.

O Trivium focava nas habilidades de conversacdo e convencimento, abrangendo trés
disciplinas principais: Gramatica, Dialética e Retorica. A Gramatica ensinava o ato de falar e
escrever bem, comunicando-se por simbolos. A Dialética era a arte do pensamento,
promovendo discussdes eficientes e argumentativas. Ja a Retdrica, por sua vez, era a arte da
comunicacgéo do pensamento, disciplina da persuaséo e tratava das questfes sociais.

O Quadrivium destacava-se pelo estudo da Aritmética, Geometria, Musica e
Astronomia. A Aritmética tratava da teoria dos nimeros, a Musica aplicava essa teoria e a
Geometria envolvia a teoria do espago e a Astronomia aplicava essa teoria ao estudo do espaco.

As Artes Liberais do Trivium buscavam o dominio da lingua, a capacidade
argumentativa e a habilidade de discursar em prosa e verso, sendo indispensaveis tanto para a
administracdo publica quanto para funcdes eclesiasticas. Por outro lado, as artes liberais do
Quadrivium estavam mais relacionadas a matéria, com destaque para a Matematica e 0s
principios da Musica.

J& as artes mecanicas, na concepcdo medieval, envolviam préticas e habilidades
ordenadas, voltadas principalmente para 0s grupos sociais mais baixos, como escravos, pobres

e plebeus. Estes homens viviam no campo e do campo, realizando trabalhos servil e vulgar. A
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formacdo profissional medieval abrangia diversas areas, como agricultura (pesca, caga,
lavradores), vestuario (sapateiros, alfaiates), arquitetura (pedreiros, carpinteiros, alvenaria),
culinaria, metalurgia (ferreiros, serralheiros), comercio e vida militar.

E possivel afirmar que a educacdo profissional medieval era majoritariamente pratica,
com aulas ministradas por padres da Companhia de Jesus. A medida que as escolas cresciam,
as demandas por oficiais mecanicos aumentavam. O processo de aprendizagem se dava pela
observacao e imitacdo, com mestres ensinando seus aprendizes diretamente no processo de
manufatura, respondendo as demandas mercantis.

A pedagogia dos padres jesuitas, a época, assemelhava-se ao que hoje chamamos de
ensino profissionalizante. Segundo Fonseca (1961), em seus escritos, a origem da educacao
profissional teve um viés mais assistencialista do que propriamente educacional. Com o tempo,
a industria comecou a ocupar um lugar de destaque e, apesar de a educacdo profissional
moderna ter alguns privilégios, ainda existem resquicios de uma cultura que contrapde o pensar
ao fazer.

No entanto, a educacdo na Idade Média teve muitas faces, atendeu a diversos propositos,
tais como: religiosos, administrativos, intelectuais e praticos. O principal objetivo era preparar
os individuos para funcdes especificas na sociedade, conforme as necessidades da Igreja, do
Estado e da economia local. Cada instituigdo educacional, desde os monastérios, escolas até as
guildas, desempenharam fun¢des na formacédo dos individuos. Com isso, evidencia-se que a
relacdo entre trabalho e educagdo na lIdade Média foi marcada por interdependéncia entre
formagcdo intelectual e pratica, com forte influéncia religiosa. Essa dindmica influenciou néo
apenas a vida cotidiana dos individuos, mas também as estruturas sociais e econdémicas da

época.

3.4 TRABALHO E EDUCACAO NO RENASCIMENTO E ILUMINISMO

O Renascimento foi um movimento que ocorreu durante o século X1V ao XVII marcado
por grandes transformacgdes culturais, artisticas e intelectuais na Europa. Nascido na Italia,
marcado por um novo olhar e interesse pela cultura classica greco-romana apos a ldade Média.
Aranha (2012, p. 121) afirma que o Renascimento pode ser caracterizado como a “recusa dos
valores medievais, respondendo as aspira¢des dos novos tempos”.

Os renascentistas trouxeram uma Vvisdo mais humanista do mundo, valorizando as
habilidades humanas, a razdo e a incessante busca pelo conhecimento. Neste periodo, grandes

artistas como Leonardo da Vinci, Michelangelo surgiram com obras-primas que ainda hoje
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celebram e simbolizam inovacdo e beleza. O Renascimento ndo sé impulsionou as artes, mas
também trouxe avancos nas ciéncias e na filosofia. Nomes como Copérnico, Galileu e
Maquiavel séo destaques no Renascimento.

No campo econdmico, houve um rompimento com as praticas que ocorriam na ldade
Média. Houve crescimento e desenvolvimento das atividades artesanais e comerciais
impulsionados pelos antigos servos libertos, dando origem a um novo modo de producéo
capitalista, sucumbindo as praticas do feudalismo.

O Renascimento foi um periodo de grandes novidades culturais e intelectuais que
trouxeram profundas mudancas na educacdo. Uma das caracteristicas mais notaveis foi a
proliferacdo de colégios e manuais didaticos, com um crescente interesse pela instrucdo formal.
A educacdo tornou-se uma exigéncia da nova concep¢do de ser humano. Conforme Aranha
(2012, p. 83), a educacao foi objeto de grande interesse, com a “proliferacdo de colégios e
manuais para alunos e professores”. Esta transformagdo foi impulsionada por um renovado
interesse nas obras classicas da Grécia e Roma, que passaram a ser vistas como fundamentais
para a formacdo de um individuo culto e virtuoso. A educacdo renascentista ndo se limitava
apenas as artes e humanidades, mas também abrangia o estudo da Ciéncia e da Matematica,
visando uma formacdo integral do individuo.

Além disso, criticou severamente a educacdo medieval dominada pela Igreja. A religido
também foi vitima de criticas, a educacdo passou a ser menos dogmatica e mais centrada no
potencial humano. “O espirito inovador do Renascimento também se manifestou na religido,
com criticas a estrutura autoritaria da Igreja, centrada no poder papal” (Aranha, 2012, p. 123).
Este movimento levou ao surgimento de novas instituicdes educacionais que procuravam
equilibrar o ensino religioso com o estudo das ciéncias humanas e naturais.

Ainda segundo Aranha (2012), durante o0 Renascimento, a educacdo era
predominantemente acessivel as classes altas, como a aristocracia e a burguesia emergente. As
universidades e escolas eram frequentadas por jovens nobres e filhos de ricos comerciantes que
podiam pagar por uma educacgdo formal. A educacéo era focada em disciplinas classicas como
Filosofia, Literatura e Artes, refletindo os valores humanistas da época.

No campo do trabalho enquanto fazer humano, o Renascimento testemunhou mudancas
significativas, influenciadas por novas correntes religiosas e econdémicas. Movimentos como o
Luteranismo e o Calvinismo mudaram a percepgdo sobre o enriquecimento e o trabalho,
sugerindo que a prosperidade material era um sinal de favor divino. Isso contrastava com as
restricdes anteriormente impostas pela Igreja Catolica aos negocios e aos empréstimos a juros.

Com fundamento em Aranha (2012), pode-se afirmar que as mudancas no trabalho também
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foram influenciadas por movimentos religiosos e econémicos, como o Luteranismo e o
Calvinismo, que viam o enriquecimento como um sinal de favorecimento divino. Essas
mudancas contribuiram para o desenvolvimento do Capitalismo e da economia de mercado,
transformando a dindmica social e econdmica da Europa.

No Renascimento, a classe trabalhadora era em sua maioria composta por camponeses,
artesaos e aprendizes. A mao-de-obra era basicamente rural, com muitos trabalhando nas terras
de nobres ou em pequenas propriedades agricolas. Nas cidades, havia crescimento do nimero
de artesdos e aprendizes que trabalhavam em guildas e oficinas (Aranha, 2012).

O Huminismo, predominante no século XVIII, foi um movimento intelectual e cultural
centrado na razdo, na ciéncia e no empirismo como fontes de autoridade e legitimidade.
Impulsionado pelos avancos do Renascimento, o Iluminismo sustentou-se nos principios da
razdo e do método cientifico, abrangendo diversos aspectos da vida humana, incluindo a
sociedade, a politica e a economia.

O Huminismo traz no campo filoséfico alguns nomes de destaque, como Voltaire,
Montesquieu, Rousseau e Kant, que criticavam as tradicdes e supersticdes e defendiam a
liberdade individual, a igualdade e a justica. Tais filésofos influenciaram significativamente o
pensamento moderno e contribuiram para a construcdo das instituicbes democraticas
contemporaneas. Por meio da educacdo, o lluminismo disseminou a ideia de progresso e a
crenca de que a humanidade poderia mudar por meio do conhecimento e da aprendizagem. Essa
ideia favoreceu o surgimento de diversas enciclopédias, academias literarias e espacos que
fomentavam o debate intelectual.

A educacéo durante o lluminismo passou por uma reformulacéo radical, distanciando-
se da influéncia religiosa e abracando uma abordagem mais secular e racional. Aranha (2012,
p. 181) afirma que “um dos aspectos marcantes do [luminismo, periodo muito rico em reflexdes
pedagdgicas, foi a politica educacional focada no esfor¢o para tornar a escola leiga e fungéo do
Estado. Essa posi¢ao foi defendida pelo francés La Chalotais no Ensaio de Educagdo Nacional”.

Essa visdo iluminista também enfatizava a necessidade de uma educacdo acessivel a
todos que promovesse 0 progresso cientifico e racional. A educacgéo se tornava cada vez mais
laica e menos ligada a religido, mas ainda era dominada pelas classes mais favorecidas (Aranha,
2012).

Uma das grandes realiza¢des do Iluminismo, a enciclopédia, foi resultado de um esforgo
para difundir o conhecimento de forma abrangente e acessivel, refletindo a crenca na
capacidade do ser humano de entender e transformar o mundo através da razdo. Aranha destaca

que:
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Na Franca, o lluminismo expandiu-se com a publicacdo do trabalho de seus
filosofos, sobretudo a Enciclopédia, cujos verbetes foram confiados a diversos
autores, como Voltaire, D’Alembert, Diderot, Helvetius e, apesar das
divergéncias com estes, também Rousseau (Aranha, 2012, p. 177).

Durante o Iluminismo, houve uma forte tendéncia de modernizacéo e reforma no campo
do trabalho. Sob os regimes de despotismo esclarecido, 0s monarcas procuraram modernizar
seus paises através do progresso cientifico e da educacdo, adotando o discurso dos filésofos
iluministas. Aranha (2012) observa que no lluminismo, especialmente sob regimes de
despotismo esclarecido, os monarcas procuraram modernizar seus paises atraves do progresso
cientifico e da educagdo. Esses esforcos de modernizacdo refletiam uma nova visdo do trabalho
necessario para o progresso social e econémico.

O Iluminismo também promoveu a ideia de que o trabalho deveria ser orientado pela
razdo e pelo conhecimento cientifico, contribuindo para a eficiéncia e a inovacgéo. Isso levou a
criacdo de instituicdes e politicas que buscavam integrar a ciéncia e a técnica ao processo
produtivo, marcando o inicio da Revolugdo Industrial. Por outro lado, a estrutura da méo-de-
obra comecou a mudar com o avango das manufaturas e o inicio da Revolugdo Industrial. A
classe trabalhadora incluia agora operarios de fabricas, artesdos, camponeses e servicais. Com
0 crescimento das cidades, mais pessoas migraram do campo para areas urbanas em busca de

trabalho, ampliando a classe trabalhadora urbana (Aranha, 2012).

3.5 TRABALHO E EDUCACAO DURANTE A REVOLUCAO INDUSTRIAL

A Revolugdo Industrial, que comecou no final do século XV1I1 e se estendeu até o século
XI1X, foi um periodo marcado por transformac@es econdmicas, sociais e tecnoldgicas. Houve
transicdo da economia agraria e artesanal para a economia industrializada e mecanizada. Estas
mudancas ocorreram durante o periodo da Revolucdo Industrial e tiveram um impacto
significativo no trabalho e na educacéo, reestruturando a sociedade de diversas formas.

A Revolucdo Industrial trouxe a mecanizagdo dos processos de producdo, substituindo
o trabalho manual por maquinas, gerando aumento na producédo, elevando a demanda por
trabalhadores nas fabricas e necessidade de se especializar para atender ao mercado em
ascensdo. Com esse novo cenario, houve uma nova organizacgéo do trabalho marcada por longas
jornadas didrias, condi¢fes insalubres e a exploracdo de mao de obra, incluindo mulheres e
criangas. Segundo Eric Hobsbawm (1995):
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A historia da economia mundial desde a Revolucdo Industrial tem sido de
acelerado progresso técnico, de continuo, mas irregular crescimento
econdmico, e de crescente “globalizacdao”, ou seja, de uma divisdo mundial
cada vez mais elaborada e complexa de trabalho (Hobsbawm, 1995, p. 74-75).

As mudancas nas formas de trabalho também afetaram as condicGes de vida dos
trabalhadores. A rapida urbanizacdo, impulsionada pela migracdo em massa para 0s centros
industriais, provocou a superlotacdo das cidades e a deterioragdo das condi¢bes de moradia.
Esse cenario fomentou movimentos trabalhistas em busca de melhores condi¢des de vida e
trabalho, levando a implementacéo de leis que regulavam jornadas, fixavam salarios minimos
e proibiam o trabalho infantil.

Com o passar do tempo, a Revolugéo Industrial consolidou 0 modelo de produgdo em
série e a massificacdo dos produtos, criando as bases do fordismo no inicio do século XX. Esse
modelo, introduzido por Henry Ford, baseava-se na linha de montagem e na producao em larga
escala, promovendo a padronizacéo e a reducdo dos custos de producdo. No entanto, o fordismo,
assim como o modelo fabril da Revolucdo Industrial, era rigido e inflexivel, gerando um
desgaste fisico e psicolégico dos trabalhadores. Essa rigidez, que exigia alta repeticdo de
tarefas, limitava a capacidade de adaptacdo das fabricas as mudancas rapidas do mercado,
levando a necessidade de novas formas de organizacao do trabalho.

J& o Toyotismo, que surgiu no Japdo no final do século XX, pode ser entendido como
uma evolugdo da organizacgdo do trabalho fabril iniciada na Revolugéo Industrial. Enquanto o
modelo fordista se caracterizava pela producdo em massa e pela padronizacdo, o Toyotismo
introduziu a ideia de flexibilizagcdo, permitindo que a producdo fosse ajustada conforme a
demanda. O sistema just-in-time, uma das principais caracteristicas do toyotismo, visava
eliminar desperdicios e otimizar o processo produtivo. O trabalhador passa a ser polivalente,
podendo executar varias tarefas, em oposicdo a especializacdo extrema (Aranha, 2012). Essa
flexibilizacdo € uma resposta a rigidez dos sistemas produtivos anteriores, possibilitando uma
maior adaptabilidade as mudancas no mercado.

A transicdo do modelo rigido e centralizado da Revolucdo Industrial para a
flexibilizacdo do Toyotismo reflete as transformagdes pelas quais o capitalismo passou ao longo
do século XX. Se na Revolugdo Industrial o trabalhador era visto como uma peca na
engrenagem fabril, no Toyotismo ele passou a ser considerado um elemento mais dindmico e
polivalente, capaz de assumir diferentes func6es na fabrica. Essa mudanca de perspectiva esta
ligada & necessidade das empresas de se adaptarem as mudancas rapidas da economia global,

sem, no entanto, eliminar as contradi¢cdes do sistema capitalista. No Toyotismo, ao flexibilizar
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o trabalho, trouxe também desafios: precarizagdo das condi¢des de trabalho e a intensificacdo
da exploracéo da forca de trabalho.

No campo da educacéo, a Revolucao Industrial também teve um impacto significativo.
Antes desse periodo, a educagdo formal era um privilégio de poucos, geralmente das classes
mais altas. No entanto, a industrializacdo e a necessidade de uma forga de trabalho mais
qualificada impulsionaram a expansdo do acesso a educacao.

A educacdo durante a Revolucéo Industrial ndo era igual para todos. Sobre tal premissa,
Marx defende que, “educagdo publica e gratuita para todas as criancas” e a aboli¢do do trabalho
infantil nas fabricas, propde “a integracdo da educagdo com a produgdo material” (Marx;
Engels, 2017, p. 28). A maioria das escolas publicas, neste periodo, oferecia uma educacédo
basica, muitas vezes voltada para preparar os alunos para o trabalho nas fabricas. As criancas
de familias mais pobres abandonavam frequentemente a escola cedo para contribuir com a
renda familiar, trabalhando em condigdes dificeis.

A educacdo publica comecou a se desenvolver de maneira mais sistematica durante a
Revolucdo Industrial, com a criagdo de escolas primarias e secundarias financiadas pelo Estado.
Essa expansdo foi acompanhada por um aumento na taxa de alfabetizacdo e na formacéo de
uma classe trabalhadora mais instruida.

A educacdo na Revolucdo Industrial passou por transformagdes significativas, para
atender as necessidades e mudancas socioeconémicas trazidas pela industrializacdo; era
predominantemente elitista, acessivel as classes mais altas da sociedade. A Revolugédo
Industrial trouxe uma demanda crescente por mao de obra qualificada, o que levou a criagdo de
escolas técnicas e politécnicas para preparar os trabalhadores para as novas exigéncias do
mercado de trabalho. Conforme menciona Aranha (2012, p. 206), “a urbanizacdo acelerada e a
complexidade crescente do trabalho industrial criaram uma forte expectativa em relacdo a
educacdo, pois o desenvolvimento industrial exigia uma qualificagdo melhor da mao de obra”.
Assim, a educacdo comecou a se expandir de forma mais abrangente, influenciada por novos
ideais sociais e econdmicos.

Dai surgiram novas instituicdes educacionais voltadas para a formacdo técnica e
profissional. Escolas técnicas e politécnicas foram estabelecidas para fornecer treinamento
especifico nas novas tecnologias e processos industriais. Essas instituicbes desempenharam um
papel crucial na formacdo de engenheiros, técnicos e outros profissionais necessarios para
sustentar a economia industrial em expansao.

Durante o século XVIII, antes do impacto pleno da Revolucdo Industrial, a educacao

era limitada e ndo universal. No entanto, o século XIX viu uma expansao significativa da
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educacéo, impulsionada por ideais iluministas que promoviam a razdo e a universalizagéo do
conhecimento. Aranha (2012) observa que a educacdo passou a ser vista como uma ferramenta
crucial para o progresso econdémico e social, refletindo as mudancas estruturais da sociedade.
Este movimento refletia uma compreensdo crescente da importancia da educagdo para o
desenvolvimento das nagdes industrializadas. Contudo, Aranha (2012, p. 208) destaca: “Na
reorganizacdo da rede secundaria, mantinha-se a dicotomia que destina a elite burguesa a
formacéo classica e propedéutica, enquanto para o trabalhador diferenciado da industria e do
comeércio € reservada a instrucao técnica”.

O surgimento do sistema de fabricas requereu uma forca de trabalho mais instruida. As
méaquinas e a divisdo do trabalho nas fabricas exigiam que os trabalhadores possuissem pelo
menos uma qualificacdo para operar equipamentos e seguir processos produtivos. Além disso,
trouxe uma mudanca na percep¢do do trabalho infantil e feminino, que eram amplamente
explorados. As condicOes de trabalho adversas e as longas jornadas levaram a movimentos de
trabalhadores que reivindicavam melhores condicdes, incluindo o acesso a educacdo para suas
criancas. Aranha (2012) destaca que a jornada de trabalho era exaustiva e as condi¢Ges adversas
geraram movimentos de trabalhadores que, entre outras reivindica¢des, buscavam melhor
acesso a educacao para suas criangas.

Inicialmente, as criangcas eram retiradas da escola para trabalhar nas fabricas,
contribuindo para a economia familiar. Contudo, com o tempo, a pressdo social e 0s
movimentos sindicais comecaram a defender a educacao obrigatoria para criangas como uma
forma de combater o trabalho infantil e melhorar as perspectivas futuras. A escolarizacao
feminina também comegou a ganhar espaco, embora enfrentasse resisténcia e desigualdades
significativas.

Entretanto, pode-se afirmar que, no Brasil, a Revolucdo Industrial chegou um pouco
tarde e a escolarizacdo enfrentou desafios particulares. A transi¢cdo de uma economia agrario-
comercial para uma economia industrial foi lenta, e a grande massa da popula¢do, composta
principalmente por escravos e trabalhadores rurais, ndo priorizava a educagdo. Aranha (2012)
destaca que o alto indice de analfabetismo persistiu até o final do século X1X, quando o Brasil
comecgou a investir mais seriamente na educacdo publica. Isso mostra que mesmo com as
dificuldades, houve um esforco crescente para melhorar a educacdo e qualidade do ensino
ofertado, no entanto, o que se observou foi que a resisténcia a escolarizacao refletia questdes

econdmicas, culturais e estruturais ligadas ao modelo de desenvolvimento do pais.
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3.6 TRABALHO E EDUCACAO NO SECULO XXI

O trabalno no seculo XXI estd profundamente marcado pelas transformagdes
tecnoldgicas e pela globalizacdo, fendmenos que mudaram a dindmica produtiva em todo o
mundo. Essa nova configuracdo do trabalho tem trazido tanto oportunidades quanto desafios,
especialmente no que diz respeito a qualificacdo profissional e a adaptacdo as novas
tecnologias.

Um dos maiores desafios enfrentados no século XXI é o impacto da automacéo e da
inteligéncia artificial. No Brasil, setores como a inddstria automotiva e o agronegécio ja
experimentam uma profunda transformacdo com a adocdo de tecnologias inteligentes. Ford
(2015, p. 32-33, tradugdo nossa) cita que a “automagao pode ser aliada da nossa prosperidade
se olharmos adiante, se compreendermos 0 que esta por vir e se definirmos nosso rumo
sabiamente ap6s um planejamento adequado para o futuro™?.

Outro aspecto importante é a precarizacdo das condicdes de trabalho, que vem
ocorrendo principalmente pela expansao da “gig economy” ou economia informal, “bico” no
Brasil, marcada pelo crescimento de trabalhos temporarios e informais. Antunes (2018) destaca
que a flexibilizacdo das relagdes de trabalho, promovida sob a justificativa de aumentar a
competitividade, resultou na precarizacdo do emprego, afetando diretamente a qualidade de
vida dos trabalhadores. O aumento da informalidade e da subcontratacdo, outro fator que tem
levantado questBes sobre a protecdo social e os direitos trabalhistas no contexto atual. Ainda
segundo Antunes (2018, p. 39), “os capitais informaticos e financeirizados, numa engenhosa
forma de escraviddo digital, se utilizam cada vez mais dessa pragmatica de flexibilizacdo total
do mercado de trabalho”. Além disso, o século XXI trouxe um novo paradigma de trabalho
remoto e hibrido, impulsionado principalmente pela pandemia de COVID-19. No Brasil, o
home office foi adotado em larga escala, mudando a relagdo dos trabalhadores com suas
atividades profissionais.

A globalizacéao trouxe a modernizacdo das midias digitais, aumentou a automatizacao e
automacdo na prestagdo de servicos, para qual Ford, (2015, p. 254, traducdo nossa), destaca que
a “automacdo pode corroer as habilidades humanas, em alguns casos com consequéncias

992

desastrosas™. Neste interim, a educacédo foi cada vez mais vista como um meio essencial para

a preparacao de individuos ndo apenas para 0 mercado de trabalho, mas também para um mundo

1 «[...] automation can be the ally of our prosperity if we will just look ahead, if we will understand what is to
come, and if we will set our course wisely after proper planning for the future”.
21...] automation can erode human skills, in some cases with disastrous consequences.



55

em constante transformacdo. Entre o século XX e XXI, a educacdo tem sido influenciada por
mudancas econdmicas, tecnoldgicas e sociais significativas. Tais mudancas tém impactado
efetivamente a sociedade, o mercado de trabalho e a relagéo entre trabalho e educacéo.

Neste espaco temporal em constante transformacao, tem se questionado bastante como
se moldam as relagfes entre educacdo e trabalho, principalmente as perspectivas sobre a
formacdo profissional e o desenvolvimento pessoal. Sobre a importancia da verdadeira

educacdo, Paulo Freire (1987) escreve:

A educacdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres
“vazios” a quem o mundo “encha” de contetidos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” € na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. N&o pode ser a do depoésito de contetidos, mas a da
problematizacdo dos homens em suas relagcdes com o mundo (Freire, 1987, p.
38).

Freire (1987) alerta e critica a visao tradicional de educacdo, que trata alunos como seres
passivos a serem preenchidos com informacgfes. Ha também a defesa de uma educagdo que
considere os individuos seres conscientes e ativos, capazes de refletir criticamente sobre suas
condicdes e transformar a realidade ao seu redor. Isso nos alerta para a importancia de defender
ativamente que a educacdo seja um processo dialogico e de problematizacdo, no qual os
discentes sejam estimulados a questionar e compreender suas relacdes com o mundo. Dessa
forma, fomenta-se uma consciéncia critica e intencional, na qual os sujeitos ndo apenas
absorvem conhecimentos, mas também desenvolvem a capacidade de aplica-los de maneira
significativa e transformadora em suas vidas e na sociedade.

Outro destaque importante no que se refere ao trabalho e a educacdo tem sido a ascensao
da economia do conhecimento e a valorizacdo de habilidades como criatividade, pensamento
critico e capacidade de resolugdo de problemas redefinem os objetivos educacionais. Segundo
Cavallo et al. (2016, p. 147), “a escola, com sua estrutura fisica e gestdo acurada do tempo,
torna o ambiente adequado ao aprendizado de competéncias cognitivas linguisticas, mas parece
nédo se constituir como espaco adequado ao desenvolvimento da criatividade”. Tal afirmativa
reflete uma mudanca de énfase, de uma educacdo focada na técnica para uma educagao que
promova a criatividade e o potencial individual de cada aluno.

Outra reflexdo importante, relacionada com o contexto contemporaneo, aponta para uma
educacdo que nao se limita mais apenas as instituicGes formais, mas abrange também

aprendizados informais e continuos ao longo da vida, essenciais para a adaptacdo as rapidas
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mudancas econémicas e tecnoldgicas. Aprendemos em canais do YouTube, por exemplo;
aprendemos com artigos cientificos publicados em revistas, jornais, entre outros; a informacao
passou a estar disponivel de diversas formas.

Paulo Freire, por sua vez, nos traz algo extremamente importante quando afirma:
“ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo” (Freire, 1997, p. 39). E possivel inferir, com fundamento em Freire
(1997), que ndo se limita a aprendizagem como algo que ocorra somente na escola, enquanto
espaco formal de aprendizagem.

Entretanto, no século XXI temos enormes desafios que ainda persistem no campo
educacional, a exemplo da desigualdade de acesso a educacdo e as disparidades na preparacao
para 0 mercado de trabalho. E urgente e necessario que politicas pablicas educacionais sejam
mais inclusivas e equitativas, promovendo oportunidades “iguais” de desenvolvimento pessoal
e profissional.

Em um cenério tdo dispar no que se refere a oferta de educacdo, aos objetivos da
educacdo, € nitido que a relacdo entre trabalho e educacdo também seria impactada. O século
XXl traz a necessidade pensar em uma educacao que enxergue 0s sujeitos e todo seu campo de
formacdo, atuacdo e relagdes com o mundo; uma formacdo holistica e adaptavel, capaz de
preparar individuos para um mundo dinamico e interconectado, enquanto se enfrentam desafios
persistentes de equidade e preparacdo para o futuro, ndo somente sujeitos preparados para

materializar e reproduzir técnicas.

3.7 TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

Desde os tempos mais remotos, o trabalho tem se apresentado ao homem como
contributivo a sua formacdo. A origem do trabalho como fazer humano decorre desde o
surgimento da humanidade, por ser por meio do trabalho que o homem intervém na natureza
para assegurar sua existéncia.

A0 observarmos o0s animais irracionais, por exemplo, vemos que todos sdo dotados de
instintos, algo que € geneticamente transmitido entre si, por vinculos de consanguinidade. Por
exemplo, o gato mia e pula; o ledo rosna e ataca as presas quando esta com fome, tudo isso por
instinto; ndo ha nada que tenha sido dito para o gato miar e pular; ao ledo nao foi dito: “rosne,
prepare sua comida”. Todos agem somente por instinto. Eles ndo acumulam informacdes
intencionais; nao frequentam escolas, cursos e/ou institui¢des de ensino. Tudo que Ihes acontece

séo por determinagdes bioldgicas e genético-hereditarias.
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Evidencia-se, portanto, que 0 homem é o Unico ser com capacidades intelectuais e
racionais, que por estas age intencionalmente para intervir no espaco, na natureza, nos
ambientes sociais. Dotado de raciocinio, é o Unico ser da natureza que intencionalmente adapta
espacos naturais a realidade e necessidades e faz isso por meio do trabalho.

O trabalho, como atividade essencialmente humana, ndo apenas cria produtos, da
resultados, mas também molda individuos, suas habilidades e suas identidades. Por outro lado,
a educacdo prepara os individuos para a vida socio-emocional e produtiva. A relagdo entre
trabalho e educacao tem se mostrado quase que inseparavel ao longo da histéria humana. Neste
contexto, € possivel falar no trabalho como principio educativo, um conceito que unira trabalho
e educacdo, argumentando que a educacdo deve estar intrinsecamente ligada ao processo
produtivo e as realidades sociais.

Para Saviani (2007), trabalho é o que define a existéncia humana. Trabalhar ndo é outra
coisa sendo agir do homem sobre a natureza e transforma-la numa agfo guiada por objetivos. E
possivel afirmar que trabalho é a acdo criativa do homem sobre a natureza, humanizando-a.
Para Della Fonte (2018, p. 10), “o ser humano ndo nasce humano, ele faz-se humano”. Tal ideia
enfatiza que ndo se nasce pronto e vai-se transformando a cada dia com propdsitos e objetivos
definidos, e isso se evidencia também pelo trabalho.

Sabe-se que é pela acdo intencional que o homem transforma a natureza, cria espagos
sociais, cidades, vilas que antes ndo existiam; modifica outros espacos ja existentes, tudo de
forma proposital e planejada; gera novas tecnologias e inova as ja existentes, num processo
constante de transformacdo. Tais feitos humanos ndo s6 mudam os espacos, mas também
mudam a si mesmo, nutrindo novas possibilidades de transformacdes tecnoldgicas, sociais e
culturais para si e para 0s outros.

Cada nova geracdo € convidada a participar das transformacdes pertinentes a sua época
e, este feito, mais uma vez valida o trabalho enquanto elemento peculiar ao homem, pois ao
contrario, 0s animais apenas carregam consigo intuitividades transmitidas por genes de cada
espécie geracdo apos geracdo; neles ndo ha intencionalidade e/ou objetivos pré-definidos. Dito
isto, € possivel se acostar ao que diz Saviani (2007, p. 155): “a esséncia do homem ¢ o trabalho”.

As evidéncias conceituais até aqui postas nos permitem entender, com base também nos
exemplos dados e ja consubstanciados por pensadores como Saviani e Soares Della Fonte, que
o trabalho ndo é nada imposto ao homem com pena e/ou maldi¢do, como muito se ouviu/ouve
no meio religioso; na verdade, o que temos refletido até aqui é que, sem o trabalho
(transformacdo da natureza), 0 homem nao transformaria sua esséncia e se acostaria aos animais

irracionais que vivem naturalmente sem intencionalidade criativa e racional.
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Ao afirmar que o homem tem intencionalidade criativa e racional, é possivel afirmar
também que ele pensa, planeja e executa; a grosso modo, ja é possivel dizer que ndo se dissocia
trabalho intelectual de trabalho manual. Ora, se afirmamos que a capacidade de raciocinio,
aliada a objetivos pré-estabelecidos executaveis por meio do trabalho, sdo caracteristicas que
validam o homem, logo, néo se dissocia trabalho manual e trabalho intelectual. Saviani (1989,
p. 15) acentua que “todo trabalho humano envolve a concomitancia do exercicio dos membros,
das maos e do exercicio mental e intelectual”.

Na mesma esteira de pensamento, Kuenzer (1989) descreve que o trabalho humano néo
se define por uma ruptura entre a teoria e a pratica. Nas atividades do trabalho em que ha
predominancia da forca fisica, 0 homem ndo exclui a atividade intelectual. Com isso, pode-se
ratificar que o trabalho ndo se materializa apenas em acdes que necessitam de forca e
movimento, cabendo, portanto, uma compreensdo muito bem definida acerca da
indissociabilidade entre trabalho manual e trabalho intelectual enquanto uma a¢do humana.

Saviani (2007, p. 152) afirma: “Trabalho e educagdo sdo atividades especificamente
humanas”. Isso significa que, rigorosamente falando, apenas o ser humano trabalha, educa e
aprende. A afirmacdo dada por Saviani € bastante contundente e deveras significativa, uma vez
gue os outros animais aprendem comandos, movimentos e imitam humanos, mas somente 0s
humanos criam ambientes intencionais de aprendizagem; sistematizam conhecimentos,
organizam curriculos, criam e desenvolvem formas e técnicas de ensinar e aprender.

Ressalta-se ainda conforme Saviani (2007, p. 154) que “ele (o homem) necessita
aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua propria existéncia”. Portanto, a producao
do homem €, ao mesmo tempo, a formacdo do homem, isto &, um processo educativo. A origem
da educacéo coincide, entdo, com a origem do homem.

Trabalho e educacéo sdo atividades especificamente humanas, logo a relacéo entre essas
duas esferas remonta as sociedades primitivas, onde a educacdo nao se distinguia do trabalho.
Nas comunidades primitivas, 0 processo educativo era espontaneo e coincidia inteiramente com
o trabalho, pois todos os membros da comunidade participavam das mesmas atividades
produtivas. Com o surgimento da propriedade privada e a divisdo do trabalho, houve uma
ruptura dessa unidade, levando a separacéo entre trabalho e educacéo.

Com o avanco da producdo e a apropriacdo privada dos meios de producéo,
especialmente a terra, a sociedade se dividiu em classes: proprietarios e ndo-proprietarios. Esta
divisdo de classes teve um impacto significativo na compreensdo da esséncia humana e na

relacdo entre trabalho e educacgédo. O trabalho, que define a esséncia humana, tornou-se uma
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atividade obrigatdria apenas para 0s ndo-proprietarios, enquanto os proprietarios podiam viver
do trabalho alheio (Saviani, 2007).

Na sociedade moderna, hd um movimento crescente para questionar a separagao entre
trabalho e educacdo e restabelecer os vinculos entre essas esferas. Este movimento é
impulsionado pela necessidade de preparar os individuos para um mundo em constante
mudanca, onde as habilidades adquiridas através do trabalho sdo essenciais para a
sobrevivéncia. A educacdo, portanto, deve incorporar o trabalho como principio educativo,
integrando o conhecimento tedrico com a pratica produtiva (Saviani, 2007).

O conceito de trabalho, como principio educativo, propde que a educagdo precisa ser
orientada pelo trabalho, entendendo-o como uma atividade que ndo s6 produz bens, mas
também forma o ser humano. Este principio defende uma educacéo que nao esteja desvinculada
do mundo real, mas que prepare os individuos para atuar de forma critica e criativa na
sociedade. Segundo Saviani (1991, p. 19), “a educagao/formagdo é posta pelo trabalho e, de
modo dialético, aparece como 'uma exigéncia do e para o processo de trabalho”.

A ideia de trabalho como principio educativo ndo é apenas uma proposta pedagdgica,
mas uma visao de mundo que visa integrar o individuo ao processo produtivo de maneira critica
e consciente. Esta abordagem visa superar a separacéo entre trabalho e educagédo, promovendo
uma formag&o integrada e integral que prepare os individuos para os desafios da vida moderna.
Ao reconhecer o trabalho como um elemento fundamental na formacdo do ser humano, a
educacdo pode se tornar um instrumento de emancipacao e transformacao social.

As afirmagdes de Saviani, anteriormente mencionadas, destacam a relagdo entre
homem, trabalho e educa¢do como um aspecto intrinseco a vida humana, presente desde o
nascimento até a morte. Essa perspectiva identifica o trabalho como uma atividade essencial
ndo apenas para a sobrevivéncia material, mas também para a realizacdo existencial, atribuindo
a ele uma dimens&o ontoldgica.

Na abordagem ontoldgica, busca-se entender o que significa ser humano em termos de
trabalho e educacdo, considerando os aspectos como a realizagcdo pessoal, a identidade, a
liberdade e a autonomia. Considera-se também a interacdo do homem com o0 mundo como algo
que estimula a criatividade, o desenvolvimento e potencializa as habilidades e competéncias.
Nesta mesma abordagem, a educagdo, por sua vez, € um processo de autoconstrucdo e de
desenvolvimento da consciéncia critica, capacitando os individuos a compreenderem e a

transformar suas condic@es de existéncia.
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4 EDUCACAO POLITECNICA E FORMAGCAO OMNILATERAL

A educacéo politécnica enfatiza a integracdo entre educacgdo e trabalho, promovendo
uma formagdo que abrange os aspectos técnico, cientifico e cultural. Essa abordagem
proporcionard aos individuos uma compreensdo ampla dos processos produtivos e das relagdes
sociais, permitindo-lhes participar ativamente da producdo e compreender criticamente as
estruturas socioecondmicas. Por outro lado, a formacdo omnilateral abrange todas as
potencialidades humanas-intelectuais, fisicas, estéticas, afetivas e morais. Nesta abordagem, o
ser humano é multifacetado e a educacdo é emancipadora, devendo nutrir e suprir todos 0s
aspectos da personalidade e das capacidades individuais. Juntos, estes conceitos formam uma
visdo educacional que aspira formar individuos ndo apenas bem preparados para 0 mercado e
de trabalho, mas também capazes de pensar criticamente, agir eticamente e participar
ativamente na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Ao longo deste capitulo,

exploraremos mais sobre educacdo politécnica e da formacdo omnilateral.

4.1 EDUCACAO POLITECNICA

A proposta de educacao politécnica, neste estudo ndo carrega consigo a ideia de dominio
de varias técnicas, mas defende a indissociabilidade entre formacdo técnica e formacao
intelectual acostando-se a Saviani (1989, p. 18) que afirma: “a politecnia supde a articulagao
entre o trabalho manual e o intelectual”. Uma formagao que integra o conhecimento intelectual
e técnico, promovendo uma visao critica e abrangente do mundo e também contributiva para a
formacéo integral do sujeito.

A educacdo politécnica opde-se a nocao de formacao posta pelo capitalismo que enfatiza
a formacéo para o mercado de trabalho e fomenta a diviséo entre trabalho manual e trabalho
intelectual, fragmentando a formacé&o e valorizando apenas habilidades técnicas e operacionais
em detrimento do desenvolvimento critico dos individuos. Tal légica de mercado reduz a
educacdo a um instrumento de reproducdo das relagcdes de producdo existentes, ao invés de
promover uma formacéo integral e emancipadora.

E bem verdade que ansiamos uma educago conforme define o Art. 205 da Constituicio
Federal Brasileira de 1988, quando descreve: “A educagdo ¢ um direito de todos e dever do
Estado e da familia, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988).

A proposta de educagdo politécnica visa contribuir para a vida pratica, dissociando a
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ideia de divisdo do trabalho onde um pensa e o outro executa. Nesse ambito, Saviani (2003)

assevera.

A nocéo de politecnia contrapde-se a essa ideia, postulando que o processo de
trabalho desenvolva, em uma unidade indissolUvel, os aspectos manuais e
intelectuais. Um pressuposto dessa concepgdo é que ndo existe trabalho
manual puro e nem trabalho intelectual puro. Todo trabalho humano envolve
a concomitancia do exercicio dos membros, das maos, e do exercicio mental,
intelectual. 1sso esta na prépria origem do entendimento da realidade humana
como constituida pelo trabalho (Saviani, 2003, p. 138).

As ideias defendidas por Saviani reforcam a indissociabilidade entre os aspectos
manuais e intelectuais do trabalho humano. Ele sustenta que a separacdo entre trabalho manual
e intelectual ¢ artificial e ndo reflete a verdadeira natureza do trabalho, enfatizando que qualquer
atividade laboral exige a participacdo conjunta de habilidades fisicas e cognitivas. Saviani
(2003), ao reconhecer que todo trabalho envolve tanto a mente quanto o corpo, propde uma
abordagem educativa que valoriza a formacéo integral do individuo. A educacdo politécnica
deve proporcionar uma formacdo que integra conhecimentos tedricos e praticos, promovendo
o desenvolvimento completo do individuo. 1sso implica também em uma abordagem curricular
que ndo apenas ensine habilidades técnicas, mas também desenvolva capacidades criticas,

reflexivas e criativas. Assim:

[...] O ideéario da politecnia buscava e busca romper com a dicotomia entre
educacdo basica e técnica, resgatando o principio da formacéo humana em sua
totalidade; em termos epistemoldgicos e pedagdgicos, esse ideario defendia
um ensino que integrasse ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, visando
ao desenvolvimento de todas as potencialidades humanas. Por essa
perspectiva, o objetivo profissionalizante ndo teria fim em si mesmo nem se
pautaria pelos interesses do mercado, mas constituir-se-ia numa possibilidade
a mais para 0s estudantes na construcao de seus projetos de vida, socialmente
determinados, possibilitados por uma formacdo ampla e integral (Frigotto;
Ciavatta; Ramos, 2005, p. 35-36).

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) destacam que a politecnia desafia a divisdo
tradicional entre a educacdo basica, voltada ao desenvolvimento intelectual e cultural, e a
educacdo tecnica, focada em habilidades praticas e operacionais. Eles propdem uma educacéo
que integre esses elementos, promovendo uma formacdo mais completa e significativa. Essa
abordagem reconhece que a educacgéo deve preparar os estudantes para a vida em sua totalidade,

e ndo apenas para o0 mercado de trabalho, visando a uma formacéo integral.
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Segundo Ciavatta (2014, p. 189), “o tema da formacao integrada, remetido ao conceito
de politecnia, tem sido objeto de polémica e de divergéncias quando se trata de pensar a
educacdo articulada ao trabalho como instrumento de emancipagdo humana na sociedade
capitalista”. Uma articulacdo que se entende ser necessaria para a constru¢ao de uma educacdo
que prepare os individuos para superar limites de si e do mundo atual.

Ainda conforme Ciavatta (2014):

A reflexdo sobre o objeto de nossa luta, a formacdo integrada, a educagéo
politécnica e a educagdo omnilateral tem exemplos histdricos no sistema
educacional do inicio da Revolugdo Russa de 1917, na Revolugdo Cubana de
1959 e nas lutas pela democratizacdo do ensino no Brasil, nos anos 1980,
quando se introduziu o termo educagdo politécnica no primeiro projeto da
LDB e, nos anos 2000, quando se implementou a discussdo e tentativas de
implantagdo da formag&o integrada (Ciavatta, 2014, p 202).

Esta reflexdo posta por Ciavatta (2014) é importante por apresentar a evolugao historica
de conceitos educacionais progressistas, enfatizando a formacgdo integrada, a educacéo
politécnica e a educacdo omnilateral como objetos de luta no campo educacional.

A autora relaciona as experiéncias educacionais desenvolvidas durante a Revolucao
Russa de 1917 e a Revolucdo Cubana de 1959, ambas marcadas por tentativas de reformular
radicalmente os sistemas educacionais em consonancia com 0s ideais revolucionarios. Essas
experiéncias serviram como inspiracdo e parametros para os debates educacionais em outros
contextos, incluindo o Brasil.

No caso brasileiro, a citacdo destaca dois momentos cruciais: 0s anos 1980, quando o
termo “educacao politécnica” foi introduzido no primeiro projeto da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo (LDB), e os anos 2000, quando se intensificaram as discussdes e tentativas de
implementacdo da formacao integrada. Essa trajetoria evidencia a persisténcia e a relevancia
desses conceitos no debate educacional ao longo do tempo, bem como os desafios enfrentados
para sua efetiva implementacé&o.

Os diferentes periodos histdricos sugerem que a luta por uma educagao mais abrangente,
critica e emancipatdria € um processo continuo, que se adapta e se renova em diferentes
contextos sociopoliticos. Ao relacionar essas ideias educacionais com movimentos
revolucionarios e lutas pela democratizacdo do ensino, a citacdo também traduz o carater
politico e transformador da educacdo, entendendo-a como um campo de disputa ideoldgica e
um instrumento de mudanca social. A autora € um convite a se pensar em educagdo, ndo apenas

como transmissdo de conhecimentos, mas como um projeto mais amplo e dinamico de formacéo
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humana, com potencial efeito de continua transformacéo social, destacando a relevancia desses
conceitos na busca por uma educacéo emancipadora.

Ratifica-se a educacdo politécnica como um modelo educacional que integrard a
formacéo geral e a formacéo profissional, visando uma formagéo omnilateral, ou seja, formagao
que abrange todos os aspectos da vida humana, incluindo os fisicos, intelectuais, estéticos,

morais e profissionais, confirmando viséo de Ciavatta (2014) ao afirmar que:

No ambito do convencimento e da luta politica, o denso significado da
“educagao politécnica” como educa¢do omnilateral ou formagdo em todos os
aspectos da vida humana—fisica, intelectual, estética, moral e para o trabalho,
integrando a formacéo geral e a educacéo profissional (Ciavatta, 2014, p. 190-
191).

Em suma, tem-se uma visdo ambiciosa e transformadora da educacéo, que visa formar
individuos completos, capazes de compreender e atuar criticamente em todas as esferas da vida
social, politica, administrativa, cultural, estética e produtiva. Essa concepcao educacional se
coloca como um projeto politico-pedagdgico que busca a formagéo integral de seres humanos
auténomos, criticos e capazes de contribuir para a transformacéo da sociedade.

Kuenzer (1989) defende que a Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) preze por
uma formacdo que articule formacdo técnica e formacdo intelectual, gerando e formando
cidadaos criticos e reflexivos capazes de transformar e ressignificar o espaco em que vive
conscientemente. A autora propde uma abordagem educacional que transcenda a mera
capacitacdo técnica, destacando a importancia de uma formacgdo que integre as dimensoes
técnica e intelectual. Essa visdo formara cidadaos criticos e reflexivos, capazes de transformar

e ressignificar, conscientemente, 0s espacos em que vivem.

4.2 FORMACAO OMNILATERAL

No que se refere a formacao omnilateral, esta tem origem no pensamento Marxista sobre

formacéo integral do ser humano.

[...] A apropriacdo sensivel da esséncia da vida humana, do ser humano
objetivo, da obra humana para e pelo homem, ndo pode ser apreendida apenas
no sentido da fruicdo imediata, unilateral, ndo somente no sentido da posse,
no sentido do ter. O homem se apropria da sua esséncia omnilateral de uma
maneira omnilateral, portanto, como um homem total. Cada uma das suas
relacbes humanas com o mundo, ver, ouvir, cheirar, degustar, sentir, pensar,
intuir, perceber, querer, ser ativo, amar, enfim todos os érgdos da sua
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individualidade, assim como os 6rgaos que sao imediatamente em sua forma
como 6rgdos comunitarios (Marx, 2004, p. 108).

Nesta reflexdo complexa, Marx (2004) discute a nocéo de apropriacdo humana da vida
e da esséncia de uma maneira que transcende a simples posse material ou o ato de “ter”. Marx
Vvé a alienacdo do ser humano sob o capitalismo como resultado de uma relagéo unilateral com
0 mundo, onde o valor da existéncia € medido pela posse de bens e pelo controle sobre os
objetos. Entretanto, ele argumenta que a verdadeira apropriacdo da vida humana deve ser
omnilateral, ou seja, completa e multiforme, envolvendo todas as dimensdes do ser humano.

Ao afirmar que “o homem se apropria da sua esséncia omnilateral de uma maneira
omnilateral”, Marx sugere que a realiza¢do plena da humanidade ocorre quando cada aspecto
da individualidade é desenvolvido e integrado. Isso inclui as capacidades sensoriais (ver, ouvir,
cheirar, degustar, sentir), cognitivas (pensar, intuir, perceber), emocionais (querer, amar) e
praticas (ser ativo). Dessa forma, a apropriacdo da vida humana envolve uma interacéo total
com o0 mundo, em que cada 6rgdo da individualidade - fisico, mental ou emocional.

A expressdo “homem total” refere-se a uma concep¢do mais ampla de realizagédo
humana, na qual o individuo é capaz de se expressar plenamente em todas as suas facetas, ndo
sendo reduzido a um mero trabalhador, executor ou consumidor. O sistema capitalista
fragmenta o ser humano, alienando-o de sua esséncia, a0 passo que uma sociedade
verdadeiramente emancipadora permitiria que o individuo se aproprie da totalidade de sua vida,
tanto como individuo quanto como membro de uma comunidade.

A critica e/ou reflexdo trazida por Marx foi voltada a reducdo da existéncia humana ao
consumo e a posse material, propondo que a verdadeira apropriacdo da vida envolva a
realizacdo plena e omnilateral de todas as capacidades humanas, de maneira integrada.

Assim, podemos afirmar que uma formacgdo omnilateral é a que permite ao individuo
desenvolver uma visao holistica de si e de seu papel no mundo, possibilitando-lhe intervencdes
conscientes. Essa visdo marxista de educacdo, mais uma vez, reafirma a esséncia da formagéo
omnilateral, que desenvolvera todas as capacidades humanas integradamente.

O conceito de formacao omnilateral tem sido defendido por estudiosos como Dermeval
Saviani, Mario Manacorda, Anisio Teixeira, Maria Ciavatta e Kuenzer. Eles argumentam que
a formacdo técnica deve estar articulada a uma formacdo geral, critica e social, possibilitando
aos profissionais, tanto formados quanto em formagdo, uma visdo que transcenda as

especificidades de sua area de atuacdo. Manacorda (2007) assinala que:
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A divisdo cria unilateralidade e, sob o signo da unilateralidade, justamente, se
relinem todas as determinacfes negativas, assim como sob 0 signo oposto, 0
da omnilateralidade obviamente, muito menos frequente, dado que essa nao é
ainda coisa deste mundo, relinem-se todas as perspectivas positivas da pessoa
(Manacorda, 2007, p. 78).

O autor ainda ressalta que:

A omnilateralidade &, portanto, a chegada histérica do homem a uma
totalidade de capacidades produtivas e, a0 mesmo tempo, a uma totalidade de
capacidades de consumo e prazeres, em que se deve considerar sobretudo o
gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos quais o trabalhador
tem estado excluido em consequéncia da divisdo do trabalho (Manacorda,
2007, p. 89-90).

Quando Manacorda (2007) discute a ideia de unilateralidade e omnilateralidade no
contexto da diviséo do trabalho e seu impacto no desenvolvimento humano, a priori, parte do
argumento que a divisdo do trabalho resulta em uma unilateralidade, ou seja, um
desenvolvimento parcial e limitado das capacidades humanas. Sob essa unilateralidade,
concentram-se aspectos negativos, como a alienacdo e a especializacdo, que restringe o
crescimento integral do individuo. O termo omnilateralidade € utilizado por Manacorda para
indicar a perspectiva positiva do desenvolvimento humano pleno, embora, segundo ele,
reconheca que essa condicdo ideal ainda ndo € alcancada em nosso mundo, no entanto,
buscamos e defendemos a cada dia.

Adiante, Manacorda (2007) define omnilateralidade como o desenvolvimento completo
das capacidades humanas, tanto produtivas quanto de consumo, de bens, de prazeres e
espiritualidades. Tal conceito aglutina ndo s6 necessidades materiais, necessidades humanas,
vida social, ética, moral e aspectos culturais, dos quais os trabalhadores foram historicamente
excluidos pela divisdo do trabalho. A omnilateralidade representa, portanto, visdo ainda que
“utopica” de busca por um desenvolvimento e formag¢do humana e integral, onde todas as
potencialidades dos estudantes devem ser pensadas.

Istvan Meészaros (2008) reforca a necessidade de uma educacdo que promova a
emancipagado dos trabalhadores. Freire (1997, p. 43) afirma que “a educacao das massas se faz,
assim, algo de absolutamente fundamental entre n6s. Educacdo que, desvestida da roupagem
alienada e alienante, seja uma forca de mudanca e de libertagdo”. Os estudiosos mencionados
tém visdo que se alinha & proposta de uma formacdo omnilateral, considerando que esta

ampliara a formacao do estudante, dando-lhes ndo s6 qualificacao profissional, mas também a
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conscientizacdo politica e social. A educacdo deve ser para mudanca, emancipacao e libertacao
do homem, néo para alienar.

Freire defendia uma educacdo que fosse um ato de liberdade e conscientizacéo,
permitindo que os individuos compreendam e transformem sua realidade. Segundo Freire
(1987), a educacdo verdadeira é aquela que liberta, que desafia a pensar criticamente. Esta
perspectiva de pensamento Freireano alinha-se a formacao omnilateral, pois esta visa promover
o desenvolvimento integral dos individuos e sua capacidade de intervencéo critica na sociedade.

A formagdo omnilateral e a educacdo politécnica estdo, portanto, profundamente
interligadas. Assim, a educacdo politécnica tem em vista integrar o ensino técnico e geral,
preparando os individuos para o0 mundo do trabalho, promovendo o desenvolvimento integral
dos individuos em todas as suas dimens@es. A integracdo entre os diversos aspectos da vida
humana € fundamental para a construgdo de uma educacdo que ndo apenas qualifique
tecnicamente os individuos, mas que também promova o desenvolvimento de suas capacidades

criticas, reflexivas e transformadoras, uma educacéo integral.
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5 CURRICULO INTEGRADO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Antes de adentrarmos a discussdo sobre curriculo integrado, convém apresentar o
conceito basico de curriculo. Pode-se afirmar que curriculo € uma juncdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores de uma sociedade organizados intencional e sistematicamente
planejados para serem compartilhados por sistema educacional e/ou institucional. Este ndo deve
ser somente organizado com conteudo das disciplinas, mas também as praticas pedagogicas, 0s

objetivos educacionais e 0s processos de avaliacdo. Para Machado (2003):

O curriculo é instrumento politico e técnico que norteia as aces pedagdgicas
da escola, constituindo-se um dos principais elementos da proposta
pedagdgica de uma escola. O formato do curriculo ndo é imutavel e Unico,
dependendo essencialmente do contexto histérico, socio-politico e econémico
no qual se configura, assim como do tipo de escola e grau de ensino (Machado,
2003, p. 229).

Machado (2003) oferece uma visdo abrangente e dindmica do curriculo escolar,
destacando sua importancia como instrumento politico e técnico na orientacdo das préaticas
educacionais. O autor enfatiza que o curriculo ndo é apenas um documento estatico, mas um
elemento fundamental na proposta pedagdgica de uma escola, influenciando diretamente as
acoes e decisdes no ambiente educacional.

Ao afirmar que o formato do curriculo ndo é imutavel e Unico, Machado reconhece a
natureza flexivel e adaptavel deste instrumento, ressaltando sua dependéncia do contexto
histdrico, sociopolitico e econdbmico em que se insere. Esta perspectiva é crucial, ao evidenciar
que o curriculo deve ser sensivel as mudancas e demandas da sociedade, refletindo as
necessidades e aspiracfes de cada comunidade escolar. Além disso, a meng&o ao tipo de escola
e ao grau de ensino como fatores determinantes na configuragdo curricular sublinha a
importancia de considerar as especificidades de cada instituicdo e nivel educacional. Isso
implica que um curriculo eficaz deve ser personalizado, considerando as caracteristicas unicas
de cada ambiente de aprendizagem, seja uma escola priméria, secundaria ou uma instituicdo de
ensino superior. Esta abordagem contextualizada permite uma maior relevancia e eficacia do
curriculo, alinhando-o as realidades e objetivos especificos de cada cenario educacional.

A visdo de Machado também sugere que o desenvolvimento curricular € um processo
continuo e colaborativo, que deve envolver diversos atores da comunidade escolar, incluindo
educadores, alunos, familias e a sociedade em geral. Ao reconhecer o curriculo como um

instrumento politico, o autor destaca seu papel na formagao de cidadaos e na construgdo de uma
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sociedade, reforgando a responsabilidade das institui¢des educacionais na promocao de valores
e competéncias alinhados com as necessidades contemporaneas.

Machado nos convida a refletir sobre a natureza dindmica e contextual do curriculo,
destacando-o como uma ferramenta viva e adaptavel. Ele enfatiza sua capacidade de responder
as mudangas sociais, culturais e econdmicas, sem perder de vista seu papel central na orientacdo
das préaticas pedagogicas e na formacdo integral dos estudantes.

Na Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), o curriculo integrado surge como uma
resposta as demandas por uma formacéo que va além da simples qualificacdo técnica, buscando
articular o desenvolvimento intelectual, cultural e humano dos estudantes. Essa concepgédo
curricular visa superar a fragmentacdo entre o ensino académico e o ensino profissional,
promovendo uma educacdo que integre conhecimentos cientificos, tecnolédgicos e culturais.
Antes de imergirmos no tema do curriculo integrado na EPT, é importante tracar um breve
panorama para contextualizar sua insergéo.

Kunze (2015, p.11) afirma que “a geragao de maiores incentivos ao trabalho e mao-de-
obra as industrias que comegavam a surgir no pais, devido as mudancas que vinham ocorrendo
na sua economia agrario-exportadora”. Nesse periodo, a formagdo profissional crescia
gradativamente no contexto do mercado de trabalho brasileiro, a medida que se tornava
indispensavel contar com profissionais habilitados e especializados para atender as demandas
de uma economia em expansao. Nesse interim, a formacdo profissional teve um impacto
positivo no cenario laboral apés o fim da escravidao, contribuindo para o progresso econémico
da nacdo e para a melhoria das condi¢Ges de vida dos trabalhadores. Contudo, a estrutura do
tecido social ainda continha caracteristicas do periodo anterior, ou seja, o trabalho manual ficara
sob a tutela dos menos favorecidos que serviam aos patrdes, algo similar a escravidao.

No governo do presidente Nilo Pecanha ocorreu o pontapé da atual Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, por forca do Decreto n.° 7.566, de 23 setembro de 19009,
com dezenove Escolas de Aprendizes Artifices. Neste contexto, é importante observar que o
Brasil passava por transformagfes sociais e econdmicas no mercado interno; iniciava-se a
demanda por méo-de-obra especializada que atendesse aos anseios do crescimento industrial e
da producéo em larga escala, além disso, também havia a necessidade de controle social sobre
os menos favorecidos que precisavam ser “Uteis” ao Estado com trabalho e, consequentemente:

a ideia era torna-los economicamente ativo e subservientes, conforme Kunze (2015):

[...] aos olhos do dirigente do pais, os ex-escravos, mendigos, negros, loucos,
prostitutas, rebeldes, desempregados, 6rféos e viciados, que se avolumavam
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com o crescimento das cidades, precisavam ser atendidos, educados e
profissionalizados para se transformarem em obreiros, em operariado Util
incapaz de se rebelar contra a patria (Kunze, 2015, p. 15).

As afirmacOes de Kunze (2015) levam a compreender que a Educacéo Profissional e
Tecnoldgica, no cenario brasileiro, foi concebida, inicialmente, ndo para libertar e dar
oportunidades, mas como instrumento de controle do Estado sobre as classes sem oportunidade
de trabalho. Esta reflexdo aflora a compreensdo de trabalho como algo peculiar aqueles “sem
luz”, enquanto a nobreza se ocupava com 6cio, com a artes, com a governanga, com o pensar
os rumos do pais entre outras atividades de cunho “intelectual”’; também exp8e uma divisao no
trabalho e uma dualidade estrutural da educacéo.

Em 1937, o governo de Getulio Vargas estabeleceu que as industrias e os sindicatos
econdmicos deveriam criar escolas de aprendizes conforme sua especialidade; também foi
naquele Governo que as escolas de aprendizes e artifices mantidas pela Unido foram
transformadas em liceus industriais.

Adiante, os liceus foram transformados em escolas industriais e, com uma afinada
sintonia entre o publico e o privado, onde a preocupacao era suprir as necessidades de mao-de-
obra qualificada e requerida pela industria em expansao; em seguida a cria¢do “Sistema S” veio
corroborar com o projeto ja em transito, com objetivo de atender a uma necessidade de
constante de formacdo profissional e qualificacdo de médo-de-obra.

O Decreto-Lei n.° 4.073, de 30 de janeiro de 1942, conhecido como Lei Organica do
Ensino Industrial, definiu que o ensino industrial serd ministrado em dois ciclos: o primeiro
ciclo abrange o ensino industrial basico, o ensino de mestria, 0 ensino artesanal e a
aprendizagem; o segundo ciclo compreende 0 ensino técnico e 0 ensino pedagdgico. Ainda em
1942, o Decreto-Lei n.° 4,127 estabeleceu as bases para a organizacdo da rede federal de
estabelecimentos de ensino industrial, composta por escolas técnicas, industriais, artesanais e
de aprendizagem. O decreto extinguiu os liceus industriais, transformando-os em escolas
industriais e técnicas, que passaram a oferecer formacao profissional nos dois ciclos do ensino
industrial. Tambem foi em 1942 que o SENAI (Servi¢co Nacional de Aprendizagem Industrial)
foi criado pelo Decreto-Lei n.° 4.048, de 22 de janeiro de 1942 (Brasil, 2024).

Em 1946, por forca do Decreto-Lei n.° 9.613/46, que ficou conhecido como Lei
Organica do Ensino Agricola, foram criados os estabelecimentos de ensino agricola federais.
Nesse mesmo ano, foi criado o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial — Senac, pelo
Decreto-Lei n.° 8.621, de 10 de janeiro de 1946, bem como a aprendizagem dos comerciarios

foi regulamentada pelo Decreto-Lei n.° 8.621. Em 1946. A Constituigdo definiu que “as
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empresas industriais e comerciais sdo obrigadas a ministrar, em cooperacao, aprendizagem aos
seus trabalhadores menores, pela forma que a lei estabelecer, respeitados os direitos dos
professores” (Brasil, 2024).

Por volta de 1959, foram instituidas as escolas técnicas federais como autarquias, a partir
das escolas industriais e técnicas mantidas pelo Governo Federal (Brasil, 2024). Esta mudanca
deu maior autonomia administrativa e financeira, para tornar as escolas mais eficientes e
responsivas as demandas do mercado de trabalho e das comunidades locais, tendo maior
capacidade para desenvolver curriculos que atendessem as especificidades dos setores
industriais e tecnoldgicos emergentes.

Em 1961 foi promulgada a Lei n.° 4.024/61, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) que passou a permitir que concluintes de cursos de educacédo
profissional, organizados nos termos das Leis Organicas do Ensino Profissional, pudessem
continuar estudos no ensino superior (Brasil, 2024). A LDB de 1961 foi pioneira ao reconhecer
a educacdo profissional como uma via legitima para a continuidade dos estudos no ensino
superior, um importante passo para a integracdo dos diferentes niveis de ensino no Brasil.

Jaem 1967, as fazendas-modelo foram transferidas do Ministério da Agricultura para o
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e passaram a ser denominadas escolas agricolas
(Brasil, 2024). A transferéncia das fazendas-modelo do Ministério da Agricultura para o
Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) e sua subsequente transformacéo em escolas agricolas
em 1967 foi uma decisao estratégica que teve um impacto significativo no desenvolvimento da
educacao agraria e rural no Brasil.

A Lei Federal n.° 5.540, de 28 de novembro de 1968, que permitiu oferta de cursos
superiores destinados a formacao de tecnélogos (Brasil, 2024), marca também um avanco na
Histdria da Educacdo Profissional e Tecnologica brasileira.

Em 1971, fora definido que todo o ensino de segundo grau, hoje denominado ensino
médio, deveria conduzir o educando a conclusdo de uma habilitagdo profissional técnica ou, ao
menos, de auxiliar técnico (habilitacdo parcial), conforme determinado pela Lei n.° 5.692/71
(Brasil, 2024).

No ano de 1975, a Lei Federal n.° 6.297, de 11 de dezembro de 1975, definiu incentivos
fiscais no imposto de renda de pessoas juridicas (IRPJ) para treinamento profissional pelas
empresas (Brasil, 2024).

Em 1978, as Escolas Técnicas Federais do Parana, do Rio de Janeiro e de Minas Gerais
foram transformadas em Centros Federais de Educacdo Tecnologica (Cefets), pela Lei n.°
6.545, de 30 de junho de 1978 (Brasil, 2022). No ano de 1982, a Lei n.° 7.044/82 reformulou a
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Lei n.° 5.692/71 e retirou a obrigatoriedade da habilitacdo profissional no ensino de segundo
grau (Brasil, 2024).

Por volta de 1991, o Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Senar) foi criado pela
Lei n.° 8.315, de 23 de dezembro de 1991, nos termos do art. 62 do ato das disposicOes
constitucionais transitdrias, em formato institucional similar ao do Senai e do Senac (Brasil,
2024).

Em 1994, houve a transformacao gradativa das escolas técnicas federais e das escolas
agricolas federais em Cefets, neste periodo fora instituido o Sistema Nacional de Educacéo
Tecnoldgica, integrado pela Rede Federal e pelas redes ou escolas congéneres dos Estados, dos
Municipios e do Distrito Federal (Brasil, 2024).

No ano de 1996, foi promulgada a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), que dedicou o Capitulo Il do seu Titulo VI a educacdo profissional.
Posteriormente, esse capitulo foi denominado “Da Educacdo Profissional e Tecnologica” pela
Lei n.° 11.741/2008, que inclui a secdo IV-A no Capitulo I, para tratar especificamente da
educacdo profissional técnica de nivel médio (Brasil, 2024).

Entre 1998-2002 foram definidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Profissional de Nivel Técnico, pela Resolugdo CNE/CEB n.° 04/99, com fundamento no
Parecer CNE/CEB n.° 16/99; em 2002, foram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Profissional de Nivel Tecnoldgico pela Resolugdo CNE/CP n.°03/2002,
com fundamento no Parecer CNE/CP n.° 29/2002. (Brasil, 2024)

A Resolucdo CNE/CEB n.° 1/2004, de 21 de janeiro de 2004, definiu diretrizes nacionais
para estagios supervisionados de estudantes de educacdo profissional e de ensino médio.
Também foi em 2004 que foi publicado o Decreto n.° 5.154, de 23 de julho de 2004, que
regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educa¢do nacional, e da outras providéncias. Foi a partir
deste decreto que nasce efetivamente o Curriculo Integrado (Brasil, 2004).

A concepgdo do curriculo integrado na educacdo profissional constitui um elemento
central nas politicas educacionais da EPT. O principal referencial legal é a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. A LDB
estabelece a articulacdo entre educagdo basica e educacdo profissional, promovendo uma
formacado integral do estudante que contemple tanto aspectos académicos quanto praticos.

Outro instrumento legal importante foi o Decreto n.° 5.154, de 23 de julho de 2004, que
detalha as formas de articulacdo da educacéo profissional técnica de nivel médio com o ensino

médio, propondo modalidades como a integracéo, a concomitancia e a subsequéncia. Consoante
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este decreto, “a educagdo profissional técnica de nivel médio podera ser desenvolvida nas
formas articulada e subsequente, nos termos do inciso II do § 2° do art. 36 da Lei n.® 9.394”
(Brasil, 1996). A integracdo pressupde que o curriculo seja concebido de maneira a combinar
os componentes da formacdo geral com os da formacao técnica, promovendo uma educagédo
politécnica com vistas a uma formacéo omnilateral.

A educacéo politécnica, aqui devidamente fundamentada no pensamento de Kuenzer
(1989), Saviani (2003), Frigotto, Ciavatta, Ramos (2005) e Ciavatta (2014), carrega consigo a
premissa de aglutinar formacdo intelectual a formac&o técnica. Nesta modalidade, valorizam-
se habilidades técnicas e intelectuais que colaboram para o desenvolvimento critico dos
individuos. A ideia é integrar conhecimentos com vistas a promover uma formacao integral e
emancipadora.

Ja aideia de omnilateralidade, derivada dos pensamentos de Karl Marx e outros teéricos
criticos, implica na formagdo completa do individuo, desenvolvendo tanto as capacidades
intelectuais quanto praticas.

No que concerne a integracdo curricular, esta visa superar a dicotomia entre o ensino
propedéutico e o ensino técnico, propondo uma formacgédo que responda as demandas sociais,
econdmicas e tecnoldgicas contemporaneas.

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia tém se destacado na
implementacdo do curriculo integrado, desenvolvendo préaticas pedagogicas que alinham
formacédo média e técnica, além disso, proporcionam progressao académica dentro dos IFs. A
Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, institui a Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnologica, cria os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e d&
outras providéncias. E enfatiza a oferta de cursos técnicos integrados ao ensino medio como
uma de suas principais atribuicdes. Essa integracdo € vista como uma estratégia para garantir
uma educacdo de qualidade e inclusiva, capaz de atender as necessidades dos jovens e do
mercado de trabalho.

Ciavatta reitera a importancia da formacéo integrada quando afirma que:

Formacdo integrada significa mais do que uma forma de articulacdo entre
ensino médio e educacdo profissional. Ela visa recuperar, no atual contexto
histérico e sob uma especifica de correlagdo de forcas entre as classes, a
concepcdo de educacdo politécnica, de educacdo omnilateral e de escola
unitaria, que esteve na disputa por uma nova LDB na década de 1980 que foi
perdida na aprovacao da Lei n.° 9.394/96 (Ciavatta, 2014, p. 197).

Assim, a integragdo curricular contribui para o desenvolvimento de competéncias gerais



73

e especificas, fundamentais para a insercdo no mundo do trabalho e para a participacdo ativa na
sociedade. Para a efetivacdo do curriculo integrado, é necessario um projeto pedagogico que
contemple a interdisciplinaridade e a contextualizacdo do ensino.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de
Nivel Médio, é fundamental que:

[...] os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio sejam
organizados por eixos tecnolégicos constantes do Catdlogo Nacional de
Cursos Técnicos, instituido e organizado pelo Ministério da Educacéo ou em
uma, ou mais ocupacdes da Classificacdo Brasileira de Ocupacdes (CBO)
(Brasil, 2012, p. 4).

Ademais:

A estruturacdo dos cursos da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
orientada pela concepcao de eixo tecnoldgico, considera:

| — a matriz tecnoldgica, contemplando métodos, técnicas, ferramentas e
outros elementos das tecnologias relativas aos cursos;

Il — o nucleo politécnico comum correspondente a cada eixo tecnolégico em
gue se situa o curso, que compreende os fundamentos cientificos, sociais,
organizacionais, econdmicos, politicos, culturais, ambientais, estéticos e
éticos que alicercam as tecnologias e a contextualizacdo do mesmo no sistema
de producdo social,

Il — os conhecimentos e as habilidades nas areas de linguagens e codigos,
ciéncias humanas, matematica e ciéncias da natureza, vinculados a Educacdo
Basica deverdo permear o curriculo dos cursos técnicos de nivel médio, de
acordo com as especificidades dos mesmos, como elementos essenciais para
a formagdo e o desenvolvimento profissional do cidadéo;

IV — a pertinéncia, a coeréncia, a coesdo e a consisténcia de conteldos,
articulados do ponto de vista do trabalho assumido como principio educativo,
contemplando as necessérias bases conceituais e metodoldgicas;

V — a atualizagdo permanente dos cursos e curriculos, estruturados em ampla
base de dados, pesquisas e outras fontes de informacdo pertinentes (Brasil,
2012, p. 4-5).

Conforme descrito acima, a organizacdo dos cursos por eixos tecnolégicos, conforme o
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos ou a Classificacdo Brasileira de Ocupagdes (CBO),
trata-se de uma visdo mais ampla e interconectada das areas de conhecimento, superando a
fragmentacéo tradicional do ensino e abrindo portas para o curriculo integrado.

A estruturagdo dos cursos, orientada pela concepgao de eixo tecnolégico, é crucial para
o curriculo integrado. Ao considerar a matriz tecnolégica, que inclui métodos, técnicas e
ferramentas especificas, o curriculo se torna mais coerente e aplicavel ao mundo do trabalho.

O nucleo politécnico comum, por sua vez, é essencial para a integracdo por abranger
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fundamentos cientificos, sociais, organizacionais, econémicos, politicos, culturais, ambientais,
estéticos e éticos. Essa abordagem multidisciplinar € a esséncia do curriculo integrado,
permitindo que os estudantes compreendam as tecnologias em um contexto social mais amplo.

A incluséo de conhecimentos e habilidades das areas de linguagens, ciéncias humanas,
matematica e ciéncias da natureza no curriculo técnico é outro aspecto fundamental do curriculo
integrado. Isso assegura que a formacao técnica ndo seja isolada, mas sim integrada a formacao
geral, proporcionando um desenvolvimento mais completo do estudante.

A énfase na pertinéncia, coeréncia, coesao e consisténcia dos contetidos, articulados sob
a perspectiva do trabalho como principio educativo, é crucial para o curriculo integrado. Essa
abordagem permite que os estudantes compreendam a relacdo entre teoria e prética, entre o
conhecimento académico e sua aplicacdo no mundo do trabalho.

Por fim, destaca-se que a atualizacdo permanente dos cursos e curriculos, baseada em
pesquisas e fontes de informacdo relevantes, é algo essencial para manter o curriculo integrado
alinhado com as mudancas tecnoldgicas e sociais. 1sso garante que a formacdo mais completa,
critica e alinhada com as demandas da sociedade contemporanea seja sempre relevante.

No entanto, para a implementagéo do curriculo integrado séo diversos os desafios e
envolvem desde questdes estruturais e culturais, a infraestrutura das escolas precisa estar
adequada para atender as demandas dos cursos técnicos, oferecendo laboratérios, oficinas e
recursos tecnolégicos. Além disso, é necessario um esforco continuo para romper com a
tradicdo fragmentada do ensino, promovendo uma cultura escolar que valorize a integracéo e a
interdisciplinaridade.

A formacdo integrada é uma proposta que tem em vista superar a atual formagao
fragmentada da educacdo basica brasileira. Essa abordagem integra diferentes areas do
conhecimento, promove a interdisciplinaridade e a contextualizacdo dos conteudos, visando
formar cidaddos mais criticos, reflexivos e preparados para os desafios do século XXI e da vida
cotidiana.

Implementar o curriculo e a formacdo integrada, antes de tudo, é necessério adotar
estratégias que contemplem tanto a reestruturacéo curricular quanto a formacéo dos professores
e a gestao escolar. O processo precisa ser pensado de maneira sistémica, integrada e abrangente.

Para a implementacao e a elaboracdo de um curriculo integrado, é necessario envolver
a participacéo de diferentes agentes educacionais, como: pesquisadores, professores, gestores e
comunidade escolar e segmentos da sociedade civil. Este processo de construcdo coletiva é
necessario para dar oportunidade a todos de refletirem e debaterem sobre os objetivos e o

conteddo do curriculo, garantindo que ele seja significativo, inclusivo, contextualizado e
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dindmico para os estudantes, focando sempre na formacao do homem integral.

E imperioso destacar a importancia da formac&o do docente e a formagdo continuada
dos professores que ja atuam, para que eles estejam preparados para lidar com a nova
abordagem pedagogica. E importante atentar-se também & reorganizacéo dos espagos e tempos
escolares, para favorecer a interdisciplinaridade e a contextualizacdo dos conteudos. Isso
implica em repensar 0 uso das salas de aula, promover a colaboragdo entre os professores e
oferecer oportunidades de aprendizagem dentro e fora do ambiente escolar.

Quando se pensa em implementar o curriculo integrado, é evidente e necessario que a
gestdo escolar esteja alinhada a este pensamento, pois esta desempenha um papel importante na
implementacdo deste curriculo. O gestor precisa garantir condi¢Ges adequadas de infraestrutura
e recursos materiais, bem como promover a integracdo entre os diferentes profissionais
envolvidos na educacdo, pedagogos, coordenadores, professores, estudantes e sociedade civil.

Silva (2017) assegura que a formagé&o integrada possibilita desenvolver competéncias e
habilidades essenciais para a vida pessoal, profissional e cidada dos estudantes. A pesquisadora
destaca que, ao promover a interdisciplinaridade, a contextualizacéo e a participacdo ativa dos
estudantes, a formacgdo integrada contribui para a constru¢cdo de um conhecimento mais
significativo e para a promogéo da autonomia dos estudantes. Moura et al. (2015) destacam a
importancia da formacdo integrada para superar as contradigdes histéricas da educacgdo
brasileira. Tais autores advogam a favor da formacéo integrada, nos moldes da politecnia, tendo
em vista uma educacdo mais completa, que articula teoria e pratica, preparando os discentes
para 0 mundo do trabalho e para a vida em sociedade.

Ciavatta (2014) conceitua a formagdo integrada como uma proposta de educagéo
omnilateral, que visa articular o conhecimento cientifico, técnico, artistico e politico,
ressaltando que esta deve contribuir para a superacdo da dicotomia entre teoria e préatica, e para
a construcao de uma educagdo mais humanizadora e emancipatoria.

Portanto, podemos afirmar ser necessria a adogdo de estratégias que envolvam a
reestruturacdo curricular, a formacdo dos professores e a gestdo escolar, para alcancar a
materializacdo de um curriculo que caminhe na direcdo de uma formacao integral. Desse modo,
extrai-se dois pontos importantes nessa discussao: primeiro, analisando todo percurso Educacao
Profissional Tecnoldgica observou-se que esta acompanha as mudangas no setor produtivo, e
aparenta estar sintonizada com as necessidades do capital que anseiam por profissionais
capacitados e habilitados ao exercicio técnico-funcional sem preocupagdo com formacao
humana e social dos sujeitos. O segundo é que a LDB n.° 9394/96 abre caminho efetivo para o

curriculo integrado e tdo almejada formacéo integral, mas foi a partir do Decreto n.° 5.154/2014
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que o curriculo integrado ganha materialidade. Para haver a efetiva implementacéo do curriculo,
é requerida a adocdo de estratégias que envolvam a reestruturacdo curricular, a formacdo dos
professores e a gestdo escolar. Essa abordagem possibilita uma educacdo mais significativa e
contextualizada, preparando os estudantes para os desafios do seculo XXI.

Conclui-se que, para haver uma formagéo integrada, € necessario engajamento de todos
0s agentes educacionais em uma construcao coletiva que rompa barreiras e promova mudancas

no curriculo, para garantir uma educacéo de qualidade para todos.



77

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, realizaremos as analises do material coletado na pesquisa de campo,
fazendo sempre conexdo com as teorias ja discutidas ao longo do referencial tedrico.

Ao apresentar uma andlise histérica e filosofica da relacdo entre trabalho e educacéo,
abordando desde a antiguidade até os dias atuais, apresentaremos como a relacéo entre trabalho
e educacdo se constroi ao longo da Historia. Pode-se observar que tais relagcdes e/ou
distanciamentos sempre formam permeados pelas relagdes sociais e culturais de cada povo,
cada época, cada sociedade. Tal percurso nos permite entender as raizes e a evolugdo dos
conceitos de trabalho, trabalho como principio educativo, educacdo politécnica e formacéo
omnilateral, que sdo tematicas centrais deste estudo.

A analise das transformacGes contemporaneas no ambito laboral, com destaque para a
precarizagdo, a expansdo da economia informal e a automacdo, € imprescindivel para
compreender os desafios emergentes no campo da educacdo profissional e tecnoldgica. Essa
analise reforca as discussbes sobre a educacdo politécnica e a formacdo omnilateral,
considerando-as elementos essenciais para o desenvolvimento integral dos educandos.

Seguindo a trilha das discussGes tedricas que embasam este estudo, abordamos o
curriculo integrado na Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) e a evolugdo das politicas
educacionais, desde a criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices em 1909 até a instituicao dos
Institutos Federais em 2008. Destacamos a relevancia da LDB e do Decreto n.° 5.154/2004, que
fundamentam a implementacdo do curriculo integrado, ressaltando sua importancia para a
efetivacdo de uma educacdo politécnica e omnilateral. Essas discusses oferecem fundamentos
tedricos, historicos e legais alinhados aos objetivos da pesquisa. Elas fornecem subsidios para
analisar como os conceitos de educacdo politécnica e formacdo omnilateral podem estar
presentes nos documentos e praticas pedagdgicas do Curso Técnico em Edificacdes Integrado

ao Ensino Médio, no Campus de Cajazeiras, Paraiba.

6.1 O BEM DITO: O QUE ENUNCIAM OS DOCUMENTOS NORMATIVOS (PDI, PPC E
PLANOS DE DISCIPLINA)

No ambito deste estudo, o termo “bem dito” é empregado para designar o conjunto de
diretrizes e normas oficialmente estabelecidas nos documentos institucionais do Instituto
Federal da Paraiba (IFPB). Estes documentos incorporam e refletem substancialmente a

legislacdo vigente, abrangendo tanto os aspectos administrativos quanto os pedagogicos da
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instituicdo. Esta documentac&o oficial serve como fundamento normativo, norteando as praticas
e politicas institucionais consoante os marcos regulatorios do Sistema Educacional Brasileiro.
A analise desses documentos possibilita compreender o arcabougo legal e institucional que
orienta as atividades do IFPB, especialmente as do Curso Técnico em Edificagdes Integrado ao
Ensino Médio, no campus de Cajazeiras — PB. Essa analise oferece uma base solida para avaliar
e compreender as diretrizes e praticas pedagogicas vivenciadas no referido curso.

Analisaremos o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2020-2024; Plano
Pedagdgico de Curso (PPC) do Curso Técnico em EdificacGes Integrado ao Ensino Médio e os
Planos de Ensino das disciplinas desenvolvidas no terceiro ano do curso Técnico em
Edificacdes Integrado ao Ensino Médio do Campus Cajazeiras.

Tal andlise visa contemplar aquilo que fora proposta no objetivo geral deste estudo:
“investigar em que medida os conceitos de educacao politécnica e formag¢do omnilateral estao
materializados nos documentos e nas praticas pedagdgicas do Curso Técnico em Edificaces
Integrado ao Ensino Médio, do Instituto Federal de Educacdo da Paraiba (IFPB), Campus

Cajazeiras — PB”.

6.1.1 Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI 2020-2024

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do Instituto Federal da Paraiba é um
documento institucional cujo objetivo é demonstrar as prioridades académicas, administrativas
e pedagogicas da Instituicdo, bem como as estratégias e esforcos de supera¢do por um periodo
de 5 (cinco anos).

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2020-2024 atende aos requisitos do
Artigo 2° da Portaria n.° 2025/2017-1FPB, estando alinhado a Lei n.° 13.005/2014 (PNE 2014-
2024), as Clausulas 12 e 42 do Termo de Acordo e Metas do MEC/SETEC 06/2010 (TAM 2010-
2022), a Resolugdo n.° 24/2019-1FPB (PEAPEE 2017-2027), a Lei n.° 13.971/2019 (PPA 2020-
2023) e ao Decreto Federal n.° 10.531/2020 (EFD 2020-2031) (IFPB, 2021, p. 11).

No que refere a natureza da Instituicdo e a funcdo institucional do IFPB, observamos

que o documento conceitua e define que:

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba é uma
instituicdo vinculada ao Ministério da Educacdo, criada nos termos da Lei n.°
11.892, de 29 de dezembro de 2008. Possui natureza juridica de autarquia e é
detentora de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-
pedagdgica e disciplinar. Para efeito da incidéncia das disposic¢des que regem
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a regulacdo, avaliacdo e supervisdo da Instituicio e dos cursos de educacdo
superior, o Instituto Contemplando os aspectos humanisticos, nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e
tecnoldgicos com sua préatica pedagogica. Federal da Paraiba é equiparado as
universidades federais. O Instituto Federal da Paraiba é uma instituicdo de
educacdo superior, béasica e profissional, pluricurricular e multicampi,
especializada na oferta de educag&o profissional e tecnoldgica (IFPB, 2021, p.
27).

Esse texto enfatiza a importancia do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba (IFPB), vinculado ao Ministério da Educacéo e regulamentado pela Lei
n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Essa legislacdo define os Institutos Federais como
autarquias dotadas de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e
disciplinar, equiparando-os as Universidades Federais. O texto também ressalta o papel
essencial dessas instituicoes na oferta de educagdo superior de qualidade, bem como seu
compromisso com a educacao basica e profissional.

Atualmente os Institutos Federais possuem natureza pluricurricular e multicampi
refletindo a sua capacidade de atender a uma ampla diversidade de alunos e necessidades
regionais, oferecendo cursos que vao desde a educacéo bésica até a pds-graduacdo stricto sensu,
passando pela formacdo profissional e tecnologica. Esse texto enfatiza a importancia do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), vinculado ao Ministério
da Educagéo e regulamentado pela Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Essa legislacédo
define os Institutos Federais como autarquias dotadas de autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatico-pedagogica e disciplinar, equiparando-os as Universidades Federais. O
texto também ressalta o papel essencial dessas instituicdes na oferta de educacdo superior de
qualidade, bem como seu compromisso com a educacéo basica e profissional.

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFPB para o periodo de 2020-2024
traz consigo, de inicio, a saudacgdo do reitor & comunidade do Instituto Federal da Paraiba e a

sociedade em geral, que logo evidencia a misséo do instituto:

Ofertar a educacgdo profissional, tecnoldgica e humanistica em todos os
seus niveis e modalidades por meio do Ensino, da Pesquisa da Extens&o, na
perspectiva de contribuir na formag&o de cidad&os para atuarem no mundo do
trabalho e na constru¢do de uma sociedade inclusiva, justa, sustentavel e
democrdtica (IFPB, 2021, p. 14, grifo nosso).

No perfil institucional do IFPB, na secdo que trata do papel social e institucional da
entidade, o eixo 'missdo’ destaca, com base no art. 2° da Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de

2008, que o IFPB é uma instituicdo de educacdo superior, basica e profissional, pluricurricular
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e multicampi, com especializacao na oferta de educagéo profissional e tecnolégica (IFPB, 2021,
p. 97). Ainda no mesmo interim discursivo, destaca-se que a resolucdo n.° 246, de 18 de
dezembro de 2015, do Conselho Superior do IFPB (CONSUPER), disp6e sobre o Estatuto da

Instituicdo e, em seu artigo 4°, define que o IFPB tem as seguintes finalidades precipuas:

| — ofertar educacdo profissional e tecnoldgica, em todos 0s seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas a atuacdo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional;

Il — desenvolver a educacdo profissional e tecnoldgica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solucBes técnicas e
tecnoldgicas as demandas sociais e as peculiaridades regionais;

Il — promover a integracdo e a verticalizagdo da educagdo bésica a educacéao
profissional e & educacdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os
quadros de pessoal e 0s recursos de gestdo;

IV — orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e do
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados
com base no mapeamento das potencialidades de desenvolvimento
socioecondmico e cultural no ambito de atuagdo do Instituto Federal;

V — constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em
geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento
de espirito critico, voltado a investigacdo empirica;

VI — qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de
ciéncias nas instituicdes publicas de ensino, oferecendo capacitacdo técnica e
atualizacdo pedagogica aos docentes das redes publicas de ensino;

VIl — desenvolver programas de extensdo e de divulgacdo cientifica e
tecnoldgica;

VIl — realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico;

IX — promover a producéo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias
sociais, notadamente as voltadas a preservacdo do meio ambiente (IFPB,
2021, p. 97-98).

Ao analisar e comparar ambas as citacOes referentes a misséo e objetivos do Instituto
Federal da Paraiba (IFPB), é possivel observar que ndo ha divergéncias ou contradigdes
significativas entre elas. Na verdade, as citaces se complementam, oferecendo perspectivas
diferentes sobre 0 mesmo tema.

A primeira citacdo apresenta uma visdo mais ampla e filoséfica da missdo do IFPB,
enfatizando aspectos humanisticos e sociais da educagdo, como a formacéo de cidad&os e a
construcdo de uma sociedade mais justa, inclusiva, sustentavel e democrética. Por outro lado, a
citacdo dois fornece um detalhamento mais pragmatico e operacional dos objetivos da
instituicdo, aprofundando-se nos aspectos técnicos, cientificos e econémicos da atuagdo do
IFPB.



81

Ambas as citacdes convergem em pontos importantes, como a oferta de educagao
profissional e tecnoldgica em diversos niveis e modalidades, a formacdo de cidaddos para
atuacdo no mundo do trabalho, a énfase no desenvolvimento socioecondmico e a promogao da
pesquisa e da extensdo. A principal diferenca reside na abordagem: enquanto a citacdo um é
mais concisa e geral, a citacdo dois é mais detalhada e especifica, listando nove objetivos
distintos da instituicao.

Pode-se dizer que a citagdo um fornece o “porque” da missdo do IFPB, enquanto a
citacdo dois detalha o “como” essa missdo sera cumprida. Dessa maneira, as citagdes nao
apresentam divergéncias, mas se complementam, oferecendo uma visao ampla e coerente da
missao e dos objetivos do IFPB. Elas estabelecem uma base filosofica e social para a atuacédo
da instituicdo, detalhando essa visdo em objetivos especificos e acdes concretas que abrangem
multiplos aspectos da educacéo profissional e tecnoldgica.

Ainda sobre a misséo institucional, vale analisar a missdo do IFPB dentro das
macropoliticas de ensino. Neste campo, o PDI — 2020-2024 destaca que tudo é posto em
consonancia com a Constituicdo Federal de 1988, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n.° 9.394/1996) e com a Lei de Criacdo dos Institutos Federais (Lei n.°
11.892/2008) — e que a missdo social expressa, baseia-se na: verticalizagdo do ensino e sua
integracdo com a pesquisa e a extensdo; formagdo humana integral; articulagdo entre educacéo,
trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia; pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas;
inclusdo social; gestdo democratica; defesa dos direitos humanos.

O termo missdo também aparece nos itens: Organizacdo Pedagogica da Instituicdo e

Governanca Institucional, assim descrito:

O IFPB ¢é uma instituicdo de educacdo pluricurricular, multicampi,
descentralizada, integrada as diferentes formas de educacdo, a ciéncia, a
tecnologia e ao trabalho e tem como missao Institucional: Ofertar a educagéo
profissional, tecnoldgica e humanistica em todos as suas modalidades por
meio do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo, na perspectiva de contribuir na
formacéo de cidaddos para atuarem no mundo do trabalho e na construgéo de
uma sociedade inclusiva, justa, sustentavel e democratica (IFPB, 2021, p. 107,
grifo nosso).

Observa-se que o texto ora posto converge para validar o que fora apresentado de reitor
do IFPB na sua apresentacao e saudacao inicial e para o posto dentro das macropoliticas de
ensino, no entanto, ainda da misséo descrita dentro do perfil institucional. Chiavenato (2014, p.

56) afirma que “missdo significa uma incumbéncia que se recebe ou uma obrigagdo a fazer. A
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missdo representa a razao da existéncia de uma organizagéo. Significa a finalidade ou o motivo
pelo qual a organizacao foi criada e para o qual ela deve servir”.

A andlise da missdo do Instituto Federal da Paraiba justifica-se ao evidenciar como a
instituicdo organiza sua administracdo, ensino, pesquisa e extensdo. A proposta de oferecer uma
educacdo pluricurricular, multicampi e descentralizada, integrada & ciéncia, tecnologia e
trabalho, reflete 0 compromisso com a formacao abrangente dos alunos.

Considerando a missédo do IFPB de oferecer uma educacéo profissional e tecnologica
que valoriza a formacdo integral, integrando ensino, pesquisa e extenséo, objetivando formar
cidaddos preparados para atuar no mundo do trabalho e contribuir para a constru¢do de uma
sociedade inclusiva, justa, sustentavel e democratica. Assim, podemos afirmar que a Instituicao
proporciona uma educacdo fundamentada na concepcdo politécnica, alinhada também a
formacao omnilateral. Essa abordagem esta em consonancia com os principios defendidos por
autores como Marx (2004), Manacorda (2007), Ciavatta (2014), Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005), Saviani (1989, 2003), Kuenzer (1989) e Mészaros (2008).

Quando examinamos as diretrizes curriculares para a Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio, contidas no Plano de Desenvolvimento Institucional, observamos menc¢édo a

politecnia com base da organizacéo curricular:

A Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) é desenvolvida
nas formas articuladas — integrada ou concomitante — e subsequente ao Ensino
Médio. Os cursos sdo organizados por Eixos Tecnoldgicos definidos no
Catélogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), orientadores da construgdo
dos planos pedagogicos e das matrizes curriculares dos cursos. O Plano
Pedagogico de Curso (PPC) abrange fundamentos tedrico-metodoldgicos;
objetivos; perfil do egresso; e a¢Bes inovadoras e de integracdo de cargas
horérias, do conhecimento, da aprendizagem, da avaliacdo e das experiéncias
dos educandos com o curriculo. As Diretrizes Curriculares da Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio evidenciam-se a partir de dois
documentos orientadores elaborados pelo FDE: (1) Documento base para a
promocdo da formacdo integral, fortalecimento do ensino médio integrado e
implementacdo do curriculo integrado no ambito das institui¢des da RFEPCT
(2016); e, (2) Agenda de Fortalecimento do Ensino Médio Integrado na
RFEPCT, construido conjuntamente com os participantes do | e Il Seminarios
Nacionais do Ensino Médio Integrado, realizados em Brasilia nos anos de
2017 e 2018. Essa nova configuracdo trouxe implicacbes para a
EPTNM, principalmente na forma integrada ao Ensino Médio. Fortaleceram-
se, a partir do contelido das Diretrizes Indutoras para a EPTNM na Rede
Federal, como bases da organizagdo curricular: 1. Ampliacdo de oferta de
vagas para cursos técnicos integrados nos 50% garantidos na Lei n.°
11.892/2008; 2. Conceito e perspectiva de formagdo humana integral; 3.
Trabalho como principio educativo; 4. Pesquisa como principio pedagdgico;
5. Curriculo integrado; 6. Interdisciplinaridade; 7. Politecnia (IFPB, 2021, p.
119-120, grifo nosso).
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Destacamos ainda que:

Dessa forma, as Diretrizes Curriculares para a Educacéo Profissional Técnica
de Nivel Médio primam pelas préticas curriculares integradoras do
conhecimento, da aprendizagem e das experiéncias do educando, pela
consciéncia da formacdo geral articulada a preparagcdo para o exercicio da
profissdo técnica e pela incorporacdo das dimensdes trabalho, tecnologia,
ciéncia e cultura (IFPB, 2021, p. 120).

O texto acima apresenta uma visdo abrangente da Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Medio (EPTNM) no Brasil, destacando sua estrutura, organizacdo e principios
fundamentais. A EPTNM é oferecida em diferentes modalidades, incluindo a forma articulada
(integrada ou concomitante) e subsequente ao Ensino Médio, proporcionando flexibilidade e
opcdes para os estudantes.

O Plano Pedagdgico de Curso (PPC) é destacado como um elemento central na
estruturacdo dos cursos. Ele abrange diversos aspectos fundamentais, como fundamentos
tedrico-metodoldgicos, objetivos, perfil do egresso e acBes inovadoras. A énfase na integracao
de cargas horarias, conhecimento, aprendizagem e experiéncias dos educandos com o curriculo
demonstra uma abordagem holistica e centrada no aluno.

A citacdo também destaca as Diretrizes Curriculares da EPTNM, estas baseadas em dois
documentos importantes: o “Documento base para a promocdao da formacgdo integral” e a
“Agenda de Fortalecimento do Ensino Médio Integrado na RFEPCT”. Esses documentos
refletem um esfor¢o colaborativo e continuo para aprimorar e fortalecer o ensino médio
integrado.

O texto enfatiza sete bases fundamentais para a organizacdo curricular, incluindo a
ampliacdo da oferta de vagas, o conceito de formagdo humana integral, o trabalho como
principio educativo, a pesquisa como principio pedagdgico, o curriculo integrado, a
interdisciplinaridade e a politecnia, demonstram um compromisso com uma educagdo
abrangente e multifacetada, que vai além da mera formacao técnica.

Podemos extrair também informacgdes sobre as préaticas curriculares integradoras do
conhecimento, da aprendizagem e das experiéncias do educando. 1sso sugere uma abordagem
educacional que valoriza ndo apenas o conhecimento tedrico, mas também a aplicacdo pratica
e as experiéncias pessoais dos estudantes.

A articulacgéo entre a formacao geral e a preparagéo para o exercicio da profissao técnica
é outro ponto crucial. Isso reflete uma visdo educacional que visa equilibrar o desenvolvimento

de habilidades técnicas especificas com uma formacgdo mais completa. Por fim, ratifica-se a
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incorporacdo das dimens@es trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura nas diretrizes curriculares
demonstrando uma compreensdo da educacéo profissional como um processo multidimensional
que visa preparar os estudantes ndo apenas para o mercado de trabalho, mas também para serem
cidaddos criticos e conscientes em uma sociedade em constante evolucéo.

Contudo, é possivel afirmar que extrato ora exposto traz o que pensa o IFPB no que se
refere a curriculo integrado na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, destacando o
seu alinhamento a educacdo, as politicas e a legislacdo da EPTNM, além de enfatizar a
importancia de uma formacdo holistica que prepare os estudantes para os desafios do mundo
contemporaneo, tanto no campo profissional quanto pessoal e social.

No que se refere a formacdo omnilateral, o PDI 2020-2024 ndo traz a expressao
omnilateral Ipsis Litteris, no entanto, os elementos que remetem ao conceito de formacdo

omnilateral estdo presentes no texto, conforme segue:

As politicas de Ensino do IFPB para o quinguénio 2020-2024 pautam-se pela
busca da exceléncia do ensino, melhoria das condigdes do processo de ensino
e de aprendizagem e garantia do ensino publico e gratuito, numa gestdo
democrética que potencialize o desenvolvimento das regides nas quais o
Instituto estd inserido, reafirmando que a formacdo humana, cidada,
precede a qualificacdo para o trabalho. Além disso, o IFPB assume o
compromisso de assegurar aos profissionais a possibilidade de continuar em
desenvolvimento ao longo da vida.

[...] As Politicas de Ensino no IFPB estdo baseadas na relevancia da educacéo,
com énfase na qualidade, na construgdo dos conhecimentos técnico-
cientificos, no respeito as culturas, na protecdo ao meio ambiente e nas
necessidades sociais do estado e da regido. Devem almejar a criacdo de uma
sociedade constituida de individuos motivados e integros, criticos e éticos,
inspirados nos principios humanitarios, buscando desenvolver-se plenamente
no campo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e, sobretudo, no
campo das relagdes sociais.

[...] Garantir uma organizacéo curricular organica nos cursos integrados que
considere a articulacdo e a interdisciplinaridade entre os componentes
curriculares e as metodologias integradoras e possibilite a insercdo e o
desenvolvimento do curriculo, de a¢Bes ou atividades, com vistas a promogao
da formagdo ética, politica, estética, entre outras, tratando-as como
fundamentais para a formag&o integral do estudante — Diretrizes Indutoras
para a Oferta de Cursos Técnicos Integrados — FDE/CONIF (IFPB, 2021, p.
116-117).

Observa-se que as politicas de Ensino do Instituto Federal da Paraiba (IFPB) para o
periodo de 2020-2024 trazem consigo uma abordagem abrangente e holistica para a educagédo
profissional e tecnoldgica. O IFPB estabelece como prioridades a busca pela exceléncia no
ensino, a melhoria das condicdes do processo de ensino e aprendizagem, e a garantia do ensino

publico e gratuito. Essas politicas sdo base de uma gestdo democratica que visa potencializar o
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desenvolvimento da regido onde o Instituto esta presente, enfatizando que a formacgao humana
e cidada precedem a qualificacdo para o trabalho.

Outro aspecto importante € o compromisso do IFPB em proporcionar aos profissionais
oportunidades de desenvolvimento continuo ao longo da vida, reconhecendo a importancia da
aprendizagem permanente no contexto atual. Observa-se a partir da citagdo posta que as
politicas de ensino no IFPB sdo baseadas na relevancia da educacao, com énfase na qualidade
e na construcdo de conhecimentos técnico-cientificos. Além disso, o Instituto demonstra um
compromisso com o respeito as culturas locais, a protecdo ao meio ambiente e o atendimento
as necessidades sociais do estado e da regido.

E possivel compreender também que o IFPB anseia promover a criacdo de uma
sociedade composta por individuos motivados, integros, criticos e éticos, inspirados em
principios humanitarios, quando destaca a busca em desenvolver plenamente os estudantes ndo
apenas no campo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, mas também, e principalmente,
no ambito das relacBes sociais. 1sso remete a uma visdo educacional que vai além da mera
transmissdo de conhecimentos técnicos, buscando formar cidaddos completos e conscientes.

O texto também menciona a garantia de uma organizagéo curricular organica nos cursos
integrados. Isso implica em considerar a articulagdo e a interdisciplinaridade entre os
componentes curriculares, bem como a implementacdo de metodologias integradoras,
permitindo a insercdo e o desenvolvimento do curriculo, de a¢bes ou atividades que promovam
a formacdo ética, politica e estética dos estudantes, entre outros aspectos fundamentais para sua
formacao integral.

Conforme a citagdo posta, as politicas de ensino do IFPB refletem um compromisso
com uma educacao integral, que ndo apenas prepara os estudantes para o0 mercado de trabalho,
mas também os forma como cidadaos criticos, éticos e conscientes de seu papel na sociedade,

capazes de contribuir para o desenvolvimento sustentavel de suas comunidades e do pais.

6.1.2 Plano Pedag6gico de Curso — PPC do curso Técnico em Edifica¢bes Integrado ao

Ensino Médio, do IFPB, Campus Cajazeiras, Paraiba

Seguindo o processo de analise documental, estudaremos o Plano Pedagdgico de Curso
(PPC) do curso Técnico em Edificacdes Integrado ao Ensino Médio do IFPB, Campus
Cajazeiras, Paraiba. O PPC é iniciado fazendo uma apresentacao dos documentos que norteiam

tal planejamento, destacando que:
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A elaboragdo deste plano buscou envolvimento dos profissionais em
educacdo, a articulagdo das areas de conhecimento, pela defini¢do de um perfil
de conclusdo e de competéncias basicas, bem como saberes e principios
norteadores que imprimem a proposta curricular, a profissionalizacdo e a
formacao omnilateral de sujeitos (IFPB, 2019, p. 4, grifo nosso).

Em seguida, o documento aponta que:

Este plano se constitui em um instrumento teérico-metodol6gico que visa
contribuir, de forma sistematizada, didatica e participativa, para 0
enfrentamento dos desafios de um Curso Técnico. O plano determina a
trajetdria a ser seguida pelos ingressantes no curso, bem como traga 0
horizonte do percurso académico, estabelecendo a referéncia curricular,
expressando o desejo e o compromisso dos envolvidos no processo (IFPB,
2019, p. 4).

Completando a apresentacdo do PPC, o documento sinaliza os seguintes objetivos:

Espera-se que os resultados praticos estabelecidos neste documento culminem
em uma formacdo globalizada e critica dos educandos, para exercer, com
fulgor, a cidadania e reconheca a educagdo como instrumento de
transformacdo de realidades e responsavel pela resolucdo de problemaéticas
contemporéaneas (IFPB, 2019, p. 4-5).

As citagOes fornecidas evidenciam a preocupagdo com uma formacdo educacional que
vai além da simples transmissao de conhecimento técnico, promovendo uma educagéo que visa
tanto o desenvolvimento profissional quanto a formacdo omnilateral dos individuos. Pode-se
afirmar que o PPC reflete a preocupacdo com uma formacdo educacional que vai além da
simples transmissdo de conhecimento técnico, promovendo uma educagdo que visa tanto o
desenvolvimento profissional quanto a formacdo omnilateral dos individuos. Nessa perspectiva,
0 texto destaca a proposta curricular com a integracdo entre as &reas do conhecimento e a
definicdo de competéncias claras para os estudantes. O uso do termo formacdo omnilateral
revela uma perspectiva educacional que vai além do técnico, propondo uma formacao integral
do sujeito, alinhada com os principios da politecnia, que preconiza o desenvolvimento multiplo
do individuo em termos sociais, culturais, cientificos e técnicos.

O Plano Pedagogico de Curso — PPC como um instrumento de orientacdo para 0 curso
técnico, garantindo uma trajetdria clara e consistente para os estudantes, com uma referéncia
curricular sélida. Essa abordagem sistematica e participativa reflete um desejo de envolver o0s
diversos atores da comunidade educacional e de construir um curriculo alinhado as

necessidades formativas. Contudo, enfatiza a formacdo critica e cidada dos estudantes,
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reconhecida como essencial para os educandos poderem participar ativamente da sociedade e
contribuir para a transformacdo das realidades. 1sso reafirma o compromisso da proposta com
uma educacao que vai além do dominio técnico, priorizando a formacao de individuos capazes
de resolver problemas complexos e contemporéneos com desenvoltura e criticidade.

Convém ainda destacar a presenga dos conceitos de educacgdo politécnica e formacéao
omnilateral neste documento. A priori, utilizou-se uma ferramenta de busca para localizar a
partir dos nomes: politécnica, politecnia, omnilateral e omnilateralidade.

Quando fizemos busca direta usando a palavra politécnica e, em seguida, politecnia, ndo
foi evidenciada a presenca nominal das palavras citadas, no entanto, apo6s leitura, foi encontrada

presenca conceitual de educacédo politécnica. Transcreve-se:

[...] Formar profissionais com amplo conhecimento técnico, cientifico e
humanistico, capazes de articular teoria e préatica para a solucéo de problemas
cotidianos da sua préatica profissional e da comunidade no qual esta inserido,
colocando seus conhecimentos e habilidades em prol do desenvolvimento
socioecondmico, visando a preservacdo da natureza e a convivéncia pacifica
e empaética, com respeito as diferencas e autonomia de acdo e pensamento
(IFPB, 2019, p. 21).

No texto, h& uma evidéncia do conceito de educacdo politécnica ao destacar a
articulacdo entre teoria e pratica, a indissociabilidade entre os dois. No mesmo texto, também
é possivel notar a presenca de conceitos de formacdo omnilateral. Para tal, vejamos o que diz
Ciavatta (2014, p 190-191) sobre educacdo politécnica e formacdo omnilateral, assim afirma:
“o denso significado da educagdo politécnica como educacao omnilateral ou formagao em todos
o0s aspectos da vida humana — fisica, intelectual, estética, moral e para o trabalho, integrando a
formacgao geral e a educagao profissional”.

Utiliza-se também a ferramenta de busca de dentro do documento em analise usando as
palavras, omnilateral, omnilateralidade. Pela busca, foram encontradas a presenca nominal da

palavra omnilateral, apenas duas vezes, no entanto, sem referéncia conceitual.

6.1.3 Planos de disciplina

Seguindo a trilha de analise documental, analisaremos os planos de disciplina. Segundo

Spudeit, os planos de ensino ou programa da disciplina:

Devem apresentar uma sequéncia coerente e 0s elementos necessarios para o
processo de ensino e de aprendizagem. Serd o plano de ensino que norteara o
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trabalho docente e facilitard o desenvolvimento da disciplina pelos alunos.
Além disso, ao elaborar o plano de ensino, o professor deve se questionar: O
gue quero que meu aluno aprenda? Para isso, 0 plano de ensino deve ser
norteado pelo perfil do aluno que o curso formara e também conforme as
concepc¢des do projeto pedagogico de um curso. [...] Para sua elaboracgéo, os
professores precisam considerar o conhecimento do mundo, o perfil dos
alunos e o projeto pedagdgico da instituicdo, para entdo tratar de seus
elementos que constituem o plano de ensino (Spudeit, 2014, p. 1-2).

Spudeit (2014) chama a atencdo ao destacar que o plano de ensino deve estar segundo
0 Projeto Pedagdgico do Curso, além disso, deve atender ao perfil da instituicao.

Para fins de analises, neste estudo as disciplinas serdo divididas em: Formacdo Geral —
FG e Area Técnica — AT.

Quadro 2 — Disciplinas da formacao geral e da area técnica

Disciplinas da Formacéao Geral - FG Disciplina da Area Técnica- AT

PORTUGUES E LITERATURA BRASILEIRA IIl | GERENCIAMENTO E COORDENACAO DE
PROJETOS BIM

MATEMATICA PROJETO ARQUITETONICO

HISTORIA TECNICAS CONSTRUTIVAS

GEOGRAFIA INSTALACOES HIDROSSANITARIAS

SOCIOLOGIA EMPREENDEDORISMO

QUIMICA PLANEJAMENTO E ORCAMENTO DE OBRAS

FISICA INSTALACOES ELETRICAS

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Selecionamos sete disciplinas em cada area, totalizando quatorze planos de disciplina
analisadas.

No plano da disciplina “Matematica” encontramos os seguintes objetivos: “Utilizar,
com eficacia, os conhecimentos matematicos nas situacdes do dia-a-dia, como forma de
integragdo com o seu meio”.

No Plano da disciplina “Fisica” sdo apresentados os objetivos: Proporcionar ao
estudante um contato sisteméatico com a disciplina, dando-lhe condi¢fes necessarias para usar
seus conhecimentos numa perspectiva interdisciplinar aplicando-o na interpretacéo,
compreensdo, critica e solucBes de questdes do cotidiano, fendmenos e processos naturais,
contribuindo, portanto, com a formacéo cientifica efetiva do estudante; aplicar os principios e
leis fisicas para a compreensdo e resolucdo de questdes problemas, académicas e do cotidiano;
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Por sua vez, a disciplina “Historia” traz no seu plano de disciplina o objetivo: “conhecer
0 saber historiografico como caminho de leitura do mundo, observando experiéncias sociais,
politicas, econdmicas e culturais humanas na contemporaneidade, promovendo um
posicionamento cidaddo e de respeito a pessoa humana, diante dos desafios e questfes-
problemas atuais”.

A disciplina “Projeto arquitetonico” destaca os objetivos: compreender as ligagdes
estabelecidas entre 0 homem e o ambiente construido do ponto de vista da ergonomia e das
necessidades humanas de conforto ambiental, aplicando esses conceitos na concepgdo de um
projeto arquitetdnico condizente com o0s conceitos de arquitetura sustentavel; analisar um
projeto de arquitetura observando as caracteristicas do seu contexto, quanto as suas finalidades,
formas e relagdes com o entorno e meio ambiente.

Para podermos evidenciar que os extratos dos objetivos das disciplinas supracitadas
carregam consigo conceitos educagdo politécnica e formagdo omnilateral, traremos, a priori,
Saviani (1989, p. 6) que afirma e ratifica que “a educag@o politécnica para possibilitar ao
homem o exercicio de uma profissdo como condicdo de humanizacdo e de transformacéo
social”. Podemos entender que essa forma de educacdo ndo apenas prepara o individuo para o
exercicio de uma profissdo, mas também o posiciona como um agente de transformacéo social.
Tal ideia presume definir que o trabalho atrelado a formacdo educacional pode ser um
instrumento de emancipacédo, contribuindo para o processo de humanizacdo, emancipacédo e

mudancas sociais. Em outro estudo, Saviani também assegura que:

A politecnia supde a articulacdo entre o trabalho manual e o intelectual. Isto
sera organizado de modo que se possibilite a assimilagcdo ndo apenas teorica,
mas também prética, dos principios cientificos que estdo na base da
organizagdo moderna. A partir deste conceito, o aluno ter4 ndo apenas de
compreender todos os principios cientificos que conhece e assimilou de
maneira teérica desde o ensino fundamental — em suma, como a natureza e a
sociedade estdo constituidas —, mas também de conseguir aplicar o
conhecimento de que dispfe (Saviani, 2003, p. 141).

Seguindo a ética do pensamento de Saviani, ratifica-se a integracéo entre trabalho fisico
e intelectual como indissocidveis no processo educativo permitindo que os alunos desenvolvam
habilidades praticas fundamentais para a compreensdo profunda dos principios cientificos e
para a aplicacdo de conhecimentos de maneira prética efetiva no cotidiano. Com aplicabilidade,
pressupde que o aluno desenvolva uma compreensdo mais completa da realidade, tanto natural
quanto social, dando-lhe uma formacdo mais critica e capaz de intervir ativamente na

transformacéo da sociedade.
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Para Ciavatta (2014, p. 189), a educagdo politécnica deve “dar sentido a unido entre
estudo e trabalho, do conhecimento e da préatica para outra sociedade, para a superagdo da
divisdo social do trabalho”. Adiante, Ciavatta (2014) destaca que no Brasil o termo politécnico
deu nome a institui¢cGes educacionais com o sentido voltado para a formag&o humana em todos
0s aspectos, a educacdo omnilateral, humanista e cientifica, como a Escola Politécnica de Saude
Joaquim Venancio (EPSJV-Fiocruz). Vale, portanto, observar os comentarios de Ciavatta
(2014, p. 190-191) quando a autora afirma: “educacdo omnilateral ou formagdo em todos os
aspectos da vida humana — fisica, intelectual, estética, moral e para o trabalho, integrando a
formacéo geral e a educacao profissional”.

Ao analisar os Planos de disciplinas do Curso Técnico em EdificacBes Integrado ao
Ensino Médio, observou-se que apenas quatro das quatorze disciplinas apresentam elementos
que remetem aos conceitos de educagdo politécnica e formacdo omnilateral. Considerando os
objetivos descritos nos planos das disciplinas de Matematica, Fisica, Historia e Projeto
Arquitetdnico, e comparando-os com 0s conceitos de educacdo politécnica e formacéo
omnilateral propostos por tedricos como Saviani (1989; 2003) e Ciavatta (2014), é possivel
afirmar que, entre as quatorze disciplinas analisadas, apenas essas quatro incorporam elementos
alinhados a esses conceitos.

O PDI e o PPC do IFPB demonstram um compromisso tedrico com a educagdo
politécnica e a formacao omnilateral, enfatizando a integracéo entre teoria e pratica, bem como
a formacdo de cidaddos criticos e conscientes. Esses documentos estdo alinhados com as
diretrizes nacionais de educacdo e refletem uma abordagem educacional que valoriza a
formacado integral dos estudantes, promovendo ndo apenas a capacitacdo técnica, mas também
o desenvolvimento humano e social. No entanto, tal concepcao ndo predomina nos Planos de
disciplinas do Curso Técnico em Edificacdes Integrado ao Ensino Médio. Isso indica que
possivelmente uma grande parte dos docentes pode ndo incorporar tais conceitos em seus planos
de ensino, indicando uma lacuna entre a teoria institucional e a pratica pedagdgica. Nesse

sentido, Spudeit alerta que:

O plano de ensino que norteara o trabalho docente e facilitara o
desenvolvimento da disciplina pelos alunos. Além disso, ao elaborar o plano
de ensino, o professor deve se questionar: O que quero que meu aluno
aprenda? Para isso, 0 plano de ensino deve ser norteado pelo perfil do aluno
que o curso formara e também conforme as concepgdes do projeto pedagogico
de um curso [...] (Spudeit, 2014, p. 2).
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A reflexdo trazida por Spudeit (2014) ratifica a importancia de um plano de ensino como
ferramenta fundamental para o sucesso do trabalho docente e o desenvolvimento do
aprendizado pelos alunos. O plano de ensino deve ir além da simples organiza¢do do conteudo,
ele precisa ser construido com base no perfil do aluno e nos objetivos que o curso alcanga, em
consonancia com as diretrizes do projeto pedagogico.

Ao sugerir que o professor se questione sobre o que deseja que o aluno aprenda, Spudeit
(2014) reforca a necessidade de que o planejamento pedagdgico seja voltado para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades alinhadas as demandas do contexto
educacional e institucional. Isso implica em considerar os interesses e as necessidades dos
estudantes, além de garantir a coeréncia entre o que € ensinado e o perfil do egresso pretendido.

E fundamental reconhecer que o aluno é o protagonista do processo educativo. E
fundamental reconhecer que o aluno € o protagonista do processo educativo. Portanto, é
responsabilidade dos docentes desenvolver meios, métodos e estratégias que favoregam um
ensino ativo e dialdgico, no qual a aprendizagem seja colaborativa e significativa, evitando a
mera transmissdao de informacBGes que, muitas vezes, sdo desordenadas, desconexas e
desvinculadas da miss&o institucional mais ampla. VV&-se que o planejamento adequado se torna
peca fundamental para garantir que os objetivos educacionais sejam alcancados e que 0
processo de ensino-aprendizagem seja efetivo e eficaz.

A partir desta analise feita aos documentos institucionais (PDI, PPC e Planos de
disciplinas do Curso Técnico em EdificacBes Integrado ao Ensino Médio) pode-se afirmar que
embora o IFPB tenha estabelecido diretrizes claras para promover uma educacgdo que integra
aspectos técnicos, humanisticos e sociais, a implementacdo préatica desses conceitos ainda é
limitada. Para que a formacdo politécnica e omnilateral se concretize de forma mais abrangente
é necessario que os docentes alinhem suas préaticas pedagdgicas com os objetivos institucionais,
garantindo que todos os alunos tenham acesso a uma educagdo que 0S prepare para serem
profissionais competentes e cidaddos criticos e reflexivos. Acredita-se que esta integracdo é
possivel, mas requer um esfor¢o conjunto de revisdo e adaptacdo dos planos de disciplinas, bem
como praticas de ensino que atendam as diretrizes estabelecidas nos documentos institucionais,
evitando assim a possivel presenca de um hiato entre a teoria e a pratica desenvolvidas no IFPB.
Nesse sentido, é essencial que a Instituicdo adote estratégias de formacdo continuada para 0s
docentes, visando aprofundar o entendimento e a aplicagdo dos conceitos educacionais

definidos nos documentos institucionais.
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6.2 FRUTO: O QUE DIZEM OS PROFESSORES E OS ALUNOS

O “fruto”, neste estudo, sdo os resultados de entrevistas realizadas com professores e
alunos do Curso Técnico em EdificacBes Integrado ao Ensino Médio do IFPB, Campus
Cajazeiras — PB. No que se refere aos professores, buscou-se verificar, principalmente, como
0s conceitos de educacéo politécnica e formacdo omnilateral s&o compreendidos e vivenciados
no contexto educacional pelos docentes; quanto aos estudantes, buscou-se identificar a partir
das suas percepcOes se ha materializacdo dos conceitos de educacdo politécnica e formacao
omnilateral no seu processo formativo.

Foram onze os docentes entrevistados, sendo cinco professores da Formacéo Geral (FG)
e seis professores da Area Técnica (AT). Quanto aos estudantes, dez estudantes participaram
da pesquisa.

Para fins de analise e a fim de garantir o anonimato dos professores entrevistados, optou-
se por nomea-los, utilizando o vocabulo “professor”, seguido de uma letra do alfabeto e a
abreviatura FG para Formacdo Geral e AT para Area Técnica.

No que se refere aos alunos, também prezando pelo anonimato, optou-se por nomea-los,
utilizando a palavra “aluno”, seguido de uma letra do alfabeto.

Conforme Bardin (2016), “antes da analise propriamente dita, o material reunido deve
ser preparado”. Neste estudo, as entrevistas foram gravadas em dudio e em seguida transcritas,
apos a transcricdo, foram devidamente organizadas, ap06s a devida separacdo, foram feitos os
recortes que serdo base para as analises das respostas dadas com base nos questionamentos
formulados.

Faz jus esclarecer que a andlise das entrevistas com professores sera feita a partir da
pergunta 2, uma vez que a pergunta 1 apenas identificou a disciplina, objetivando posiciona-las
nas disciplinas da Formagdo Geral ou da Area Técnica.

6.2.1 O que dizem os professores da Formagéao Geral

Pergunta 2 — Como vocé descreve a importancia da(s) sua(s) disciplinas na formacdo dos
educandos?

Os cinco professores da Formacao Geral entrevistados responderam que a importancia
da sua disciplina é fornecer subsidios para dominio teérico e aplica¢do na vida pratica. Vejamos

alguns trechos:
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[...] é fundamental que o aluno tenha o conhecimento... né? Para que ele possa usar
esse conhecimento na busca, por exemplo, de novos materiais que serdo utilizados na
engenharia. (Professor A — FG)

Aham, eu. Eu acho... essencial. Nao so no sentido de defender a minha area, mas
entendo que a complexidade de qualquer area técnica, ela pode ser extremamente
enriquecida pelos outros conhecimentos e eu acho que [disciplina de FG] €
fundamental nisso. A [disciplina de FG] baliza a teoria, ela ajuda na pratica, ela
influencia o cotidiano das pessoas, muito mais do que os individuos imaginam, né?
(Professor B — FG)

Pergunta 3 — Na(s) sua(s) disciplina(s) € possivel integrar a teoria a pratica? Se sim, como isso
é feito?

Dos cinco professores da Formacdo Geral entrevistados, quatro disseram ser possivel
integrar teoria e pratica na sua disciplina; um deles afirmou que nem sempre é possivel integrar
teoria e pratica, mas sempre que pode fazer isso nas aulas.

Quando questionados, como isso € feito? Foram descritas varias formas, dentre elas:
aulas expositivas, aulas contextualizadas, filmes, leituras, produgdes textuais, visitas técnicas,

praticas em laboratdrios e situacdes reais.

[...] € uma disciplina baseada na experimentacéo. Entéo, a gente trabalha a parte
tedrica e também trabalhamos na parte experimental, sempre. Quando a gente
trabalha o tedrico, a gente traz os alunos para o laboratério para que eles possam
presenciar a teoria na pratica. (Professor A — FG)

[...] além também de visitas técnicas que a gente realiza para justamente, também
atrelar ao fazer/executar, a gente vé de sala de aula com o fazer na vida real. E,
geralmente, aula expositiva, né! Dialogada! Ent&do eu passo conteldo, né? Através de
slide e sempre questionando se os alunos estdo entendendo, né! Se tem alguma
divida, entdo a gente também traz muitos exemplos, né? Tanto aqui da cidade, como,
dependendo do tipo de exemplo do pais ou do exterior, entdo, eles conseguem
realmente associar, né? (...) Além disso, também é essa questéo da associacdo através
de filmes baseados em fatos. (Professor D — FG)

Pergunta 3.2 — VVocé consegue aproximar sua(s) disciplina(s) dos conhecimentos da formacéo
técnica?

Dos cinco professores da Formacdo Geral entrevistados, trés afirmaram ser possivel
aproximar sua(s) disciplina(s) dos conhecimentos da formacéo técnica; um afirmou que nem
sempre é possivel aproximar sua(s) disciplina(s) dos conhecimentos da formacéo técnica; um
afirmou n&o ser possivel aproximar sua(s) disciplina(s) dos conhecimentos da formacé&o técnica.

Em termos percentuais, veja o grafico abaixo:
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Graéfico 1 — Vocé consegue aproximar sua(s) disciplina(s) dos conhecimentos da formagéo técnica?

Nem sampre & passive

Nao, ndo & possivel Sim, & possivel

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

O gréfico traz, em percentuais, a analise das respostas dos cinco professores da
Formacdo Geral entrevistados, revela uma diversidade de opiniGes quanto a possibilidade de
aproximar suas disciplinas dos conhecimentos da formag&o técnica. Dos cinco respondentes,
60% destes afirmaram ser possivel, sim, aproximar seus conhecimentos com os da area técnica;
20% dos respondentes afirmaram que nédo é possivel esta aproximacéao; 20% dos responderam
afirmaram que nem sempre é possivel. Esta variedade de perspectivas reflete a complexidade e
os desafios inerentes a integracéo curricular no contexto educacional. Essa postura sugere uma
abertura & interdisciplinaridade e um reconhecimento do potencial de desenvolvimento mutuo

entre as areas de formacao geral e técnica.

Pergunta 4 — VVocé considera importante a interconexdo entre habilidades técnicas, humanas e
sociais? Caso sim, vocé consegue explorar na(s) sua(s) disciplina(s)? Como?

Dos cinco professores da Formacdo Geral entrevistados, todos afirmaram que sim, é
importante a interconexdo entre habilidades técnicas, humanas e sociais. Quando questionados
sobre como conseguem explorar na(s) sua(s) disciplina(s), trés professores afirmaram que
fazem isso nas discussdes em sala de aula; um deles ndo descreveu como faz e o outro afirmou

gue tenta fazer, mas ndo descreveu como.

Pergunta 5 — Sua(s) disciplina(s) possuem alguma aproximagao com as tematicas “trabalho” e
“cidadania”?

Dos cinco professores da Formagéo Geral entrevistados, quatro afirmaram que sim, tém
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aproximagdo com as tematicas “trabalho” e “cidadania”; um disse que ndo tem aproximacao

com as tematicas “trabalho” e “cidadania”.

Gréfico 2 — Sua(s) disciplina(s) possuem alguma aproximagio com as tematicas “trabalho” e “cidadania”?

Nao

Sim

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Observa-se que quatro dos cinco professores, representando 80% do grupo, declararam
que sua disciplina tem alguma aproximacdo com as temaéticas de trabalho e cidadania. Isso
sugere que a grande maioria dos educadores neste grupo reconhece a importancia desses topicos

e, possivelmente, os incorpora em suas praticas pedagogicas ou contetdos curriculares.
Pergunta 6 — Conhece o conceito de formacéo integral? Comente.
Dos cinco professores da Formacdo Geral entrevistados, trés afirmaram conhecer o

conceito de formagdo integral; dois afirmaram n&o conhecer o conceito de formagéo integral.

Gréfico 3 — Conhece o conceito de formagcéo integral? Professores da Formacédo Geral

Nao conhecem o conceito de formagdo integral

Conhecem o conceito de formagao integral

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).



96

Trés dos cinco professores, 0 que representa 60% do grupo, afirmaram ter conhecimento
sobre o conceito de formacao integral. Este € um dado positivo, pois indica que a maioria dos
entrevistados esta familiarizada com essa abordagem educacional holistica. O entendimento do
conceito de formagc&o integral é essencial para os educadores da Formagéo Geral, uma vez que
essa area desempenha um papel fundamental na construgdo de uma base ampla de
conhecimentos e habilidades, que transcendem a mera especializacao técnica.

Dos trés professores que afirmaram conhecer o conceito de educacdo integral, dois
conseguiram fazer um comentério coerente sobre o conceito de formacdo integral que vem
sendo discutido neste estudo; um dos professores que afirmou conhecer o conceito de educagao
integral, mas quando comentou, aproximou seu comentario do conceito de educacéo integrada.

Vejamos alguns comentarios:

E um tipo de educagdo que quer preparar o individuo nas mais variadas esferas da
vida, na ética, na cidadania, no mundo do trabalho, né? (...) Entdo, assim da ao
individuo ndo s6 as condigdes técnicas. (Professor B — FG)

A formacéo integral, ela inclui tanto a parte técnica, né? como também o Ensino
Médio. (Professor A — FG, grifo nosso)

Pergunta 7 —Conhece os conceitos de formacdo omnilateral e educacéo politécnica? Comente.
Os cinco professores da Formacdo Geral entrevistados afirmaram ndo conhecer 0s

conceitos de formacdo omnilateral e educacdo politécnica.

6.2.2 O que dizem dos professores da Area Técnica

Pergunta 2 — Como vocé descreve a importancia da(s) sua(s) disciplinas na formacdo dos
educandos?

Dos seis professores da Area técnica entrevistados, quatro deles compreendem que sua
disciplina é importante por fornecer subsidios para dominio técnico; um dos entrevistados
entende que sua disciplina é importante porque favorece o protagonismo estudantil e fornece
subsidios para teoria e pratica; outro professor entende que sua disciplina é importante porque
fornece subsidios técnicos, tedricos e humanos para execucdo pratica com foco no trabalho e

cidadania. Vejamos recortes que validam a descri¢do das respostas acima mencionadas.

E uma disciplina totalmente técnica. E e eu diria assim, que ela, no curso de
edificacbes, é uma disciplina que lhe norteia toda a execucéo da obra, né? Entdo, é
uma disciplina que tem que ter um entendimento. Se quiser ir trabalhar realmente na
area de edificacdo. (Professor D — AT)
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[...] Essa disciplina, sim, é especifica do curso técnico integrado no terceiro ano.
Olha, eu. Acho que essa disciplina ela tem assim: ela tem um papel de tirar o aluno
da perspectiva do campo operacional de uma ferramenta, ou um colaborador de um
projeto. (...) e coloca ele na, na posicdo de um gestor e um coordenador, ele tem que
inevitavelmente, adquirir a habilidade s6cio ou competéncia socioemocionais,
porque ele lidara com pessoas. A disciplina, ela, basicamente, provoca, € um
aprendizado. (Professor A — AT)

[...] € uma disciplina que pode contribuir muito para a formacao. Sabe, como um
todo, né! Formagéo geral do ser humano, né! Dele, como ser humano, entendeu? (...)
Esse foco do trabalho e cidadania é uma coisa muito importante, porque é o curso de
edificacdes. Ele é, ele é um curso que, quando o aluno termina, ele tem uma formacéo
profissional, ele esta apto a desempenhar uma atividade profissional remunerada.
(...) Entéo, ela tem uma formac&o que considera o meio ambiente, ela considera os
aspectos culturais, historicos, geograficos da regido, considera o ser humano
conjunto. (Professor C — AT)

Pergunta 3 —Na(s) sua(s) disciplina(s) é possivel integrar a teoria a pratica? Se sim, como isso
é feito?

Os seis professores da Area Técnica que foram entrevistados afirmaram que na(s) sua(s)
disciplina(s) é possivel integrar a teoria a pratica. Quando questionados, como isso é feito?
Foram descritas varias formas: nas atividades diarias, com exercicios praticos integrando teoria
e prética, com praticas em laboratorios e em situacGes reais, praticas em sala de aula com

exemplos reais, em visitas técnicas, em praticas com projetos, em préaticas de sala de aula.

Pergunta 3.1 — VVocé consegue aproximar sua(s) disciplina(s) dos conhecimentos da formacéo
geral?

Os seis professores da Area Técnica que foram entrevistados afirmaram que conseguem
aproximar sua(s) disciplina(s) dos conhecimentos da formacdo geral. No entanto, um dos

professores fez uma ressalva: “tem encontrado resisténcias dos colegas”. Veja o que ele diz:

Eu tenho tentado. Nao é simples. [...] Confesso que nao tive éxito ainda, ndo assim,
da forma como eu queria... Por exemplo, eu darei alguns exemplos, de algumas
disciplinas que tentei integrar. [...] inglés, os softwares de Arquitetura, Engenharia.
[...] A gente pode optar pela instalagdo delas em portugués ou inglés. Algumas, uma
época, quis instalar elas em inglés, para provocar... Para os alunos, a necessidade
de absorver o conhecimento da lingua e ai fazer uma intercessdo desse com a
disciplina. Mas... houve uma dificuldade de integracdo dessa com o professor e
também, em particular, dificuldade dos alunos com a lingua, entdo se tornou um
obstaculo muito maior do que eu imaginava e, eu acabei ndo fazendo. (Professor A-
AT)

Pergunta 4 — VVocé considera importante a interconexdo entre habilidades técnicas, humanas e
sociais? Caso sim, vocé consegue explorar na(s) sua(s) disciplina(s)? Como?

Dos seis professores da Area Técnica entrevistados, cinco responderam que consideram
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importante a interconexao entre habilidades técnicas, humanas e sociais; um dos professores
entrevistados ndo se sentiu seguro em responder a pergunta. Dos cinco que responderam, sim,
quatro deles descreveram como fazem: construcédo de estudo para alunos, acompanhado pelo
professor que avalia competéncias socioemocionais; em projetos; nas praticas em equipe. Um
dos entrevistados que responderam sim destacou o foco na técnica e ndo especificou como

trabalha. Transcrevo:

Dessas trés ai, principalmente técnicas. E através da mesma, né, de forma mais
pratica, os conhecimentos técnicos que a gente aborda. (Professor E — AT)

Pergunta 5 — Sua(s) disciplina(s) possuem alguma aproximacéo com as tematicas “trabalho” e
“cidadania”?

Dos seis professores da Area Técnica entrevistados, um afirmou que sua disciplina tem
aproximagdo somente com a temética trabalho; dos entrevistados, dois deles afirmaram que sua
disciplina tem aproximacdo com a tematica trabalho, mas nem tanto com cidadania; um dos
entrevistados destacou que sua disciplina tem aproximacao tanto com a tematica trabalho como
cidadania; um professor afirmou que sua disciplina ndo tem afinidade com a tematica trabalho,

mas tem com cidadania.

Pergunta 6 — Conhece o conceito de formacéo integral? Comente.

Dos seis professores da area técnica entrevistados, quatro desconhecem o que é
formagdo integral; dois deles afirmam conhecer. Nos comentérios, dos dois professores que
afirmaram conhecer formacéo integral, apenas um, aparenta ter compreenséo e conhecimento
do que é formacao integral a luz do que vem sendo discutido neste estudo; o outro, Professor
F-AT, na sua resposta, faz uma discusséo utilizando conceitos e objetivos da formacao integral,

mas atribui tais conceitos a formacéo integrada.

No nivel de ensino médio, a gente pode fornecer para o estudante a oportunidade dele
se formar tecnicamente, mas também como cidaddo, como pessoa. Esse é 0 meu
entendimento. Entdo, seria assim! Ah, os contetdos que eles estdo estudando aqui
convergem para que ele possa ter uma formacéao total como pessoa, né? Como ser
humano (...). (Professor C - AT)

[...] Integracéo entre todas as disciplinas, de forma que a gente forme um profissional
completo, né? Que ele ndo se preocupe apenas com os pontos de vista da minha area,
que é técnica, que ele ndo fique preso aos pontos de vista técnicos, mas entendendo
como o trabalho técnico bem realizado interfere na sociedade, interfere nos cidaddos
e no meio ambiente, nas pessoas. Entdo, assim, é quando trabalho essa formacao
integrada, eu trago um profissional com melhor qualidade para o mercado.
(Professor F — AT)



99

Gréfico 4 — Conhece o conceito de formacao integral? (Professores da Area Técnica)

Sim

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Analisando as respostas dos seis professores da area técnica entrevistados, observa-se
uma situacdo que merece destaque: quatro deles (cerca de 66,6%) afirmaram desconhecer o
conceito de formacdo integral, revelando um certo hiato no conhecimento pedagdgico desses

educadores.

Pergunta 7 —Comhece os conceitos de formagdo omnilateral e educacao politécnica? Comente.
Os seis professores da Area Técnica que foram entrevistados no conhecem os conceitos

de formacdo omnilateral e educacéo politécnica.

6.2.3 Percepgdes cruzadas: analise e comparacdo das entrevistas dos professores da

formacéo geral e da area técnica

Esta secdo visa apresentar as analises das entrevistas dos professores da formacéo geral
e da &rea técnica, bem como verificar as convergéncias e divergéncias nas percepgdes, dos dois
grupos entrevistados.

Ao analisar as entrevistas dos professores da Formacdo Geral, observou-se que estes
valorizam a importancia de suas disciplinas, principalmente por fornecerem subsidios tedricos
e praticos que podem ser aplicados no cotidiano. Essa perspectiva, embora alinhada com alguns
aspectos da educacdo politécnica, parece ndo reconhecer a amplitude do conceito. A educacdo
politécnica propde um entendimento mais profundo, que ultrapassa a mera aplicacéo préatica e
teorica e visa preparar o individuo para compreender o trabalho como uma atividade criadora e

socialmente relevante. Nesse sentido, Saviani (1989) afirma que:
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A ideia de politecnia envolve a articulacdo entre trabalho intelectual e trabalho
manual e envolve uma formagdo a partir do proprio trabalho social, que
desenvolve os fundamentos, os principios, que estdo na base da organizacao
do trabalho na nossa sociedade que, portanto, nos permitem compreender o
seu funcionamento (Saviani, 1989, p. 10).

O destaque posto por Saviani esta para além de unir teoria e pratica. O autor enfatiza
que a formacdo por meio do trabalho social permite que os individuos desenvolvam uma
compreensdo mais profunda dos principios e fundamentos que sustentam a organizacdo do
trabalho na sociedade. Assim, ao vivenciar e participar do processo de trabalho, os individuos
ndo sé adquirem habilidades préaticas, mas também ganham uma visao critica e abrangente sobre
como o trabalho e a sociedade estéo estruturados, isto tem implicacdes importantes para a
educacéo e para o desenvolvimento profissional, uma vez que ¢ possivel afirmar que o processo
de ensino-aprendizagem deve ser contextualizado e relevante para a realidade do trabalhador e
da sociedade na qual ele esta inserido.

O excerto acima também nos leva a refletir sobre importancia de um curriculo nédo
somente académico, pois a formacdo deve incluir experiéncias praticas que ajudem aos
estudantes compreenderem como 0s conhecimentos e habilidades se aplicam na pratica,
portanto uma abordagem educativa que valorize e integre tanto o trabalho manual quanto o
intelectual, promovendo uma formagao mais holistica e critica.

Em se tratando de integracdo, é importante destacar que foi observado a partir das
entrevistas que 60% dos professores da Formacao geral conseguem integrar os conhecimentos
de suas disciplinas as disciplinas técnicas, valorizando a concepgéo do curriculo integrado. No
entanto, observou-se, a partir das respostas dos professores da formac&o geral, que ha um hiato
de entendimento, “todos os professores da formagdo geral desconhecem o conceito” educagio
politécnica e omnilateral. Os professores, embora reconhecam a importancia da interconexao
entre habilidades técnicas, humanas e sociais, destacam que sua disciplina explora trabalho e
cidadania, mas desconhecem o conceito de formacgdo omnilateral.

Outro destague interessante observado nas entrevistas é que, embora a maioria dos
entrevistados neste grupo de FG tenham afirmado conhecer bem sobre formacao integral, o que
se evidenciou ao longo das analises das entrevistas é que estes, em sua maioria ndo tém uma

compreensdo sobre formacéo integral a luz da base tedrica deste estudo, conforme extrato:

[...] aformacdo integral, ela, inclui tanto a parte técnica, né?! Como também o ensino
médio. (Professor A — FG)
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Contudo, é possivel afirmar que os professores da FG promovem discussdes buscando
integrar teoria e pratica, tambem buscam integrar suas discussdes temaéticas a das disciplinas da
area técnica, mas ainda incipientemente, sem a nogao clara de como fazer e, de certa forma sem

ter uma nocdo arrojada de curriculo integrado, conforme Araujo e Silva (2017):

No curriculo integrado, porém, mesmo que 0s componentes curriculares sejam
identificados, como de formacdo geral ou especifica, eles sdo organizados
visando a corresponder ao pressuposto da totalidade do real como sintese de
maltiplas determinagdes. Chegamos, entdo, ao sentido pedagdgico da
integracdo, implicando formas de selecionar, de organizar e de ensinar os
conhecimentos destinados a formacéo pretendida (Araujo; Silva, 2017, p. 36).

Observa-se que no curriculo integrado, os componentes curriculares, embora
identificados como formacdo geral ou especifica, como se define no IFPB, estes devem ser
organizados para refletir a “totalidade do real”. O curriculo ndo € apenas uma lista de disciplinas
desconectadas, mas sim uma tentativa de compreender a complexidade e a interdependéncia
dos fendmenos e dos fatos do mundo, integrando conhecimentos.

A integracdo implica formas de selecionar, organizar e ensinar, no entanto, o curriculo
integrado exige uma abordagem cuidadosa e intencional. Os educadores devem considerar que
cada componente curricular pode contribuir para a formacéo total do aluno e como as diferentes
areas podem se interligar para oferecer uma compreensdo mais completa e prética.

Implementar um curriculo integrado carrega grandes desafios das mais diversas ordens,
indo de dificuldades de planejamento até a formacao de base dos professores. E indispensavel
que os educadores estejam preparados para adotar praticas que efetivamente reflitam a
integracdo dos conhecimentos e favoregcam uma compreensdo mais abrangente e
contextualizada.

E possivel concluir que apesar de algumas préticas pedagdgicas apontadas pelos
docentes da FG estarem em consonancia com os ideais de curriculo integrado, tais praticas ndo
sdo, aparentemente ndo tém consciéncia e conhecimentos dos objetivos de uma educacao
politécnica para formacdo omnilateral, visto que conceitos basicos sobre formagéo e curriculo
ndo sdo completamente conhecidos e aplicados de maneira planejada e reflexiva pelos
professores da formacéo geral entrevistados.

Ao analisar as entrevistas dos professores da Area Técnica, observou-se que a maioria
descreve sua disciplina como importante na formacao dos alunos por fornecer, exclusivamente,
dominio da técnica.

Outro detalhe importante é que todos os professores da AT afirmaram que na sua
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disciplina € possivel integrar teoria e pratica. Pode-se afirmar que ha indicios de educacdo
politécnica, se considerarmos a politecnia apenas como a integracdo entre trabalho manual e
trabalho intelectual. No entanto, cabe uma reflexdo que advém com base nas respostas dadas
quando se questionou o professor: Como vocé descreve a importancia da (s) sua(s)
disciplinas na formagcao dos educandos? Dos seis professores da Area técnica entrevistados,
quatro deles compreendem que sua disciplina é importante por fornecer subsidios para dominio
técnico; um dos entrevistados entende que sua disciplina € importante porque favorece o
protagonismo estudantil e fornece subsidios para teoria e pratica; outro professor entende que
sua disciplina é importante porque fornece subsidios técnicos, tedricos e humanos para
execucdo pratica com foco no trabalho e cidadania. Vejamos este trecho de fala que evidencia

a importancia da técnica para o professor:

E uma disciplina totalmente técnica. E, eu diria assim, que ela, no curso de
edificacdes, é uma disciplina que lhe norteia toda a execugéo da obra, né? Entao, é
uma disciplina que tem que ter um entendimento. Se quiser ir trabalhar realmente na
area de edificacdo. (Professor D — AT)

Outra fala de destaque:

Ela é essencial. Assim, é primordial mesmo o conhecimento pratico do aluno, OK?
Para o conhecimento de custo de obra, né? E também saber como planejar tudo isso.
(Professor F — AT)

As duas falas dos respondentes ilustram o pensamento da maioria dos professores da
Area Técnica no que se refere & importancia de sua disciplina. As falas dos professores D-AT
e F-AT oferecem perspectivas complementares sobre uma disciplina especifica no curso de
EdificacOes, revelando uma abordagem marcadamente técnica e orientada para a pratica
profissional. O Professor D-AT enfatiza a natureza “totalmente técnica” da disciplina,
posicionando-a como um elemento central que “norteia toda a execucdo da obra”. Ao ressaltar
a necessidade de “ter um entendimento” para “trabalhar realmente na area de edificagdo”, o
professor estabelece uma conexao direta entre ter dominio do conhecimento técnico e 0 sucesso
profissional.

Considerando as respostas dadas a questdo: Como vocé descreve a importancia da (s)
sua(s) disciplinas na formagao dos educandos? Observa-se uma convergéncia para uma visao
da educacdo em edificacdes fortemente ancorada nas demandas do mercado de trabalho. A
maioria dos professores da area técnica descreve a importancia da sua disciplina na formagéo

dos educandos ndo somente a destaca componente curricular, mas como um elemento crucial
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para a formacdo profissional e 0 sucesso na carreira. Esta abordagem, embora valorize a
preparacdo técnica e pratica dos alunos, pode limitar a uma visdo mais ampla ou critica da area.
Freire (1996) defende a importancia de uma educacdo que forme sujeitos criticos e
reflexivos, capazes de compreender e transformar a realidade em que vivem. O posicionamento
Freireano evidencia e valida a educacdo enquanto processo no qual os alunos devam se tornar
criticos ativos da sua realidade e ndo serem mecanizados somente com apropriacdo da técnica.
Pode-se inferir que a ideia trazida pelo pensamento de Freire (1996) é dialdgica, uma vez que
o0 estudante deve poder dialogar com o que lhe é apresentado e, a partir dai, construir suas
proprias opinides e/ou ideais, dando-lhes a oportunidade de se tornarem mais conscientes.

Outro destaque importante surge quando questionados: Consegue aproximar sua(s)
disciplina(s) dos conhecimentos da formacao geral? A maioria dos professores da area
técnica afirmaram que sim, também reconhecendo a importancia da interconexdo entre
habilidades técnicas, humanas e sociais, mas a maioria evidencia que sua disciplina tem mais
aproximacdo com trabalho do que cidadania; também tém pouco ou nenhum conhecimento de
educacdo politécnica e formacdo omnilateral, quando foram questionados se conheciam tais
conceitos. A maioria dos entrevistados da area técnica também ndo conhece o conceito de
formacéo integral nos moldes deste estudo e termina por conceituar formacao integral em lugar
de formacdo integrada.

Quando comparamos as falas dos professores da formacgéo geral com os professores da
area técnica, podemos observar que embora atuem na mesma instituicdo e no mesmo curso ha
compreensfes diversas sobre os mesmos temas: curriculo integrado, educacdo politécnica,
formacgédo omnilateral e formacao integral.

Tais diferencas, extraidas a partir das respostas coletadas, demonstram uma divergéncia
significativa nas concepcdes sobre 0 ensino e os objetivos da formagdo no Curso Técnico em
Edificacdes. Os docentes da formacao geral demonstram maior valorizagdo da integracéo entre
teoria e pratica, buscando desenvolver nos estudantes habilidades e conhecimentos que 0s
preparem para a vida. Por outro lado, os professores da area técnica tendem a priorizar o
dominio técnico especifico, visando a otimizacdo das técnicas construtivas e a inser¢cdo no
mercado de trabalho. Destacamos a seguir o que diz um professor da formacéo geral e outro da
area técnica, quando perguntados: Como vocé descreve a importancia da sua disciplina na

formacéo dos educandos?

Aham, eu a acho essencial. No sentido de defender a minha area, mas entendo que ha
complexidade, né! [...] Area técnica, ela pode ser extremamente enriquecida pelos
outros conhecimentos e eu acho que é fundamental. (Professor B — FG)
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E uma disciplina totalmente técnica [...]. Entdo, é uma disciplina que tem que ter um
entendimento. Se quiser, ir trabalhar realmente na area de edificagdo. (Professor D
—AT)

As falas evidenciam a contradicdo nos objetivos de formacdo, embora a maioria dos
professores da Formacgédo Geral, tanto quanto os da &rea técnica, destaque que conseguem fazer
aproximacdo dos seus conteudos e valorizam a interconexdo entre habilidades técnicas,
humanas e sociais. Quando questionados acerca da aproximacao das disciplinas entre trabalho
e cidadania, a maioria dos professores da area técnica destaca que as disciplinas de técnicas se
aproximam mais do mundo do trabalho; a cidadania aparece de forma menos favorecida.

Outro ponto que merece destaque € o pouco conhecimento que tanto os professores da
formacéo geral como os da area de técnica tém sobre formacéo integral, evidenciando, mais
uma vez, um vago de compreensdo dos professores quanto aos objetivos da formagéo discente
dentro do IFPB.

Observa-se haver a necessidade repensar como esta sendo a implementacéao do curriculo
integrado e se os educadores estdo sendo bem preparados para adotar praticas que realmente
reflitam a integracdo dos conhecimentos e favorecam uma compreensdo mais abrangente e
contextualizada e promova uma formacéo integral.

A analise das respostas dos professores revela uma discrepancia entre as préaticas
pedagdgicas e 0s principios norteadores do curriculo integrado, da formacdo politécnica e da
formacdo omnilateral. Apesar de algumas iniciativas, a maioria dos professores, tanto da
formagdo geral quanto da area técnica, parece ndo ter plena consciéncia dos conhecimentos e
habilidades necessarios para implementar essas praticas consistentemente. Além disso, a
auséncia de objetivos claros e alinhados com esses principios nos planos de disciplinas indica

uma falta de comprometimento com a formacdo integral dos estudantes.

6.2.4 O que dizem os alunos

Pergunta 1 — O que fez vocé escolher o IFPB para cursar o Ensino Médio Integrado?
Os dez alunos entrevistados afirmaram que escolheram o IFPB por diversos motivos,
dentre eles convém citar: influéncias de terceiros (familiares, amigos, escola) e devido a boa

reputacédo educacional do IFPB, campus Cajazeiras.
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Gréfico 5 — O que fez vocé escolher o IFPB para cursar o Ensino Médio Integrado?

Ensino de boa qualidade Influéncias de terceiros(familia, amigos, escola)

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Os dez alunos entrevistados escolheram o IFPB por uma variedade de razdes. Um dos
fatores mencionados foi a influéncia de terceiros, como familiares, amigos e a escola, que
desempenharam um papel significativo na decisdo dos estudantes. Além disso, a boa reputacao
educacional do IFPB foi destacada como um motivo importante para a escolha, considerando
especialmente o campus de Cajazeiras. Essa combinacdo de fatores externos e a reconhecida
qualidade do ensino oferecido pelo instituto parece ter sido determinante para a decisdo dos

alunos em optar pela Instituicao.

Pergunta 2 — Dentre os cursos oferecidos, por que escolheu Edificagdes?
Dos dez alunos entrevistados, nove deles escolheram o de Edificacbes porque se

identificam com o curso; apenas um afirmou que buscou o curso menos concorrido.

Gréfico 6 — Dentre os cursos oferecidos, por que escolheu Edificages?

Curso menos concorrido

Se identificam com o curso

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).
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Dos dez alunos entrevistados, nove escolheram o curso de Edificacdes por se
identificarem com a area, demonstrando um interesse genuino e afinidade com o contetdo e as
oportunidades que o curso oferece. Apenas um dos alunos afirmou que sua escolha foi motivada
pela busca por um curso menos concorrido, indicando que, para a maioria, a deciséo foi baseada
em interesses pessoais e vocacionais, enquanto para um deles, a estratégia foi evitar a alta

concorréncia.

Pergunta 3 — Pesquisou sobre o Ensino Técnico Integrado antes de entrar na Instituicdo? Caso
sim, onde pesquisou? O que descobriu?

Dos dez alunos entrevistados, cinco deles pesquisaram; cinco ndo pesquisaram. Dos
cinco que pesquisaram, relataram que as fontes de pesquisa foram o site do IFPB, Google e
YouTube. Quando questionados sobre o que descobriram, foram dadas respostas diversas, cito:
os beneficios de concluir um curso médio e técnico, as informagdes no site do IFPB néo sdo téo
abundantes quanto o curso proporciona, s6 imagens panoramicas, mais possibilidades de acesso
ao mercado de trabalho.

O percentual de alunos que pesquisaram e 0s que ndo pesquisaram ficou empatado.

Gréfico 7 — Pesquisou sobre o Ensino Técnico Integrado antes de entrar na Instituicao?

N&o pesquisou Pesquisou

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Observa-se um equilibrio entre os alunos que realizaram pesquisas e aqueles que ndo o
fizeram, com cinco participantes em cada grupo. Essa divisdo igualitaria indica que, enquanto
metade dos alunos buscou informagdes adicionais para embasar suas escolhas, a outra metade
provavelmente tomou suas decisdes com base em critérios distintos, como experiéncias

pessoais, intui¢Bes ou influéncias externas.
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Pergunta 4 — Durante sua formagdo, vocé teve contato com conhecimentos relacionados a
formacgédo humana e cidada? Se sim, comente como aconteceu.

Dos dez estudantes entrevistados, nove deles afirmaram terem tido contato com
conhecimentos relacionados a formacéo humana e cidada; um deles disse ndo ter tido contato
com conhecimentos relacionados a formagdo humana e cidada. Dentre os nove que afirmaram,
dois ndo souberam comentar como aconteceu. Cinco estudantes, dentre os quais afirmaram
contato com conhecimentos relacionados a formacdo humana e cidada, destacaram que ouviram
sobre formacdo humana e cidada nas disciplinas de Humanas pertencentes a Formacao Geral.
Apenas um aluno, dentre os que afirmaram terem tido contato com a formacdo humana e

cidadao, mencionou que todas as disciplinas falaram sobre tais conhecimentos.

Pergunta 5 — Percebe alguma aproximacao entre as disciplinas da formacéo técnica?

Os dez alunos entrevistados, todos afirmaram, sim.

Pergunta 6 — O que mais vem te agradando no Curso do IFPB?

Os dez discentes entrevistados foram unanimes: a qualidade do ensino.

Pergunta 7 — VVocé ja ouviu falar em educagéo politécnica e formagdo omnilateral? Se sim, de
onde ouviu estes conceitos?

Dos dez alunos entrevistados, oito afirmaram que nunca ouviram falar sobre educacao
politécnica e formagao omnilateral. Apenas dois deles afirmaram ter ouvido sobre tais assuntos;
dentre os dois que afirmaram ter ouvido sobre educagéo politécnica e formag&o omnilateral, um

deles afirmou que onde ouviu foi em pesquisas na internet, outro ndo soube explicar onde.

Graéfico 8 — Vocé ja ouviu falar em educacdo politécnica e formacdo omnilateral?

8

QOuviu falar sobre educacao politécnica e Nunca ouviu falar sobre educagéo politécnica e
formacéo omnilateral formag&o omnilateral

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).



108

Dos dez alunos entrevistados, a grande maioria, ou seja, oito deles, revelou que nunca
ouviu falar sobre educacéo politécnica e formagdo omnilateral. 1sso sugere pouca familiaridade
com esses conceitos entre os estudantes, o que pode indicar escassez de divulgacao e abordagem
desses temas em ambientes educacionais. Apenas dois alunos afirmaram ter algum
conhecimento sobre o assunto. Dentre esses dois, um mencionou que sua fonte de informagao
foi a internet. O outro aluno ndo conseguiu especificar onde ouviu falar sobre os conceitos, o

que pode refletir uma compreenséo superficial ou uma exposicéao limitada ao tema.

Pergunta 8 — Com base nos conhecimentos que vem adquirindo no IFPB, vocé considera que
estd sendo formado para a vida ou apenas para 0 mercado de trabalho?

Dos dez estudantes entrevistados, oito afirmaram estar sendo preparados para a vida e
para 0 mercado de trabalho; um estudante afirmou que est& sendo preparado para o mercado de
trabalho e outro ndo se sente preparado nem para a vida, nem para o mercado de trabalho.

Gréfico 9 — Com base nos conhecimentos que vém adquirindo no IFPB, vocé considera que estd sendo formado
para a vida ou apenas para 0 mercado de trabalho?

Sendo preparado para vida e para o mercado de trabalho
@ Sendo preparado apenas para o mercado de trabalho

N&o se sente preparado nem para a vida nem para o mercado de
trabalho.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

A maioria dos estudantes entrevistados, oito deles, expressa que a educagdo que estao
recebendo os prepara tanto para a vida quanto para o mercado de trabalho. Sugere uma
abordagem educacional eficaz em fornecer habilidades e conhecimentos aplicaveis em
multiplos aspectos da vida dos estudantes.

No entanto, é notavel observar que, nos argumentos apresentados por aqueles que
afirmam estar preparados tanto para a vida quanto para o mercado de trabalho, ha elementos

que despertam a atencdo. Eis que transcrevo:
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Eu acredito que para os dois: para 0 mercado de trabalho com um curso, como
também os professores ajudam muito a se preparar para a vida, dando conselho,
ajudando bastante. (Aluno A, grifo nosso)

Sim, eu me considero formado com relagéo a vida e ao ambiente de trabalho, apesar
de que eu ndo escolhi fazer o estagio, inclusive fazer o TCC, até por uma questdo de
que eu estava estudando muito para o Enem [ ...]. Mas através do TCC também pude
pesquisar, ter acesso a artigos cientificos que contribuiram para a minha formacgao
técnica. (Aluno B, grifo nosso)

E, em parte, um pouco para a vida, mas mais para o mercado de trabalho, porque
sinto que ndo é s6 um problema assim da institui¢do [...]. Falta, assim, uma
preparacéozinha a mais para a vida. (Aluno C, grifo nosso)

O objetivo do IF sempre foi formar profissionais qualificados para o mercado de
trabalho, mas acho que a gente tem sim também uma formacéo para a vida. (...)
Entdo, quando a gente chegar na faculdade, a gente j& tem, querendo ou ndo, a
gente tem uma bagagem a mais: como vai ser na faculdade e também o ensino
técnico. Ele da uma possibilidade da gente ter uma nogéo a mais. (Aluno D, grifo
Nosso)

Os dois. Que, mesmo que eu ndo siga na area de edificacGes, eu sinto que terei mais.
Como posso dizer? Informacfes e saberes para a minha vida, tipo, eu aprendi a
trocar uma lampada. Eu n&o sabia fazer isso. (Aluno E, grifo nosso)

Eu acho que para a vida, para os dois. Para o mercado de trabalho, eu acho que,
assim como a gente tem essa matéria do curso técnico, é mais voltado assim para
justamente para a gente ja sair daqui e ja ter um curso para trabalhar, entendeu? E
os professores, eles sempre abordam isso [...]. Fala da questdo da vida. Acho que a
gente aprende muita coisa aqui. [...] Eu acho que aprender a valorizar os amigos.
[...] O que me ajudou muito aqui no IF no meu desenvolvimento, assim, académico
pessoal, foi isso, sabe, a ajuda das minhas amigas. (Aluno F, grifo nosso)

Sim, sim. O IF, ele sempre traz muito a parte técnica, s a parte técnica da matéria,
mas ele traz muito a parte da insercéo dessa parte no mercado de trabalho, na nossa
vida /...]. Trazem muitos exemplos. (Aluno G)

Pros os dois! Porque aqui, por mais que a gente saia com uma profissdo, com um
curriculo muito bom, prepara muito bem a gente, principalmente para a area do
trabalho, também prepara para a vida. Porque a questdo de vocé entrar, trabalhar
com pessoas, a questao de vocé conseguir ter uma nocao de conversar [...]. (Aluno
I, grifo nosso)

Os depoimentos dos alunos revelam que a instituicdo desempenha um papel importante
na formacdo dos estudantes, abordando tanto competéncias técnicas quanto habilidades
pessoais e interpessoais. A maioria dos alunos destaca que estdo preparados para enfrentar
desafios profissionais e pessoais, embora as suas falas evidenciam que a preparacao para a vida

precisa ser melhor pensada e aprimorada por parte da instituigéo.

Pergunta 9 — Possui alguma sugestdo de melhoria para o Curso?
Dos dez estudantes entrevistados, quatro sugerem que aumente a carga horaria; um

sugere expansdo do campo de estagio; um sugere melhorar a integracdo das disciplinas da
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Formacdo Geral com as da Area Técnica; um sugere dividir disciplinas que englobam varios

conteudos “distintos”; trés estudantes descrevem que estd bom e ndo precisa mudar.

Graéfico 10 — Possui alguma sugestdo de melhoria para o Curso?

40
30

20

Expansédo do Integrar as Dividir disciplinas Aumento da Nao precisa de
campo de estagio  disciplinas da que englobam carga horaria mudancgas
Formagao Geral varios conteudos
com as da Area “distintos”

Técnica

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Ao analisarmos a respostas das entrevistas feito aos estudantes, seguimos o roteiro de
perguntas ja formuladas e nelas avaliaremos se os conceitos de educacéo politécnica e formacéo
omnilateral, estdo se materializando na formacéo dos alunos do Curso Técnico em EdificacGes
Integrado ao Ensino Médio do IFPB, campus Cajazeiras — PB.

A priori, observou-se que a decisdo dos alunos de escolher o IFPB e 0 curso de
Edificacdes foi influenciada por fatores variados, incluindo a boa reputacdo da instituicdo e a
identificacdo pessoal com o curso. A pesquisa prévia sobre o Ensino Técnico Integrado revela
um entendimento limitado sobre os beneficios amplos da formacdo oferecida, sugerindo uma
lacuna na comunicacdo institucional sobre a natureza do curso.

Inicialmente, é importante ressaltar que a educacéo politécnica, segundo Saviani (1989,
p. 7), “se encaminha na direcao da superacdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho
intelectual, entre instrucdo profissional e instru¢do geral”. Ao sugerir a superacdo da dicotomia
entre instrucdo profissional e geral, o autor advoga por um modelo educacional que equipa 0s
estudantes com habilidades técnicas, conhecimentos tedricos abrangentes e capacidade de
pensamento critico. Esta abordagem integrada é particularmente relevante no contexto
contemporaneo, onde as rapidas mudangas tecnoldgicas e sociais demandam uma formacéo
versatil e adaptavel.

A partir das entrevistas realizadas, constatou-se que a maioria dos alunos relatou ter tido

contato com contetdos voltados a formacdo humana e cidadd, especialmente nas disciplinas de
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Histdria, Geografia e Filosofia. Esses contetdos foram frequentemente abordados por meio de
projetos, debates e atividades interdisciplinares, o que contribuiu significativamente para o
desenvolvimento de habilidades como pensamento critico, empatia, trabalho em equipe e a
capacidade de refletir sobre questdes sociais e éticas. Entretanto, alguns alunos destacaram a
necessidade de uma maior integracdo entre as diferentes areas do conhecimento, de modo a
proporcionar uma formacao mais holistica e significativa, que dialogue com a realidade e os
desafios contemporaneos. Essa integracdo poderia fortalecer a compreensdo dos temas
abordados e ampliar o impacto educativo, conectando os saberes escolares com a préatica
cotidiana.

Observou-se também que uma parcela dos alunos teve dificuldade em comentar sobre
sua experiéncia com a formacao humana e cidadd, o que pode indicar ndo apenas uma falta de
clareza na transmissdo e integracdo desses conhecimentos, mas também a necessidade de
estratégias pedagogicas mais efetivas para sensibilizar e engajar todos os estudantes. Reforca
se, portanto, a importancia de metodologias ativas e inovadoras que favorecam a participacao
e a assimilacao desses contetidos de maneira mais ampla e consistente.

Todos os alunos relataram perceber uma aproximacao significativa entre as disciplinas
da formacdo geral e da area técnica. Esse cenario sugere que a abordagem politécnica esta
presente em certa medida, evidenciando uma integracdo consistente entre os conhecimentos
técnicos e gerais, o que reforca a intencdo de proporcionar uma formacdo mais abrangente e
conectada com as demandas do mundo do trabalho.

Para Mészaros (2008), a educacéo deve ir aléem da mera transmissdo de conhecimentos,
visando a transformac&o social e a emancipacdo dos individuos. A maioria dos alunos sente que
estd sendo preparada tanto para a vida quanto para o mercado de trabalho, em tese, indicaria
que o curso esta tentando proporcionar uma formacao equilibrada. No entanto, dentre os que
afirmam estar preparado para vida e para o mercado de trabalho, mencionam em suas falas: “o
desenvolvimento de habilidades técnicas, como trocar uma lampada, a importancia do trabalho
em equipe, a capacidade de comunicacdo e a experiéncia de convivio social e, ainda faz mencéo

que os professores dao conselhos e que aprenderam a valorizar os amigos”. Vide:

Eu acredito que para os dois, porque tanto ele da um agente para o mercado de
trabalho com um curso, como também os professores ajudam muito a se preparar
para a vida, dando conselho, ajudando bastante. (Aluno A)

Os dois. Que, mesmo que eu ndo siga na area de edificacGes, eu sinto que terei mais.
Como posso dizer? S&o informagdes, sdo saberes para a minha vida, tipo, eu aprendi
a trocar uma lampada. Eu néo sabia fazer isso. (Aluno E)
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Tantas variacGes nas percepcdes remetem a caréncia de formacdo mais profunda e
intencional para a vida cotidiana, sugerindo haver espaco a ser melhorado no que se refere a
formacao omnilateral, integral.

O desconhecimento dos termos “Educacgdo Politécnica” e “Formag¢ao Omnilateral” pode
indicar uma lacuna na comunicagao institucional, no sentido do desconhecimento da proposta
pedagdgica que fundamenta seu curso e sua formacéo.

Outro ponto levantado nas entrevistas foi o conjunto de sugestbes de melhoria
apresentado pelos alunos, como o aumento da carga horaria e uma maior integracdo entre as
disciplinas. Essas propostas refletem o desejo de aprimorar tanto a formacéo técnica quanto a
geral, evidenciando um descompasso na execucdo do curriculo integrado. Ademais, destacam
a percepcao de que a formacao politécnica e omnilateral pode ser fortalecida mediante ajustes
no curriculo e na abordagem pedagdgica.

Contudo, ¢ possivel observar, a partir das respostas dos alunos, que ha esforgos, ainda
que ndo direcionados e intencionais, para implementar praticas alinhadas a educacao politécnica
e formacdo omnilateral no Curso Técnico em Edificagdes integrado ao Ensino Médio do IFPB,
mas também indicam haver areas que podem ser melhoradas. A instituicdo parece estar tentando
equilibrar a formacéo técnica com aspectos da formacao geral, mas precisa ter intencionalidade
conjunta para aprimorar a comunicacao sobre os beneficios amplos da educacdo politécnica e
fortalecer a integracdo dos conhecimentos gerais e técnicos para alcancar uma formacao

integrada, uma formag&o omnilateral, integral. Para Ciavatta:

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a agdo de executar e a acao
de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducao da prepara¢ado para
o0 trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnolégica e na sua
apropriacdo historico-social. Como formacgdo humana, o que se busca é
garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.
Formacdo que, neste sentido, supfe a compreensdo das relacbes sociais
subjacentes a todos os fenbmenos (Ciavatta, 2005, p. 85).

A percepcdo dos alunos, conforme apresentada no texto, revela haver progressos, mas
também ha desafios a serem superados, especialmente no tocante a integracdo dos
conhecimentos. Esse ponto é relevante, por refletir acerca das criticas a educacdo técnica
quando esta € desvinculada dos aspectos mais amplos da formagdo humana e social. O feedback

dos alunos sugere que, embora haja avangos, o caminho para uma formacgao verdadeiramente
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integrada ainda ndo foi efetivamente trilhado, o que demanda continuos ajustes e a
implementacdo de praticas pedagogicas mais coerentes com 0s principios propostos pela
instituicao.

Por fim, percebemos a necessidade de um esforgo institucional que garanta que todos
os envolvidos no processo educacional, tanto professores quanto alunos, compreendam e se

engajem com a proposta de formacao integral.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL

Falar de produto educacional nos remete a ideia de algo capaz de solucionar e/ou suprir
as necessidades educacionais localizadas ao longo da pesquisa. “O PE deve surgir dos efeitos
as causas, nesse processo, sendo (minimamente) testado na realidade para a qual foi previsto e
pensado, e pode ocorrer apds a confeccdo do produto ou dar origem a ele” (Rogas; Bomfim,
2018, p. 5). Aprendemos com Récas e Bomfim (2018) o que PE deve surgir a posteriori, ou
seja, ap6s um processo reflexivo e de desenvolvimento. Esse produto ndo é nada que se define
de forma rigida desde o inicio, mas deve ser testado, mesmo que minimamente, na realidade
para a qual foi concebido. Isso sugere que o PE precisa passar por uma fase de avaliacdo pratica,
em que se verifica sua efetividade e sua adequacao as necessidades do contexto educacional em
que sera aplicado.

Apos sua confeccdo, o PE pode ser ajustado ou aprimorado com base em testes e
experimentacdes na realidade. Alternativamente, o PE pode ser o ponto de partida de um
processo, ou seja, ele pode dar origem a novas praticas, metodologias ou produtos educacionais,
portanto sua construgdo deve ser flexivel, permitindo que o PE evolua com base nas demandas
e desafios que aparecam. O PE deste estudo é uma cartilha que segue, na integra, no apéndice
G deste trabalho.

7.1 TIPOLOGIA DO PE ESCOLHIDO

O produto escolhido foi uma cartilha em formato digital, a ser disponibilizada para a
comunidade académica e geral através das plataformas digitais. A cartilha digital € um recurso
disponibilizado em formato eletrdnico cujo objetivo é fornecer informacdes sobre um assunto.
Por ser digital, serd acessado por meio de dispositivos eletrénicos, como computadores, tablets
ou smartphones.

O objetivo desta é fornecer informacgdes com riqueza tedrica, configurando com um
instrumento pedagogico norteador para praticas educacionais que conduza os professores a
compreenderem o que € trabalho como principio educativo, educacéao politécnica e omnilateral,
formagc&o integral e curriculo integrado.

Desta feita, apresentamos conceitos, teorias, que dardo subsidios relevantes para 0s
docentes compreenderem tematica os auxiliando na tomada de decisdes, avaliacdes e
comparacgOes, 0s permitindo uma visdo mais clara das opg¢des disponiveis, que facam escolhas

fundamentadas neste instrumento e/ou com base nas teorias nele apresentadas.
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O produto escolhido estd inserido na area de Ensino, da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, CAPES, na categoria (I): desenvolvimento de
material didatico e instrucional - propostas de ensino tais como sugestdes de experimentos e
outras atividades préticas, sequéncias didaticas, propostas de intervencao, roteiros de oficinas;
material textual tais como manuais, guias, textos de apoio, artigos em revistas técnicas ou de
divulgacao, livros didaticos e paradidaticos, histérias em quadrinhos e similares, dicionarios,
relatorios publicizados ou ndo, parciais ou finais de projetos encomendados sob demanda de

6rgdos publicos (Brasil, 2019).

7.2 ESTRUTURACAO DO PE: FASES DO PLANEJAMENTO

A cartilha foi estruturada considerando os resultados obtidos na pesquisa, buscando
responder as lacunas existentes quanto aos conceitos educacdo politécnica, formacao
omnilateral, curriculo integrado e formacao integral, de modo que a organizacéo e o layout da
foram pensados para serem praticos, objetivos e bem definidos. Esta cartilha visa colaborar com
a pratica de educadores, estudantes e gestores educacionais interessados em aprimorar
conhecimentos e melhorar os fundamentos da pratica pedagdgica na EPT, promovendo uma
educacdo mais solida e contextualizada, contribuindo para a formagdo de individuos mais

preparados para os desafios do mundo do trabalho.

7.3 EXECUCAO, APLICACAO E AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL (PE)

No intuito de avaliar o produto educacional desenvolvido, submetemos a verséo inicial
da cartilha a apreciacdo de 11 docentes que haviam previamente concordado em participar desta
pesquisa. Enviamos a proposta inicial da cartilha e o link com formulario de avaliacdo aos
docentes por meio de seus e-mails institucionais. Cada professor recebeu um convite formal
para participar da avaliacdo do material, acompanhado de esclarecimentos sobre os objetivos
do trabalho.

O formulario de avaliacdo, elaborado utilizando a plataforma Google Forms, consistia
em 8 (oito) questbes fechadas, estruturadas com base na escala Likert. Esta escala permite medir
0 nivel de concordancia ou discordancia com as afirmacGes apresentadas, oferecendo cinco
opcOes de resposta. Além disso, incluimos 3 (trés) questdes abertas para captar as impressoes e
sugestdes dos avaliadores de forma mais aprofundada.

As oito questdes fechadas buscaram avaliar e coletar as impressdes dos professores
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considerando questdes relacionadas a: objetividade e compreensdo, embasamento tedrico e
forma de comunicacgdo, clareza de conceitos e argumentos tedricos, estrutura empregada,
relevancia para formacao docente no contexto da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT).
As trés questdes abertas buscavam coletar as opinides dos professores sobre a necessidade ou
ndo de adequacdes na cartilha, sobre a clareza das perguntas formuladas no material; por fim,
coletaremos as impressdes ou sugestdes que contribuam para o aprimoramento do material
elaborado.

Foram concedidos aos docentes um prazo de 20 dias para responder a avalia¢do. Durante
esse periodo, realizamos contatos adicionais para confirmar o recebimento da cartilha e
incentivar a participacdo. Apds o término do prazo, iniciamos a analise das avalia¢bes
recebidas.

Dos 11 (onze) docentes convidados, 7 (sete) responderam ao questionario de avaliacéo
do material disponibilizado. Destacamos que as contribuigdes recebidas foram essenciais para
0 aprimoramento do produto educacional.

Esta etapa do processo é imprescindivel para garantir ndo so a qualidade e relevancia do
material desenvolvido, mas necessaria para incorporar as perspectivas e experiéncias dos
educadores que atuam diretamente no campo da Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

De posse dos dados coletados, acolhemos algumas sugestdes e as implementamos no
material j& existente. A sintese de avaliacdo, via Google forms, é oriunda das impressdes,
opiniBes e sugestdes de sete, dos onze professores que participaram desta pesquisa e também

leram e avaliaram o PE dela resultante.

Graéfico 11 — A cartilha apresenta um texto objetivo e de facil compreensao?

@ Concordo totalmente

@ Concordo
Indiferente

@ Discordo

@ Discordo totalmente

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).
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Com relacdo a objetividade e compreensdo, 57,1% concordam totalmente e 28,6%
concordam, com isso € possivel afirmar que ha 85,7% de aprovacdo quanto a objetividade e

compreensibilidade do texto.

Grafico 12 — O embasamento teorico esté alinhado com a forma de comunicagéo?

® Concordo totalmente
@ Concordo

@ Indiferente

@ Discordo

@ Discordo totalmente

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Quanto ao embasamento tedrico alinhado a forma de comunicacdo, 100% dos

respondentes aprovam o alinhamento entre 0 embasamento tedrico e a forma de comunicacao.

Gréfico 13 — A cartilha apresenta conceitos e argumentos teoricos claros?

@ Concordo totalmente
@ Concordo

@ Indiferente

@ Discordo

@ Discordo totalmente

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Quanto a clareza de conceitos e argumentos tedricos, 85,7% dos respondentes

consideram 0s conceitos e argumentos tedricos claros.
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Gréfico 14 — O modo como o material estrutura as ideias facilita o entendimento dos assuntos tratados?

@ Concordo totalmente
@ Concordo

@ Indiferente

@ Discordo

@ Discordo totalmente

42,9%

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Quanto ao modo como o material estrutura as ideias, facilita o entendimento dos
assuntos tratados. 85,7% dos respondentes tém uma visdo positiva sobre a estruturacdo do
material.

Graéfico 15 — A forma de apresentar os referenciais tedricos utilizados € clara e de facil entendimento?

@ Concordo totalmente
@ Concordo

@ Indiferente

@ Discordo

@ Discordo totalmente

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

No quesito, clareza tedrica e facil entendimento, 100% dos avaliadores concordam que
a abordagem tedrica € clara e de facil entendimento.

Graéfico 16 — O material apresenta conceitos relevantes para a formagéo docente?

@ Concordo totalmente
28,6% @ Concordo

© Indiferente

@ Discordo

@ Discordo totalmente

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).
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No que se refere a relevancia para formacdo docente, 85.7% dos avaliadores

compreendem que 0s conceitos apresentados sdo relevantes para formacao docente.

Grafico 17 — O material apresenta conceitos relevantes e essenciais para formacéo docente dentro da Educagéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT)?

@ Concordo totalmente
@ Concordo

© Indiferente

@ Discordo

@ Discordo totalmente

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Quanto a relevancia e a importancia material para a formacdo docente na Educacédo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), 85,7% dos respondentes consideram o material relevante

para a formacdo docente na EPT.

Gréfico 18 — A cartilha contempla fundamentos tedricos essenciais que contribuem para a formagao do docente?

@ Concordo totalmente
@ Concordo

0 Indiferente

@ Discordo

@ Discordo totalmente

42,9%

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

No que diz respeito a contemplacdo dos fundamentos tedricos essenciais que contribuem
para a formagdo do docente, 85,7% dos avaliadores tém uma visdo positiva de que a cartilha

contribui com a formacéo docente.



120

Quadro 3 — Registro de observagbes apresentadas nas perguntas abertas do formulario de avaliacéo do PE

Perguntas Registro de observacGes apresentadas nas perguntas
abertas

O material apresentado necessita de | 1- Se é algo objetivo para auxiliar docentes acredito que
adequacdes? Quais? poderia ter aplicaces praticas e exemplos mais claros de como
executar a educacdo baseada no trabalho e técnicas
integrativas. Dispensaria a contextualizacdo e defini¢des do
que é trabalho para a cartilha direcionada aos docentes. O
contelldo precisa ser empolgante para os docentes se
interessarem em ler e poderem aplicar. A base € muito boa,
porém, acredito que precisa ser mais efetivo quanto as
aplicacgdes.

2- Na minha visdo, ndo necessidade de adequacgoes.

3- Exemplos préticos.

4- Nao.

5- Néo.

6- Mais infograficos.

7- O material estd muito bem estruturado e apresentado. Minha

sugestdo é incluir nas discussbes o elemento "tempo de
formacao".

Alguma questdo, apresentada pela cartilha, | 1- Quanto ao curriculo integrado, maior parte do texto afirma
ndo ficou clara? Quais? que o IF é pioneiro e o tem como principio, porém também é
guestionado que apenas o curriculo ndo seria suficiente, mas
seria necessario contemplar a formagdo omnilateral, no
entanto, ndo é afirmado como fazer isso. Entdo, me parece um
argumento vazio e que ndo vinda a seu proposito de realmente
efetivar esses ideais na educacdo.

2- Para mim tudo esta bem claro.
3-Nao.

4-Tudo muito claro.

5- Néo.

6- N&o. Material muito claro.

7- Os temas foram tratados satisfatoriamente.

Deixe aqui suas impressfes ou sugestdes e | 1- A cartilha expde bem a teoria do que se deseja aplicar,
contribua para o aprimoramento do material | porém, a forma do texto com muito contetdo e referéncias ndo
elaborado. atrai a leitura do docente que visa entender de maneira pratico
como aplicar estes conceitos. A apresentacdo de exemplos de
sucessos em outras instituicdes, graficos e tabelas explicativas
ou até mesmo fluxograma auxiliariam o entendimento de
docentes que ndo tem aproximagao com o tema.
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2- A minha sugestdo, seria a ampla divulgacdo do trabalho na
comunidade académica, pois explica de forma sucinta os
principios da EPT, algo que creio que a maioria dos discentes
ndo conhecimento, além de muitos servidores também.

3- Poderia ser apresentado aos docentes

4- O material é muito objetivo na exposicéo dos conceitos e de
facil compreenséo. Parabéns para os autores.

5- Deixo a sugestdo de acrescentar imagens para retratar as
épocas e cenarios descritos na cartilha. De um modo geral, senti
falta de imagens, no entanto, parabéns pelo trabalho.

6- Muito textual. Acredito que o uso de mais elementos visuais
contribuiria para uma leitura mais dindmica. No entanto,
ressalto que as informacdes presentes sdo excelentes.

7- Ainda com relacdo ao "tempo de formacdo”, a adequacédo de
carga horéria é o principal fator a restringir os curriculos de
cursos técnicos atualmente. Grandes resultados se tém obtido
por meio de acles interdisciplinares, propostas por alguns
docentes. Considero que o desenvolvimento do estudante
adolescente se dd com o amadurecimento, e que os "Valores"
do IFPB poderiam estar presentes no "Perfil do Egresso™ dos
Cursos, despertando nos estudantes um sentimento de
pertencimento e compromisso social. Quem sabe 0 "ensino
médio" poderia comegar um pouco antes?

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Analisando os dados apresentados, é possivel concluir que o produto educacional
desenvolvido, na forma de cartilha, recebeu uma avaliacdo positiva predominantemente por
parte dos docentes participantes. Os resultados demonstram um bom nivel de aprovacdo em
diversos aspectos importantes para a eficacia de um material didatico.

Quanto a objetividade e compreensdo, o texto obteve 85,7% de aprovagdo dos docentes.
O alinhamento entre 0 embasamento tedrico e a forma de comunicacdo obteve aprovacéo
unanime, indicando que o material consegue transmitir conceitos complexos de forma clara e
acessivel. A clareza dos conceitos e argumentos tedricos, bem como a estruturacédo das ideias
para facilitar o entendimento, também receberam avaliacGes positivas de 85,7% dos
participantes.

Notadamente, 100% dos avaliadores concordaram que a abordagem tedrica é clara e de
facil entendimento, um aspecto fundamental para um material destinado a formacdo docente.
A relevancia do contedo para a formagdo docente, especialmente no contexto da Educacédo
Profissional e Tecnologica (EPT), obteve avaliacdo positiva por 85,7% dos respondentes,

evidenciando a pertinéncia do material para seu publico-alvo.
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As respostas dadas as questdes abertas forneceram percepces valiosas para o
aprimoramento do material. Sugestdes como a inclusdo de exemplos praticos, aplicacdes
concretas dos conceitos apresentados e o uso de mais elementos visuais foram recorrentes. Estas
recomendacgOes indicam um desejo por um material que ndo apenas apresente teorias, mas
também demonstre sua aplicabilidade no cotidiano docente.

Algumas observacGes apontaram para a necessidade de ajustes pontuais, como
correcOes gramaticais e a inclusdo de discussfes sobre o tempo de formacgdo. A sugestdo de
incorporar mais infograficos e imagens reforca a importancia de uma apresentagdo visual mais
dindmica para facilitar a absorcéo do contetdo.

E importante ressaltar que, apesar da alta taxa de aprovacdo, houve uma resposta
discordante em uma das questfes, 0 que sugere que ainda h& espaco para melhorias e
refinamentos no material.

Portanto, o PE demonstrou ser um recurso valioso e bem fundamentado para a formacéo
docente na EPT. As avaliacbes positivas em termos de clareza, relevancia e estruturacdo do
conteddo indicam que o material cumpre seu objetivo de contribuir significativamente para a
capacitacao dos professores neste campo especifico.

As sugestOes recebidas oferecem oportunidades para aprimorar 0 material, tornando-o
mais pratico e visualmente atrativo, o que potencialmente poderd aumentar o seu impacto e
eficacia na formacao docente.

Em resumo, pode-se afirmar que o material/cartilha recebeu avaliacdes
significativamente positivas em todos os aspectos avaliados, demonstrando qualidade em
termos de estrutura, clareza, relevancia e contribuigédo para a formacgéo docente, especialmente

no contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa investigou em que medida os conceitos de educacdo politécnica e
formagdo omnilateral estdo materializados nos processos de ensino-aprendizagem dos
estudantes do Curso Técnico em Edificagbes Integrado ao Ensino Médio do IFPB, Campus
Cajazeiras, considerando as dimensdes de trabalho e cidadania. Apds uma analise minuciosa
dos documentos institucionais, das percepcGes de docentes e discentes, e da literatura
pertinente, foi possivel concluir que ha uma presenca parcial desses conceitos nos documentos
norteadores e nas préticas pedagogicas, porém sua materializacdo efetiva ainda enfrenta
desafios significativos.

Os resultados obtidos indicam que o Instituto Federal de Educacdo da Paraiba (IFPB)
demonstra, em seus documentos oficiais, um compromisso tedrico com os principios da
educacao politécnica e da formacdo omnilateral. O Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) e o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) apresentam alinhamento com as diretrizes
nacionais de educacéo e refletem uma abordagem educacional que valoriza a formacéo integral
dos estudantes.

A anélise dos planos de disciplinas revelou um relativo distanciamento entre a teoria
institucional e a préatica pedagdgica. Apenas quatro das quatorze disciplinas analisadas
apresentaram elementos que remetem aos conceitos de educagdo politécnica e formacédo
omnilateral. No entanto, é preciso compreender que somente a presenca do termo formacao
politécnica e omnilateral ndo garante que as praticas pedagdgicas contemplem tais teorias,
havendo, portanto, a necessidade de transformacgdo profunda na organizacdo do trabalho
pedagdgico e nas praticas educativas.

A pesquisa evidenciou que, embora haja esforcos para implementar praticas alinhadas
a educacdo politécnica e a formacgdo omnilateral no Curso Técnico em Edificacbes integrado
ao Ensino Médio do IFPB, esses esfor¢os ainda podem avancar. Isso sinaliza desafios a serem
superados, objetivando uma efetiva integracéo entre formacao geral e formacédo técnica. Esta

constatacdo dialoga com Ciavatta, que afirma:

O que é integrar? E tornar integro, tornar inteiro, o qué? A palavra toma o
sentido moral em alguns usos correntes. Mas ndo é disto que se trata aqui.
Remetemos o termo ao seu sentido de completude, de compreensdo das partes
no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educacdo como uma
totalidade social, isto é, nas multiplas mediag6es histéricas que concretizam
0s processos educativos. No caso da formacéo integrada ou do ensino médio
integrado ao ensino técnico, queremos que a educacdo geral se torne parte
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inseparavel da educacdo profissional em todos os campos onde se da a
preparacao para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos
educativos como a formacdo inicial, como o ensino técnico, tecnolégico ou
superior (Ciavatta, 2012, p. 84, grifo nosso).

A pesquisa revelou haver certo progresso na implementacdo de uma formacdo mais
abrangente, mas também detectou desafios a serem superados. Os estudantes reconhecem a
importancia de uma formacdo que vai além da capacitacdo técnica, mas ndo compreendem
plenamente os conceitos de educacdo politécnica, formacdo omnilateral, formacéo integral,
situacdo que também se evidencia na percepcao de professores sobre tais conceitos.

A pesquisa evidenciou que, apesar de algumas praticas pedagégicas estarem em
consonancia com os ideais de curriculo integrado, tais praticas ndo sdo, aparentemente,
intencionais e ligadas aos objetivos de uma educacdo politécnica com vista a formacédo
omnilateral e integral dos estudantes. VV&-se um hiato entre o que esta posto nos documentos e
a préatica pedagdgica efetiva.

Os resultados obtidos também apontam para a necessidade de uma maior integracdo
entre as disciplinas da formacdo geral e da formagéo técnica. Essa integracdo € fundamental
para a materializacdo dos conceitos de educacdo politécnica e formacdo omnilateral. Ramos
(2008, p. 23) afirma que “a integragdo exige que a relacdo entre conhecimentos gerais e
especificos seja construida continuamente ao longo da formacéo, sob os eixos do trabalho, da
ciéncia e da cultura”.

Quanto a compreensdo e vivéncia dos conceitos de educacdo politécnica e formacéo
omnilateral pelos docentes, a pesquisa identificou uma diversidade de perspectivas e praticas.
Isso ocorre mesmo na auséncia de consciéncia e conhecimento conceitual sobre essa
abordagem, uma vez que, em sua maioria, os planos de disciplinas ndo evidenciam esses
principios. Esta abordagem reflete uma tentativa de integrar aspectos técnicos e humanos na
formacéo dos estudantes.

A percepcao dos discentes sobre a materializacdo dos conceitos de educacéo politécnica
e formagédo omnilateral em seu processo formativo revelou-se heterogénea. Alguns estudantes
reconhecem e valorizam as oportunidades de integracdo entre teoria e pratica, bem como o
desenvolvimento de competéncias técnicas e socioemocionais. No entanto, outros ainda
percebem uma dicotomia entre a formacéo geral e a formagéo técnica, sinalizando a necessidade
de aprimoramento das estratégias de integracdo curricular.

E importante ressaltar que a implementagio efetiva da educacdo politécnica e da

formacdo omnilateral requer um esforgo continuo e coletivo. Aranha (2012) sinaliza nos seus
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estudos gque as mudangas no trabalho e na educacéo sao influenciadas por movimentos sociais,
econdmicos e culturais mais amplos. Nesse sentido, a formacéo integrada demanda néo apenas
uma reestruturacdo curricular, mas também uma transformacéo nas praticas pedagdgicas e na
cultura institucional.

Diante dos resultados obtidos, é possivel concluir que o Curso Técnico em Edificactes
Integrado ao Ensino Médio do IFPB, Campus Cajazeiras, apresenta elementos que buscam
materializar os conceitos de educacdo politécnica e formagdo omnilateral. No entanto, essa
materializacdo ainda enfrenta desafios e ndo se da de forma plena e homogénea. E necessario
um esforgo continuo para superar a dicotomia entre formacao geral e técnica, promovendo uma
integracao efetiva dos conhecimentos e o desenvolvimento integral dos estudantes.

Este estudo vem demonstrando que, embora haja esfor¢os significativos e avancos na
implementacdo dos conceitos de educacao politécnica e formacdo omnilateral no Curso Técnico
em Edificagdes Integrado ao Ensino Médio do IFPB, Campus Cajazeiras, ainda ha um caminho
a percorrer para sua plena materializacao.

Os resultados obtidos respondem ao problema de pesquisa e atendem aos objetivos
propostos, evidenciando a presenca parcial dos conceitos de educacéo politécnica e formacéo
omnilateral nos documentos e praticas pedagogicas. A pesquisa aponta a necessidade de maior
intencionalidade e sistematizacdo na implementacdo desses conceitos, além de destacar a
importancia da formacdo continuada dos docentes e de uma maior integracdo entre as
dimensGes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura na formacdo dos docentes e
estudantes.

Por fim, estes achados fornecem subsidios valiosos para aprimorar as praticas
pedagdgicas e construir uma formacdo verdadeiramente integrada, politécnica e omnilateral.
Destaca-se a contribuicao deste estudo para o campo da Educacdo Profissional e Tecnologica,
ao oferecer uma analise critica sobre a implementacdo dos conceitos de educacdo politécnica e
formag&o omnilateral em um contexto especifico.

Os resultados obtidos podem servir como base para futuras investigacdes e para o
aprimoramento das praticas pedagdgicas no ambito da educacdo profissional integrada ao
ensino médio. Recomenda-se a continuidade de pesquisas nessa area, bem como a promocao
de espacgos de formacgédo continuada para docentes e gestores, visando o fortalecimento da
proposta de formagéo integral e integrada. Nesse ambito, uma possibilidade seria criar um curso
de formacdo para professores(a) EPT, com contelddo, discussdes, praticas e praticas para
trabalhar com principio educativo, educagdo politécnica, omnilateral e integral e curriculo

integrado na EPT.
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APENDICE A
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

ENTREVISTA COM PROFESSORES
| Identificacdo:

Cargo:
Disciplina: Area técnica () Formacéo geral ( )

Il Perguntas/questfes

1. Qual(is) disciplinas vocé ministra no Curso Técnico Integrado em Edificacdes do IFPB —

Campus Cajazeiras?

2. Como vocé descreve a importancia da(s) sua(s) disciplinas na formacédo dos educandos?

3. Na(s) sua(s) disciplina(s) é possivel integrar a teoria a pratica? Se sim, como isso é feito?
3.1 Vocé consegue aproximar sua(s) disciplina(s) dos conhecimentos da formagdo geral?
(PARA PROFESSORES DA AREA TECNICA)

3.2 Vocé consegue aproximar sua(s) disciplina(s) dos conhecimentos da formacéo técnica?

(PARA PROFESSORES DA FORMACAO GERAL)

4. Vocé considera importante a interconexao entre habilidade técnicas, humanas e sociais? Caso

sim, consegue explora na(s) sua(s) disciplina(s)? Como?

5. Sua(s) disciplina(s) possuem alguma aproximagdo com as temadticas “trabalho" e

"cidadania"?

6. Conhece o conceito de formacéo integral? Comente.

7. Conhece os conceitos de formagdo omnilateral e educagéo politecnica? Comente
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APENDICE B
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ALUNOS

ENTREVISTA COM ALUNOS

| Identificacdo:
Idade:

Il Perguntas/questdes

1. O que fez vocé escolher o IFPB para cursar 0 Ensino Médio Integrado?

2. Dentre os cursos oferecidos, por que escolheu Edificagdes?

3. Pesquisou sobre o Ensino Técnico Integrado antes de entrar na Instituicdo? Caso sim, onde

pesquisou? O que descobriu?

4. Durante sua formacdo vocé teve contato com conhecimentos relacionados & formacéo

humana e cidada? Se sim, comente como aconteceu.

5. Percebe alguma aproximacao entre as disciplinas da formacao e formacédo técnica?

6. O que mais vem te agradando no Curso do IFPB?

7. Vocé ja ouviu falar em educacdo politécnica e formacdo omnilateral? Se sim, onde ouviu

estes conceitos?

8. Com base nos conhecimentos que vém adquirindo no IFPB vocé considera que estd sendo

formado para a vida ou apenas para o0 mercado de trabalho?

9. Possui alguma sugestéo de melhoria para o Curso?



133

APENDICE C
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) - PROFESSOR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) professor(a),

Quero convida-lo(a) a participar desta pesquisa intitulada: “Entre o bem dito e o fruto:
em busca da educagdo politécnica e omnilateral no Curso Técnico em EdificacGes
Integrado ao Ensino Médio do IFPB, Campus Cajazeiras” desenvolvida pelo pesquisador
Jamacy José Albuquerque de Souza, mestrando do Programa de POs-Graduagdo em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT do Instituto Federal da Paraiba (IFPB),
Campus Joéo Pessoa, sob a orientacdo do Prof. Dr. Italan Carneiro Bezerra.

Essa pesquisa tem por objetivo investigar em que medida os conceitos de educacéo
politécnica e formacdo omnilateral estdo materializados nos documentos e nas praticas
pedagogicas do Curso Técnico em Edificagdes Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal
de Educacéo da Paraiba (IFPB), Campus Cajazeiras.

Este estudo contribuird com os processos de ensino e aprendizagem, além de favorecer
a discussdes que busquem ampliar a compreensao das dimensdes de trabalho e cidadania numa
perspectiva alinhada aos conceitos de educacgéo politécnica e formagdo omnilateral.

No que se refere a importancia da pesquisa para educacdo, ensino e sociedade,
acreditamos que a partir dos resultados obtidos poderemos ampliar os espacos para discussoes
dentro e fora do IFPB para que possamos apresentar aos discentes, docentes , comunidade
académica e sociedade civil a importancia da compreensdo e apropriacdo de conceitos
politecnia, formacgdo omnilateral e como estes podem influenciar na formagdo humana e no
desempenho profissional dos alunos do Curso Técnico em Edifica¢bes Integrado ao Ensino
Médio no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), campus
Cajazeiras — PB.

Quanto aos beneficios a vocé participante: esta pesquisa poderd fornecer melhor
compreensdo dos conceitos e da importancia da educacdo politécnica alinhada a formacéo
omnilateral, podendo enriquecer suas praticas pedagdgicas, dando-lhes oportunidades de
refletir como estes conceitos vivenciados e experienciados no contexto educacional, podem
contribuir para melhorias nas estratégias de ensino que buscam influenciar na formacao

humana e no desempenho profissional dos alunos do Curso Técnico em Edificagdes Integrado
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ao Ensino Médio no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB),
campus Cajazeiras — PB.

A coleta de dados sera por meio de entrevista que contera perguntas acerca da tematica,
seré aplicado a professores que lecionam no ultimo ano do Curso Técnico em EdificacOes
Integrado ao Ensino Médio do IFPB, Campus Cajazeiras”, em sala reservada do Campus
Cajazeiras, com o acompanhamento do pesquisador responsavel. As entrevistas serdo
registradas por meio de gravacdo em audio, dada a necessidade de transcrevé-las e analisa-las
posteriormente.

Quero destacar que sua participacdo é fundamental para o éxito da nossa pesquisa.
Assim, solicitamos sua colaboracdo e autorizacao para apresentar os resultados em producao
académica, mantendo o anonimato.

Informamos que vocé ndo deve participar deste estudo se sentir-se constrangido em
responder a qualquer um dos itens presentes na pesquisa, caso esse constrangimento possa lhe
acarretar maiores transtornos. Esta pesquisa oferece minimamente alguns riscos e apesar das
perguntas da entrevista ndo serem invasivas, podem acarretar alguma consequéncia de ordem
psicoldgica e ou emocional, segundo nosso entendimento.

Sao possiveis riscos nesta pesquisa: cansago, constrangimento, incomodo, sensacao de
impoténcia ou de incompeténcia em sua prética, irritacdo por se sentir despreparado para o
trabalho, por ocasido das respostas para essa entrevista.

Esclarecemos que riscos serdo minimizados por meio da realizacdo de entrevista com
emprego de linguagem clara, acessivel e respeitando a dignidade da pessoa humana, em sala
reservada que garanta a liberdade dos participantes para ndo responder quaisquer perguntas ou
acdes constrangedoras, bem como garanta a concessao de tempo adequado para reflexdo e
respostas. O pesquisador também se compromete a permanecer atento aos sinais verbais e ndo
verbais de desconforto, garantindo a suspensdo imediata da entrevista, caso seja percebido
algum risco ou danos a saude dos participantes.

Ademais me comprometo em conduzir esta pesquisa respeitando e cumprindo todas as
recomendacfes dadas pela Resolugdo n.° 510/2016/CNS. Informo ainda que, caso ocorra
alguma intercorréncia que cause danos a satde, pedimos ao participante que procure um servigo
publico de salde e, caso necessite de cuidados comprovadamente relacionados entrevista e sua
participacdo na pesquisa, nos comprometemos, dentro das nossas condigdes, a prestar apoio.

Dispomos 0 nosso contato de e-mail: jamacy.albuquerque@academico.ifpb.edu.br e o
numero de nosso telefone (83) 99604-6064, para que possas conversar COnosco, caso necessite,

para juntos encontrarmos uma solugdo para promover o seu bem-estar.
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Apbs a conclusdo da pesquisa, a devolutiva com os resultados e o produto educacional
serdo enviados para o e-mail o individual de cada participante, em arquivo PDF.

Os resultados da pesquisa e o Produto Educacional serdo disponibilizados a comunidade
académica e geral no repositorio institucional do Instituto Federal da Paraiba (IFPB); também
sera publicada em eventos de cunho académico ou cientifico. No entanto, fica garantida a ndo
divulgacdo dos dados para fins diversos a pesquisa, além mantido o anonimato dos
participantes.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal da Paraiba — IFPB, seguindo as orienta¢fes da Resolugdo 510/2016, que prevé no seu
Art. 9 os seguintes direitos do participante:
| — Ser informado sobre a pesquisa;

I — Desistir a qualquer momento de participar da pesquisa, sem qualquer prejuizo;

Il — Ter sua privacidade respeitada;

IV — Ter garantida a confidencialidade das informac0es pessoais;

V — Decidir se sua identidade sera divulgada e quais sdo, dentre as informacdes que forneceu,
as que podem ser tratadas de forma publica;

VI — Ser indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei; e,

VIl — O ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua participacdo na pesquisa.

Esclareco que, caso vocé necessite de  maiores informag6es sobre seus direitos como
participante da pesquisa, ou ainda formular alguma reclamagcdo ou denuncia sobre
procedimentos inadequados do pesquisador, pode entrar em contato com o Comité de Etica do
IFPB, localizado na Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodo Pessoa — PB. Telefone: (83)
3612-9725 E-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br.

Sua participacao € livre e voluntéria, isenta de quaisquer beneficios e 6nus financeiro
nédo estando obrigado(a) a fornecer informacdes e ou colaborar com as atividades solicitadas.
Caso decida ndo participar deste estudo, ou resolver a qualquer momento desistir da
participagdo, ndo sofrerd nenhum dano ou penalidade e sua entrevista serd descartada da coleta
de dados.

O pesquisador estara a sua disposicdo pelo contato de e-mail:
jamacy.albuquerque@academico.ifpb.edu.br e 0 nimero de nosso telefone (83) 99604-6064,
para quaisquer esclarecimentos que julgar necessarios, bem como prestar assisténcia e tomar os
encaminhamentos necessarios relacionados a intercorréncias relacionadas ao desenvolvimento
desta pesquisa.

Ao consentir em participar desta pesquisa, vocé recebera uma via deste documento
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devidamente assinada pelo pesquisador ou podera optar por recebé-la via e-mail.

Diante o exposto, Eu,

DECLARO que foi informado(a) sobre os objetivos, justificativa, procedimentos, riscos e
beneficios desta pesquisa e estando devidamente esclarecido:
() Eu aceito participar do estudo ( ) Eu n&o aceito participar do estudo

Cajazeiras — PB, / /

Assinatura do(a) participante

Assinatura do(a)pesquisador responsavel

Contato com o pesquisador responsavel:
E-mail: jamacy.albuquerque@academico.ifpb.edu.br
Telefone: (83) 99604-6064

Comité de Etica do IFPB:
Localizado na Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodo Pessoa — PB. Telefone: (83) 3612-
9725 E-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br
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APENDICE D
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) —
ESTUDANTES

Prezado(a) estudante,

Quero convida-lo(a) a participar desta pesquisa intitulada: “Entre o bem dito e o fruto:
em busca da educacdo politécnica e omnilateral no Curso Técnico em EdificacOes
Integrado ao Ensino Médio do IFPB, Campus Cajazeiras” desenvolvida pelo pesquisador
Jamacy José Albuquerque de Souza, mestrando do Programa de POs-Graduacdo em
Educacao Profissional e Tecnologica — ProfEPT do Instituto Federal da Paraiba (IFPB),
Campus Jodo Pessoa, sob a orientacdo do Prof. Dr. Italan Carneiro Bezerra.

Essa pesquisa tem por objetivo investigar em que medida os conceitos de educacao
politécnica e formacdo omnilateral estdo materializados nos documentos e nas praticas
pedagdgicas do Curso Técnico em Edificagcdes Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal
de Educacéo da Paraiba (IFPB), Campus Cajazeiras.

Este estudo contribuira com os processos de ensino e aprendizagem, além de favorecer
a discussdes que busquem ampliar a compreensédo das dimensdes de trabalho e cidadania numa
perspectiva alinhada aos conceitos de educacgéo politécnica e formacdo omnilateral.

No que se refere a importancia da pesquisa para educacdo, ensino e sociedade,
acreditamos que a partir dos resultados obtidos poderemos ampliar os espacos para discussoes
dentro e fora do IFPB para que possamos apresentar aos discentes, docentes , comunidade
académica e sociedade civil a importancia da compreensdo e apropriacdo de conceitos
politecnia, formacdo omnilateral e como estes podem influenciar na formacdo humana e no
desempenho profissional dos alunos do Curso Técnico em EdificacBes Integrado ao Ensino
Médio no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), campus
Cajazeiras — PB.

Quanto aos beneficios para o participante: esta pesquisa podera fornecer a vocé uma
avaliacdo mais precisa da qualidade de sua formacdo com base nos principios de educacao
politécnica e formacdo omnilateral, lhes dando a oportunidade de expressar suas percepcdes
sobre a aplicacdo desses conceitos em seu processo educativo bem como sua contribuicdo para
0 seu desenvolvimento profissional e sua formag¢do humana e cidada.

A coleta de dados sera por meio de entrevista que contera perguntas acerca da tematica,

serd aplicado a estudantes matriculados(as) no ultimo ano do Curso Técnico em EdificacOes
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Integrado ao Ensino Médio do IFPB, Campus Cajazeiras”, em sala reservada do Campus
Cajazeiras, com o acompanhamento do pesquisador responsavel. As entrevistas serdo
registradas por meio de gravacdo em audio, dada necessidade de transcrevé-las e analisa-las
posteriormente.

Quero destacar que sua participagdo € fundamental para o éxito da nossa pesquisa.
Assim, solicitamos sua colaboracao e autorizacao para apresentar os resultados em producao
académica, mantendo o anonimato.

Informamos que vocé ndo deve participar deste estudo se sentir-se constrangido em
responder a qualquer um dos itens presentes na pesquisa, caso esse constrangimento possa Ihe
acarretar maiores transtornos. Esta pesquisa oferece minimamente alguns riscos e apesar das
perguntas da entrevista ndo serem invasivas, podem acarretar alguma consequéncia de ordem
psicoldgica e ou emocional, segundo nosso entendimento.

Sao possiveis riscos nesta pesquisa: cansago, constrangimento, incomodo, sensacao de
impoténcia ou de incompeténcia em sua pratica, irritacdo por se sentir despreparado para o
trabalho, por ocasido das respostas para essa entrevista.

Quantos aos riscos, estes serdo minimizados por meio da realizag&o de entrevista com
emprego de linguagem clara, acessivel e respeitando a dignidade da pessoa humana, em sala
reservada que garanta a liberdade dos participantes para ndo responder quaisquer perguntas ou
acdes constrangedoras, bem como garanta a concessdo de tempo adequado para reflexdo e
respostas. O pesquisador também se compromete a permanecer atento aos sinais verbais e ndo
verbais de desconforto, garantindo a suspensdo imediata da entrevista, caso seja percebido
algum risco ou danos a saude dos participantes.

Ademais me comprometo em conduzir esta pesquisa respeitando e cumprindo todas as
recomendacOes dadas pela Resolugdo n.° 510/2016/CNS. Informo ainda que, caso ocorra
alguma intercorréncia que cause danos a satde, pedimos ao participante que procure um servico
publico de salde e, caso necessite de cuidados comprovadamente relacionados entrevista e sua
participacdo na pesquisa, nos comprometemos, dentro das nossas condigdes, a prestar apoio.

Dispomos 0 nosso contato de e-mail: jamacy.albuquerque@academico.ifpb.edu.br e o
numero de nosso telefone (83) 99604-6064, para que possas conversar COnosco, caso necessite,
para juntos encontrarmos uma solugdo para promover o seu bem-estar.

Apos a conclusdo da pesquisa, a devolutiva com os resultados e o produto educacional
serdo enviados para o e-mail o individual de cada participante, em arquivo PDF.

Os resultados da pesquisa e o Produto Educacional seréo disponibilizados a comunidade

académica e geral no repositorio institucional do Instituto Federal da Paraiba (IFPB); tambem
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sera publicada em eventos de cunho académico ou cientifico. No entanto, fica garantida a ndo
divulgacdo dos dados para fins diversos a pesquisa, além mantido o anonimato dos
participantes.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal da Paraiba — IFPB, seguindo as orientacfes da Resolugdo 510/2016, que prevé no seu
Art. 9 os seguintes direitos do participante:
| — Ser informado sobre a pesquisa;

Il — Desistir a qualquer momento de participar da pesquisa, sem qualquer prejuizo;

Il — Ter sua privacidade respeitada;

IV — Ter garantida a confidencialidade das informacdes pessoais;

V — Decidir se sua identidade sera divulgada e quais sdo, dentre as informacdes que forneceu,
as que podem ser tratadas de forma publica;

VI — Ser indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei; e,

VIl — O ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua participacdo na pesquisa.

Esclareco que, caso vocé necessite de maiores informag6es sobre seus direitos como
participante da pesquisa, ou ainda formular alguma reclamagdo ou dendncia sobre
procedimentos inadequados do pesquisador, pode entrar em contato com o Comité de Etica do
IFPB, localizado na Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodo Pessoa — PB. Telefone: (83)
3612-9725 E-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br.

Sua participacao € livre e voluntéria, isenta de quaisquer beneficios e 6nus financeiro
nédo estando obrigado(a) a fornecer informacdes e ou colaborar com as atividades solicitadas.
Caso decida ndo participar deste estudo, ou resolver a qualquer momento desistir da
participacao, ndo sofrerd nenhum dano ou penalidade e sua entrevista sera descartada da coleta
de dados.

O pesquisador estara a sua disposicdio pelo contato de e-mail:
jamacy.albuquerque@academico.ifpb.edu.br e 0 nimero de nosso telefone (83) 99604-6064,
para quaisquer esclarecimentos que julgar necessarios, bem como prestar assisténcia e tomar 0s
encaminhamentos necessarios relacionados a intercorréncias relacionadas ao desenvolvimento
desta pesquisa.

Ao consentir em participar desta pesquisa, vocé recebera uma via deste documento
devidamente assinada pelo pesquisador ou podera optar por recebé-la via e-mail.

Diante o exposto, Eu,

DECLARO que foi informado(a) sobre os objetivos, justificativa, procedimentos, riscos e

beneficios desta pesquisa e estando devidamente esclarecido:
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() Eu aceito participar do estudo () Eu ndo aceito participar do estudo

Cajazeiras — PB, / /

Assinatura do(a) participante

Assinatura do(a)pesquisador responsavel

Contato com o pesquisador responsavel:
E-mail: jamacy.albuquerque@academico.ifpb.edu.br
Telefone: (83) 99604-6064

Comité de Etica do IFPB:
Localizado na Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodo Pessoa — PB. Telefone: (83) 3612-
9725 E-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br
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APENDICE E
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) —
PAIS/RESPONSAVEIS

Prezado(a) pai/mae ou responsavel,

A pesquisa intitulada: “Entre o bem dito e o fruto: em busca da educagio politécnica
e omnilateral no Curso Técnico em Edifica¢Bes Integrado ao Ensino Médio do IFPB,
Campus Cajazeiras” € desenvolvida pelo pesquisador Jamacy José Albuquerque de Souza,
mestrando do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo Profissional e Tecnologica — ProfEPT
do Instituto Federal da Paraiba (IFPB), Campus Jodo Pessoa, sob a orientacdo do Prof. Dr.
Italan Carneiro Bezerra.

Esta pesquisa tem por objetivo investigar em que medida os conceitos de educacao
politécnica e formacdo omnilateral estdo materializados nos documentos e nas praticas
pedagdgicas do Curso Técnico em Edificagcdes Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal
de Educacéo da Paraiba (IFPB), Campus Cajazeiras.

Este estudo contribuira com os processos de ensino e aprendizagem, além de favorecer
a discussdes que busquem ampliar a compreensédo das dimensdes de trabalho e cidadania numa
perspectiva alinhada aos conceitos de educacgéo politécnica e formacdo omnilateral.

No que se refere a importancia da pesquisa para educacdo, ensino e sociedade,
acreditamos que a partir dos resultados obtidos poderemos ampliar os espacos para discussoes
dentro e fora do IFPB a fim de apresentar aos discentes, docentes, comunidade académica e
sociedade civil a importancia da compreensdo e apropriacdo de conceitos politecnia e formacéo
omnilateral e como estes podem influenciar na formacgdo humana e no desempenho profissional
dos alunos do Curso Técnico em EdificacBes Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), campus Cajazeiras — PB.

Quanto aos beneficios para o participante: esta pesquisa podera fornecer ao participante
uma avaliacdo mais precisa da qualidade de sua formacéo com base nos principios de educacéo
politécnica e formacdo omnilateral, Ihes dando a oportunidade de expressar suas percepcoes
sobre a aplicacdo desses conceitos em seu processo educativo bem como sua contribuicéo para
0 seu desenvolvimento profissional e sua formagdo humana e cidada.

A coleta de dados sera por meio de entrevista que contera perguntas acerca da tematica,
sera aplicado a estudantes matriculados(as) no ultimo ano do Curso Técnico em EdificacOes

Integrado ao Ensino Médio do IFPB, Campus Cajazeiras”, em sala reservada do Campus
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Cajazeiras, com o acompanhamento do pesquisador responsavel. As entrevistas serdo
registradas por meio de gravacdo em audio, dada necessidade de transcrevé-las e analisa-las
posteriormente.

Para tanto, gostariamos de sua autorizacdo para que o(a) estudante

, possa participar da entrevista que contera

perguntas acerca da tematica, sera aplicado a estudantes matriculados(as) no ultimo ano do
Curso Técnico em Edificagdes Integrado ao Ensino Médio do IFPB, Campus Cajazeiras”, em
sala reservada do Campus Cajazeiras, com o acompanhamento do pesquisador responsavel.

Informamos que vocé ndo deve participar deste estudo se sentir-se constrangido em
responder a qualquer um dos itens presentes na pesquisa, caso esse constrangimento possa lhe
acarretar maiores transtornos. Esta pesquisa oferece minimamente alguns riscos e apesar das
perguntas da entrevista ndo serem invasivas, podem acarretar alguma consequéncia de ordem
psicoldgica e ou emocional, segundo nosso entendimento.

S&0 possiveis riscos nesta pesquisa: cansaco, constrangimento, incdémodo, sensagédo de
impoténcia ou de incompeténcia em sua pratica, irritacdo por se sentir despreparado para o
trabalho, por ocasido das respostas para essa entrevista.

Quantos aos riscos, estes serdo minimizados por meio da realizagdo de entrevista com
emprego de linguagem clara, acessivel e respeitando a dignidade da pessoa humana, em sala
reservada que garanta a liberdade dos participantes para ndo responder quaisquer perguntas ou
acdes constrangedoras, bem como garanta a concessdo de tempo adequado para reflexdo e
respostas. O pesquisador também se compromete a permanecer atento aos sinais verbais e ndo
verbais de desconforto, garantindo a suspensdo imediata da entrevista, caso seja percebido
algum risco ou danos a saude dos participantes.

Ademais me comprometo em conduzir esta pesquisa respeitando e cumprindo todas as
recomendacOes dadas pela Resolugdo n.° 510/2016/CNS. Informo ainda que, caso ocorra
alguma intercorréncia que cause danos a saide, pedimos ao participante que procure um servico
publico de salde e, caso necessite de cuidados comprovadamente relacionados entrevista e sua
participacao na pesquisa, nos comprometemos, dentro das nossas condic¢des, a prestar apoio.

Dispomos 0 nosso contato de e-mail: jamacy.albuquerque@academico.ifpb.edu.br e o
namero de nosso telefone (83) 99604-6064, para que possas conversar cConosco, caso necessite,
para juntos encontrarmos uma solugéo para promover o seu bem-estar.

Apbs a conclusdo da pesquisa, a devolutiva com os resultados e o produto educacional

serdo enviados para o e-mail o individual de cada participante, em arquivo PDF.
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Os resultados da pesquisa e o Produto Educacional serdo disponibilizados a comunidade
académica e geral no repositério institucional do Instituto Federal da Paraiba-1FPB; também
sera publicada em eventos de cunho académico ou cientifico. No entanto, fica garantida a ndo
divulgacdo dos dados para fins diversos a pesquisa, além de mantido o anonimato dos
participantes.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal da Paraiba — IFPB, seguindo as orientagdes da Resolugdo 510/2016, que prevé no seu
Art. 9 os seguintes direitos do participante:
| — Ser informado sobre a pesquisa;

I — Desistir a qualquer momento de participar da pesquisa, sem qualquer prejuizo;

Il — Ter sua privacidade respeitada;

IV — Ter garantida a confidencialidade das informacdes pessoais;

V — Decidir se sua identidade serd divulgada e quais sdo, dentre as informacdes que forneceu,
as que podem ser tratadas de forma publica;

VI — Ser indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei; e

VIl — O ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua participacdo na pesquisa.

Reitero que, caso vocé necessite de maiores esclarecimentos e/ou ainda queira formular
alguma reclamacdo ou denuncia sobre procedimentos inadequados do pesquisador, pode entrar
em contato com o Comité de Etica do IFPB, localizado na Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe
— Jodo Pessoa — PB. Telefone: (83) 3612-9725 E-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br.

Ao consentir, o(a) senhora(a) e o pesquisador responsavel assinardo este termo em duas
vias, de modo que uma via seja destinada ao participante e a outra via fique de posse do
pesquisador. Solicitamos que o(a) senhora(a) devolva uma via assinada, através do(a) aluno(a),
para que ele(a) apresente ao pesquisador responsavel e possa, entao, participar da pesquisa.

Esclarecemos que a participa¢do no estudo é voluntaria e livre, sem ganhos ou quaisquer
onus financeiros ao participante, portanto, o(a) senhor(a) ndo é obrigado(a) a autorizar a
colaboracdo do/a estudante. O pesquisador estara & sua disposicdo pelos contatos: e-mail:
jamacy.albuquerque@academico.ifpb.edu.br e o nimero de nosso telefone (83) 99604-6064,
para quaisquer esclarecimentos que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa. Para
tanto, esclarecemos ainda que vocé tera:

a) garantia de plena liberdade, de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma;

b) garantia de manutencdo do sigilo e de sua privacidade durante todas as fases da pesquisa;
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c) garantia de que receberd uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
devidamente assinada pelo pesquisador responsavel e por vocé;
e) garantia de que o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e a pesquisa estdo de acordo
com o que preconiza Resolugdo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude;
f) garantia de ressarcimento e cobertura de eventuais despesas tidas pelos participantes da
pesquisa e dela decorrentes;
g) garantia de indenizacgéo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa;
h) garantia de que a pesquisa ndo acarretard nenhum prejuizo individual ou coletivo;
i) garantia de que toda e qualquer responsabilidade nas diferentes fases da pesquisa é dos
pesquisadores, bem como, fica assegurado que podera haver divulgacao dos resultados finais
em orgaos de divulgacéo cientifica em que a mesma seja aceita; e
j) garantia de que todo o material resultante sera utilizado exclusivamente para a construgéo da
pesquisa e ficara sob a guarda dos pesquisadores, podendo ser requisitado pelo entrevistado em
qualquer momento.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(@) e dou o meu

consentimento para o(a) aluno(a)

participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados.

Cajazeiras — PB, / /

Assinatura do/a pai/mée ou responsavel

Assinatura do pesquisador responsavel

Contato com o pesquisador responsavel:
E-mail: jamacy.albuquerque@academico.ifpb.edu.br
Telefone: (83) 99604-6064

Comité de Etica do IFPB:
Localizado na Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodo Pessoa — PB. Telefone: (83) 3612-
9725 E-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br.
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APENDICE F
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
(Conselho Nacional de Saude, Resolugéo 466/2012/Resolucao 510/2016)

(Para menores com idade entre 12 a 17 anos)

Prezado(a) estudante,

Quero convida-lo(a) a participar desta pesquisa intitulada: “Entre o bem dito e o fruto:
em busca da educagdo politécnica e omnilateral no Curso Técnico em EdificacGes
Integrado ao Ensino Médio do IFPB, Campus Cajazeiras” desenvolvida pelo pesquisador
Jamacy José Albuquerque de Souza, mestrando do Programa de POs-Graduagdo em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT do Instituto Federal da Paraiba — IFPB,
Campus Joéo Pessoa, sob a orientacdo do Prof. Dr. Italan Carneiro Bezerra.

Esta pesquisa tem por objetivo investigar em que medida os conceitos de educacéo
politécnica e formacdo omnilateral estdo materializados nos documentos e nas praticas
pedagogicas do Curso Técnico em Edificagdes Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal
de Educacéo da Paraiba (IFPB), Campus Cajazeiras.

Este estudo contribuird com os processos de ensino e aprendizagem, além de favorecer
a discussdes que busquem ampliar a compreensao das dimensdes de trabalho e cidadania numa
perspectiva alinhada aos conceitos de educacgéo politécnica e formagdo omnilateral.

No que se refere a importancia da pesquisa para educacdo, ensino e sociedade,
acreditamos que a partir dos resultados obtidos poderemos ampliar os espacos para discussoes
dentro e fora do IFPB para que possamos apresentar aos discentes, docentes , comunidade
académica e sociedade civil a importancia da compreensdo e apropriacdo de conceitos
politecnia, formacgdo omnilateral e como estes podem influenciar na formagdo humana e no
desempenho profissional dos alunos do Curso Técnico em Edifica¢fes Integrado ao Ensino
Médio no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), campus
Cajazeiras — PB.

Quanto aos beneficios para o participante: esta pesquisa podera fornecer a vocé uma
avaliacdo mais precisa da qualidade de sua formacdo com base nos principios de educacéo
politécnica e formacgdo omnilateral, lhes dando a oportunidade de expressar suas percepcdes
sobre a aplicacdo desses conceitos em seu processo educativo bem como sua contribuigéo para

0 seu desenvolvimento profissional e sua formacado humana e cidada.
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A coleta de dados sera por meio de entrevista que contera perguntas acerca da tematica,
sera aplicado a estudantes matriculados(as) no dltimo ano do Curso Técnico em Edificagfes
Integrado ao Ensino Médio do IFPB, Campus Cajazeiras”, em sala reservada do Campus
Cajazeiras, com o acompanhamento do pesquisador responsavel. As entrevistas serdo
registradas por meio de gravacdo em &udio, dada necessidade de transcrevé-las e analisa-las
posteriormente.

Quero destacar sua participacdo é fundamental para o éxito da nossa pesquisa. Assim,
solicitamos sua colaboracdo e autorizagdo para apresentar os resultados em producdo
académica, mantendo o anonimato.

Informamos que vocé ndo deve participar deste estudo se sentir-se constrangido em
responder a qualquer um dos itens presentes na pesquisa, caso esse constrangimento possa lhe
acarretar maiores transtornos. Esta pesquisa oferece minimamente alguns riscos e apesar das
perguntas da entrevista ndo serem invasivas, podem acarretar alguma consequéncia de ordem
psicoldgica e ou emocional, segundo nosso entendimento.

S&0 possiveis riscos nesta pesquisa: cansaco, constrangimento, incoémodo, sensacédo de
impoténcia ou de incompeténcia em sua pratica, irritagdo por se sentir despreparado para o
trabalho, por ocasido das respostas para essa entrevista.

Quantos aos riscos, estes serdo minimizados por meio da realizagcdo de entrevista com
emprego de linguagem clara, acessivel e respeitando a dignidade da pessoa humana, em sala
reservada que garanta a liberdade dos participantes para ndo responder quaisquer perguntas ou
acoes constrangedoras, bem como garanta a concessédo de tempo adequado para reflexdo e
respostas. O pesquisador também se compromete a permanecer atento aos sinais verbais e ndo
verbais de desconforto, garantindo a suspensdo imediata da entrevista, caso seja percebido
algum risco ou danos a saude dos participantes.

Ademais me comprometo em conduzir esta pesquisa respeitando e cumprindo todas as
recomendagOes dadas pela Resolugdo n°® 510/2016/CNS. Informo ainda que, caso ocorra
alguma intercorréncia que cause danos a saide, pedimos ao participante que procure um servi¢go
publico de saude e, caso necessite de cuidados comprovadamente relacionados entrevista e sua
participacao na pesquisa, nos comprometemos, dentro das nossas condic¢des, a prestar apoio.

Dispomos 0 nosso contato de e-mail: jamacy.albuquerque@academico.ifpb.edu.br e o
numero de nosso telefone (83) 99604-6064, para que possas conversar cConosco, caso necessite,
para juntos encontrarmos uma solugéo para promover o seu bem-estar.

Apbs a conclusédo da pesquisa, a devolutiva com os resultados e o produto educacional

serdo enviados para o e-mail individual de cada participante, em arquivo PDF.
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Os resultados da pesquisa e o Produto Educacional serdo disponibilizados a comunidade
académica e geral no repositério institucional do Instituto Federal da Paraiba-1FPB; também
sera publicada em eventos de cunho académico ou cientifico. No entanto, fica garantida a ndo
divulgacdo dos dados para fins diversos a pesquisa, além mantido o anonimato dos
participantes.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal da Paraiba (IFPB), seguindo as orientacdes da Resolucdo n.° 510/2016, que prevé no
seu Art. 9 os seguintes direitos do participante:
| — Ser informado sobre a pesquisa;

I — Desistir a qualquer momento de participar da pesquisa, sem qualquer prejuizo;

Il — Ter sua privacidade respeitada;

IV — Ter garantida a confidencialidade das informacdes pessoais;

V — Decidir se sua identidade serd divulgada e quais sdo, dentre as informacdes que forneceu,
as que podem ser tratadas de forma publica;

VI — Ser indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei; e

VIl — O ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua participacdo na pesquisa.

Caso vocé necessite de maiores esclarecimentos sobre seus direitos como participante
da pesquisa, ou ainda formular alguma reclamacdo ou denuncia sobre procedimentos
inadequados do pesquisador, pode entrar em contato com o Comité de Etica do IFPB, localizado
na Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodo Pessoa — PB. Telefone: (83) 3612-9725; E-mail:
eticaempesquisa@ifpb.edu.br.

Sua participacdo € livre e voluntéria, isenta de quaisquer beneficios e énus financeiro
ndo estando obrigado(a) a fornecer informacdes e ou colaborar com as atividades solicitadas.
Caso decida ndo participar deste estudo, ou resolver a qualquer momento desistir da
participacdo, ndo sofrera nenhum dano ou penalidade e sua entrevista serd descartada da coleta
de dados.

O pesquisador estard& a sua disposicdo pelo contato de e-mail:
jamacy.albuquerque@academico.ifpb.edu.br e o nimero de nosso telefone (83) 99604-6064,
para quaisquer esclarecimentos que julgar necessarios, bem como prestar assisténcia e tomar 0s
encaminhamentos necessarios, relacionados a intercorréncias relacionadas ao desenvolvimento
desta pesquisa.

Ao consentir em participar desta pesquisa, vocé recebera uma via deste documento

devidamente assinada pelo pesquisador ou podera optar por recebé-la via e-mail.
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Diante o exposto, Eu,

DECLARO que foi informado(a) sobre os objetivos, justificativa, procedimentos, riscos e
beneficios desta pesquisa e estando devidamente esclarecido:

() Eu aceito participar do estudo ( ) Eu néo aceito participar do estudo

Cajazeiras — PB, / /

Assinatura do(a) participante

Assinatura do(a)pesquisador responsavel

Contato com o pesquisador responsavel:
E-mail: jamacy.albuquerque@academico.ifpb.edu.br
Telefone: (83) 99604-6064

Comité de Etica do IFPB:
Localizado na Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodo Pessoa — PB. Telefone: (83) 3612-
9725 E-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br.
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| APRESENTACAD

Caro(a) amigo(a) professor(a)

Hoje venho lhe apresentar

Sobre o fruto que colhemos

De um estudo dedicado,

Nada foi improvisado e feito naagonia

Tudo foi bem integrado e tem muita harmonia.

O nosso fruto provém de uma drvore grandiosa

Instalado em terras férteis da Educagdo Profissional e Tecnolégica ,
Nio vou lhe deixar alheio sem entrar na discussio,

Quero dizer a vocé da minha satisfagio,

De cursar o ProfEPT nesta instituigio,

O IFPB me acolhe com presteza e atengao.

O Produto Educacional danossa pesquisa brotou,
Um caminho politécnico

Que a todos encantou.

No IFPB nasceu

E, com o povo ele ficou,

como fruto do bem dito logo se consolidou.

O que apresento a seguir

requer a sua atencio

Com objetivo de expandir a sua compreensio.
Sobre educagio Politécnica e omnilateral,
também néofica deforaa formagio integral,
Estd no PDI do IFPB na sua missio principal.

Trabalho como Principio educativo
E o0 nosso fundamento,

A pritica aliada a teoria

Cria o desenvolvimento,

O aluno se forma inteiro,

Com saber e entendimento.
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Nio somos suficientes

nem trazemos completude,
A nossa cartilha apresenta
O melhor do nosso estudo,
Desenvolver o ser humano,
Com sabedoria em tudo.

Faz parte do nosso plano
Nio s6 técnica ensinarmos,
Mas também o cotidiano
Com saberes bem cruzados,
Na sala de aula e na prética,
Esses campos estio ligados.

A formagio é completa,

Os caminhos bem tragados.
A Formagio Integral

E o que nos move aqui,
Educar o corpo e a mente,
Para aprender e evoluir.

Eassim seguimos firmes

Nas trilhas da educagio,

Buscando sempre ensinar e aprender,
Esta éa nossa maior missao.

Com trabalho e saber,

Construimos uma nagao.

Os autores.




154

'SUMARIO

7T e R PR T T R S R T 05
2.TRABALHO COMOPRINCIPIO EDUCATIVO ......cccuuecennnennnnnnnnnnnnnns 06
3. EDUCACAOPOLITECNICAE OMNILATERAL . . ...uuvuureennnrnnmnnncncnnnns n
BASES PARA FORMACAO INTEGRAL

RN MOV TNNINERY. v ivmrononcmcnscs R RO RHGR RN R R SR RN PR 3
B.CONBIIRACOES NN < :..:cviasssmmnmaiiimismimssmsssansss 15



155

| 1INTRODUCAD

As discusses sobre educagio, ensino, aprendizagem e formagio discente sio recorrentes. Novas
metodologias com estratégias inovadoras e a busca por abordagens pedagdgicas “mais eficazes” para o ensino
tém sido almejadas por professores, coordenadores e gestores educacionais na tentativa de garantir uma “boa”
formagio dos estudantes. Talvez o caminho a ser trilhado nio seja este! Acreditamos que o necessério para
sanar tais inquietagbes é retomar as bases e os conceitos que fundamentam a formagio do aluno e,
consequentemente, doser humano.

Quanto 4 formagio integral na Educagio Profissional e Tecnologica (EPT), esse € um tema que tem
ganhado evidéncia desde aimplementagioda Lei de Diretrizes e BasesdaEducag¢do Nacional (LDB), em 1996.
A partir de entio, a EPT passou a incorporar cada vez mais o conceito de formagio integral, incluindo o
trabalho como principio educativo e defendendo uma educagio que prepare o individuo nio apenas para o
mercadode trabalho, mas também para oexercicio pleno da cidadania.

O surgimento dos Institutos Federais, em 2008, passou a destacara educagaopolitécnica eomnilateral
nas propostas pedagogicas, ainda que nio de forma unificada em todos os Institutos, mas gradualmente. Tal
discussio se evidencia 4 medida que essas institui¢des buscam oferecer uma educagio que vé além do ensino
técnico, englobando uma formagiohumana mais ampla.

No 4dmbito do Instituto Federal da Paraiba - IFPB, o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
2020-2024 aponta a seguinte missio:

» & > < eomrhnr mﬁrwb&ddadbsp&;vimmm.mdnd;tméﬁ

) construglo de uma sociedade inclusiva, justa, sustentivel e democritica. (PDI,
. 2020-2024,p.14,grifonosso)

Observa-se que o texto acima reflete 0 compromisso do IFPB com uma abordagem ampla e
integradora da educagio, que visa oferecer nio apenas uma formagio técnica, mas também uma formagio
humanistica. Esse enfoque é fundamental paraa construcio de cidadios criticos, capazes de compreender o
mundo do trabalho nio apenas sob o prisma das competéncias técnicas, mas sobretudo na perspectiva de sua
totalidade, contribuindo para umasociedade mais justae sustentavel.

Esta cartilha apresenta claramente os conceitos de trabalho, trabalho como principio educativo,
educagio politécnica e omnilateral: bases paraa formagio integral e o curriculo integrado. Tais conceitos se
articulam e apontam para um modelo pedagdgico que busca nio s6 atender s demandas do mundo do
trabalho, mas também asnecessidades de uma formagao cidada, criticae emancipadora.

05| O Fruto do Bem Dito
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O objetivo principal desta cartilha é evidenciar a importincia desses conceitos como fundamentos
para uma abordagem educacional que transcendaa formagio técnica, enfatizando uma formagdo integral e
humanistica. O grande desafio é, sem duvida, implementar essas defini¢des de maneira prética e concreta no
ambiente escolar, garantindo que os estud antes tenham acesso a uma educagio que os prepare para os desafios
profissionais e sociaisdeforma ética, conscientee transformadora.

| 02 TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

~ PARA COMECARMOS, QUERO LHES APRESENTAR 0 QUE E TRABALHO:

O trabalho pode ser definido como uma atividade essencial e transformadora realizada pelos seres

* humanos, na qual estes atuam sobrea natureza ou o ambiente social, visando produzir bens, servigos, riquezas
e conhecimentos. O trabalho envolve o uso dehabilidades fisicas e mentaispara transformar recursos naturais
ou ideias em algo voltado para o atendimento das necessidades humanas,

construindoou reestruturand o espagos naturaise sociais.

Do ponto de vista econdmico, o trabalho é um dos fatores de produgio.
Na sociedade capitalista, o trabalho é comercializado em troca de salirios,
sendo fonte de renda para a maioria das pessoas. De fato, o trabalho
assume um papel fundamental para o ser humano, visto que somos
a Unica espédie que atua com intencionalidade e objetivos,
manifestando nossa capacidade criativa. O homem planeja,
executa, molda, remolda, constrdi, destréie reconstréiespagos.

Para Saviani (2007), o trabalho é 0 que define a existéncia
humana. Trabalhar nio é outra coisa senio o agir do homem sobre a
natureza para transformé-la, e essa agdo é guiada por objetivos. E possivel
afirmar que otrabalho éaagaocriativa dohomem sobre anatureza, humanizando-a.

Para Soares Della Fonte (2018, p. 10), “o ser humano nio nasce humano, ele faz-se humano”. Tal ideia
enfatiza que 0 homem néo nasce pronto, mas transforma-se a cada dia com prop dsitos e objetivos definidos, e
isso seevidencia tambémpelo trabalho.

- AFINAL, 0 QUE £ TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVD?

Antes de responder a tal questionamento, convém entender como o trabalho era percebido pelas

sociedadesque nos antecederam.

Nas comunidades primitivas, as criangas adquiriam as habilidades necessérias para a sobrevivéncia
por meiodaobservagioe da participagio em atividades cotidianas, fortalecendo a identidade ea coesao social
do grupo. O trabalhoera essencial paraa subsisténcia.

06| O Fruto do Bem Dito
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Na Antiguidade, especialmente na Grécia e em Roma, o trabalho ji apresentava uma certa
sistematizagio. Na Grécia, essa organizagdo era bastante peculiar, variando conforme a politica de cada
cidade-estado.

Em Atenas, as relagdes de trabalho estavam

intimamente ligadas & estrutura social e politica da cidade,
que, embora democritica, baseava-se em uma
economia fortemente dependente da
escravidio e da exploragio de outras
cidades e povos. Os escravos realizavam
tarefas nos campos, minas e servigos
domésticos, 0 que permitia aos cidadaos
atenienses dedicar-se a vida politica e
publica.

Ja em Esparta, o trabalho era dividido entre os cidaddos espartanos e os hilotas. Os primeiros,
conhecidos como homoioi ou "iguais", ocupavam-se das atividades militares e administrativas, enquanto os
hilotas, servos da cidade, desempenhavam funges agricolas e manuais. Dessa forma, os espartanos podiam
concentrar-se no treinamento militar e na governanca. Funari (2002, p. 23) ressalta: “Todos os homens de
Esparta, chamados de esparciatas, eram guerreiros, sendo proibidos por lei de exercer atividades que
entrassem em conflito com acarreira militar”

Na Roma Antiga, plebeus e escravos, em sua maioria, aprendiam oficios e trabalhos manuais
diretamente no ambiente de labuta. A aprendizagem era pratica e empirica, ocorrendo de acordo com as
necessidadesdodiaa dia.

Na Idade Média, periodo compreendido entre os anos 476 e 1453, marcado pela ruralizagio da
Europa, pelo fortalecimento da Igreja Catdlica e pela ascensdo do Feudalismo, as relagdes de trabalho foram
fortemente influenciadas pela estrutura feudal e pelas orientagoes da Igreja. Esse periodo, muitas vezes
chamado de "Idade das Trevas”, ¢ criticado por historiadores, que apontam que o termo reflete mais um
preconceito do que arealidade, caracterizada pela interrupgio das tradigées classicas e uma menor produgio
cultural eintelectual.

A educagio estava amplamente vinculada asinstituigdes eclesidsticas, onde o trabalho, tanto manual
quanto intelectual, era considerado indispensavel para o desenvolvimento espiritual e pratico. Manacorda
(2002, p. 152) observa: “A ociosidade ¢ o inimigo da alma; portanto, os monges, em determinadas horas,
devem dedicar-se aotrabalho manual e, em outrashoras, & leitura espiritual”.

O Renascimento, movimento cultural que se desenvolveu entre os séculos XIV e XVTI, foi marcado
por grandes transformagdes culturais, artisticas e intelectuais na Europa. Originado na Italia, destacou-se por
um renovado interesse pela cultura cldssica greco-romana apds o declinio medieval. Aranha (2012, p. 121)
afirma que o Renascimento “devia-se antes 4 recusa dos valores medievais, respondendo as aspiragoes dos

novos tempos”.

07 | O Fruto do Bem Dito
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Nesse contexto, o trabalho passou por mudangas significativas, influenciado por novas correntes
religiosas e econdmicas. Movimentos como o luteranismo e o calvinismo transformaram a percepgio do
trabalho e do enriquecimento, sugerindo que a prosperidade material era um sinal de favor divino. Isso
contrastava com as antigas restri¢oes da IgrejaCatdlica quantoaos negécios eaos empréstimos a juros. Aranha
(2012, p. 83) reforga: “As mudangas no trabalho também foram influenciadas por movimentos religiosos e
econdmicos, comoo luteranismo e o calvinismo, que viam o enriquecimento como um sinal de favorecimento
divino” Essa nova ética contribuiu para o surgimento do capitalismo e da economia de mercado,
transformando a dinimica social e econdmicadaEuropa.

Durante o Renascimento, a for¢a de trabalho era majoritariamente composta por camponeses,
artesdose aprendizes. Nas dreas rurais, muitos trabalhavam nas terras de nobres ou em pequenas propriedades
agricolas. Jé nas cidades, crescia o nimero de artesios e aprendizes vinculados as guildas e oficinas (Aranha,
2012).

O Tluminismo, movimento predominante no século XVIII, caracterizou-se pelo foco na razio, na
ciéncia e no empirismo como fundamentos de autoridade e legitimidade. Impulsionado pelos avangos do
Renascimento, o lluminismo aplicou os principios do método cientifico a diversos aspectos da vida humana,
incluindo sociedade, politica eeconomia.

Nesse periodo, houve uma forte tendéncia de modernizagio e reforma nas préticas de trabalho. O
Iluminismo difundiuaideia de que o trabalho deveria ser orientado pela razioe peloconhecimento cientifico,
promovendo maior eficiéncia e inovagdo. Esse movimento também incentivou a criagdo de instituigoes e
politicas voltadas 2 integragio da ciéncia e da técnica nos processos produtivos, abrindo caminho para a
Revolugio Industrial.

Por outro lado, a estrutura da méo de obra comegou a se transformar com o avan¢o das manufaturas e
o inicio da Revolugdo Industrial. A classe trabalhadora passou a induir operarios de fabricas, artesios,

camponeses e servigais.

Com a Revolugdo Industrial,
profundas mudangas ocorreram nas
relagdes produtivas e sociais. Desde o
final do século XVIII, a introdugio das
méquinas a vapor e a mecanizagio das
fabricas alteraram significativamente o
cenério de produgio, substituindo o
trabalho artesanal pelo trabalho fabril.

O novo sistema de produgio em
larga escala reorganizou os espagos de

trabalho, concentrando grandes
contingentes de trabalhadores em enormes fabricas. “As novas maquinas modificaram profundamente as
relagoes de produgdo, com o desenvolvimento do sistema fabril em grande escala e a divisio do trabalho”

08 | O Fruto doBem Dito
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(Aranha, 2012, p. 206). A especializagio das fungdes nas fabricas gerou a alienagio do trabalhador emrelagio
ao produto final, uma vez que cada operdrio se tornava responsivel por apenas uma etapa do processo
produtivo.

Essas mudangas, no entanto, trouxeram consequéncias graves paraa classe trabalhadora. Asjornadas
de trabalho eram extensas, chegando frequentemente a 16 horas por dia, e as condigdes laborais eram
insalubres. O uso de mio de obra infantil e feminina era comum, e os saldrios eram baixos, mal garantindo a
subsisténcia. “Acentuou-se o processo de deslocamento da populagio do campo paraas cidades [...] fezcom
que as cidades industriais passassem a concentrar grande massa trabalhadora” (Aranha, 2012, p. 206). Esse
éxodo rural agravou problemas de moradia e satide piiblica, uma vez que os centros urbanos niao estavam
preparados paraa rapidaexplosio demografica.

Com o tempo, a Revolugao Industrial consolidou 0 modelo de produgio em série ea massificagao dos
produtos, estabelecendo as bases do fordismo no inicio do século XX. Esse modelo, introduzido por Henry
Ford, baseava-se na linha de montagem e na produgio em larga escala, promovendo a padronizagio e a
redugio dos custos de produgio. Contudo, o fordismo, assim como o sistema fabril da Revolugio Industrial,
era rigido e inflexivel, gerando desgaste fisico e psicologico nos trabalhadores. A repetitividade das tarefas
limitava a capacidade deadaptacio das fabricas as rdpidas mudangas do mercado, o quelevou a necessidade de
novos modelos deorganizagiodotrabalho.

O Toyotismo, que surgiu no Japdo no final do século XX, pode ser compreendido como uma evolugiao
do modelo fabril iniciado na Revolugio Industrial. Enquanto o fordismo era caracterizado pela produgio em
massa e pela padronizagio, o Toyotismo trouxe a ideia de flexibilizacio, permitindo que a produgio se
ajustasse conforme a demanda. O sistema just-in-time, uma das principais caracteristicas do Toyotismo,
buscava eliminar desperdicios e otimizar os processos produtivos. “[...] O trabalhador é polivalente e deve
conseguir executar varias tarefas, em oposi¢io a especializagio extrema” (Aranha, 2012). Essa flexibilizagao
surgiu como resposta a rigidez dos sistemas anteriores, permitindo maior adaptabilidade 4s mudangas do
mercado.

A transi¢io do modelo rigido e centralizado da
Revolugdo Industrial para a flexibilizagio do Toyotismo reflete
as transformagoes pelas quais o capitalismopassou ao longo do
século XX. Se, na Revolugio Industrial, o trabalhador era visto
como uma pega da engrenagem fabril, no Toyotismo elepassou
a ser considerado um elemento mais dinimico e
multifuncional, capaz de desempenhar diferentes fun¢oes na
fabrica. Essa mudanga estd diretamente ligada a necessidade
das empresas de se adaptarem as répidas mudangas da
economia global. Contudo, o Toyotismo trouxe também novos
desafios, como a precarizagio das condigdes de trabalho e a

intensificagioda exploragio da forga de trabalho.

09 | O Fruto do Bem Dito

159



Por outro lado, a Revolugio Industrial ndo apenas transformou a estrutura econémica, mas também
acirrou as desigualdades sociais e alterou profundamente as relagées entre trabalho e educagio, levando ao
surgimento das primeiras escolas técnicas e politécnicas, destinadas a preparar a méo de obra para as novas
demandasindustriais.

Durante os séculos XX e XXI, a globalizagio, a modernizagio e o avango das midias digitais deram
uma nova configuragio ao trabalho. Nesse periodo, a educagio passou a ser vista como um meio essencial nio
apenas para preparar individuos para o mercado de trabalho, mas também para capaciti-losa lidar com um
mundo em constante transformagdo, influenciado por mudangas econdmicas, tecnoldgicas e sociais
significativas. Tais mudangas tém impactado profundamente a sociedade, o mercado de trabalho ea relagio
entre trabalho eeducagio.

Neste espago temporal, em constante transformacio, tem-se questionado como se moldam as
relagbes entre educacio e trabalho, especialmente no que diz respeito a4 formagio profissional e ao
desenvolvimentopessoal. Paulo Freire assim escreve:

66
>P

Freire alerta e critica a visdo tradicional de educagio, que trata os alunos como seres receptores e
passivos, a serem preenchidos com informagoes. Hi também uma defesa de uma educagio que considere os
individuos como seres conscientes e ativos, capazes de refletir criticamente sobre suas condigdes e
transformar a realidadeao seu redor.

As relagbes de trabalho sio peculiares em cada momento histérico. Dito isto, é possivel se apoiar no
que diz Saviani (2007, p. 155): “a esséncia do homem é o trabalho” Assim, cada geracio é convidada a
participar das transformacdes pertinentes a sua época e, desse feito, mais uma vez valida o trabalho enquanto
elemento peculiar a0 homem, pois, ao contririo, os animais apenas carregam consigo intuitividades
transmitidas por genes de cada espécie, geragio apds geragio; neles nio ha intencionalidade e/ou objetivos
pré-definidos.

Conforme Saviani (2007), o trabalho e a educagio sio atividades especificamente humanas; logo, a
relagio entre essas duas esferas remonta s sociedades primitivas, onde a educagio nio se distinguia do
trabalho. Nas comunidades primitivas, o processo educativo era espontineo e coincidia inteiramente com o
trabalho, pois todos os membros da comunidade participavam das mesmas atividades produtivas. Com o
surgimento da propriedade privada e a divisio do trabalho, houve uma ruptura dessa unidade, levando 4
separagio entre trabalho e educagio.
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Com oavango da produgio ea apropriagio privada dos meios de produgio, especialmentea terra, a
sociedade se dividiu em classes: proprietirios e nio-proprietdrios. Esta divisio de classes teve um impacto
significativo na compreensio da esséncia humana e na relagdo entre trabalho e educagio. O trabalho, que
definea esséncia humana, tornou-seuma atividade obrigatdria apenas para os nio-proprietarios, enquanto os
proprietirios podiam viver do trabalhoalheio (Saviani, 2007, p. 155).

O conceito de trabalho como principio educativo propde que a educagio deveria ser orientada pelo
trabalho, entendendo-o como uma atividade que nio s6 produz bens, mas também forma o ser humano. Este
principio defende uma educagio que nio esteja desvinculada do mundo real, mas que prepare os individuos
para atuar de forma critica e criativa na sociedade. Segundo Saviani, "a educagio/formagio é posta pelo
trabalho e, de modo dialético, aparece como 'uma exigéncia do e para o processo de trabalho™ (Saviani, 1991,
p-19).

Aideia de trabalho como principio educativo ndo é apenas uma proposta pedagdgica, mas uma visio
de mundo que busca integrar o individuo ao processo produtivo de maneira critica e consciente. Esta
abordagem visa superar a separagio histérica entre trabalho e educagéo, promovendo uma formagéo integral
que prepara os individuos para os desafios da vida moderna. Ao reconhecer o trabalho como um elemento
fundamental na formagdo do ser humano, a educagio pode se tornar um instrumento de emancipagio e
transformagio social.

3. EDUCAGAO POLITECNICA E OMNILATERAL: BASES
PARA FORMAGAOQ INTEGRAL

A educagio politécnica desafia a visdo capitalista de formagio, que prioriza a preparagio para o
mercado de trabalho e cria uma divisio entre o trabalho manual e intelectual. A dtica capitalista fragmenta a
educagio, valoriza apenas habilidades técnicas e operacionais, enegligencia o desenvolvimento integral numa
perspectiva critica dos sujeitos. Ao invés de promover uma formagio libertadora, transforma a educagio em
um meiodeperpetuar as relagdesde produgio existentesna sociedade.

O conceito de politecnia nio carrega consigo a ideia de dominio de viérias técnicas, mas defende a
indissociabilidade entre a formacéo técnica ea formagio intelectual, alinhando-se ao que preconiza Saviani
(1989, p. 18), que afirma: “a politecnia supde a articulagdo entre o trabalho manual e o intelectual” Defende-se
uma formagio que integre o conhecimento intelectual e técnico, promovendo uma visio critica e abrangente
do mundo, além de contribuir para aformagéo integral do sujeito.

Reafirma-se que a educagio politécnicadeve proporcionar umaformagio que integre conhecimentos
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tedricos e préticos, promovendo o desenvolvimento completo do individuo. Isso implica, também, em uma
abordagem curricular que nio apenas ensine habilidades técnicas, mas também desenvolva capacidades
criticas, reflexivas e criativas. Assim,

bh
&

A educagio politécnica desafia a separagio tradicional entre a educagio basica, voltada ao
desenvolvimento intelectual e cultural, e a educagio técnica, focada em habilidades préticas, ao proporuma
formacéo integrada. Assim, prepara os estudantes para o mercado de trabalho e também para a vida em sua
totalidade.

No que se refere  formagio omnilateral, esta tem origem no pensamento Marxista sobre a formagéo
integral doser humano.

.

Nesta reflexio aparentemente complexa, Marx discute a nogio de apropriagio humanada vida eda
esséncia de uma maneira que transcendea simples posse material ou o ato de “ter”. Marxvéa alienacio do ser
humanosob o capitalismo comoresultado deuma relagio unilateral com o mundo, onde o valor da existéncia
é medido pela posse de bens e pelo controle sobre os objetos. Entretanto, ele argumenta que a verdadeira
apropriagdo da vida humana deve ser omnilateral - ou seja, completa e multiforme, envolvendo todas as
dimensdes do serhumano.
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Assim, podemos afirmar que a formagio omnilateral é aquela que permite ao individuo desenvolver
uma visdo holistica de si e de seu papel no mundo, possibilitando-lhe intervengdes conscientes. A visao
marxista de educagio, mais uma vez, reafirma aesséncia da formagio omnilateral, que visa desenvolver todas
ascapacidadeshumanas integradamente, com vista a formagaodo homem integral.

Para Istvan Mészaros (2008), é necessdria uma educagdo que promova a emancipagio dos
trabalhadores. Por sua vez, Freire (1997, p. 43) afirma que “a educagio das massas se faz, assim, algo de
absolutamente fundamental entre nés. Educagio que, desvestida da roupagem alienada e alienante, sejauma
forga de mudanga e de libertagdo”. As reflexdes trazidas tanto por Mésziros quanto por Freire alinham-sea
concep¢io de formagio omnilateral, destacando a busca por ampliar a formagio do estudante, oferecendo-
lhes ndo apenas qualificagio profissional, mas também conscientizagio politica e social. A educagio deve
preparar paramudangas, emancipagio elibertagio do homem, nunca para sua redu¢io ou alienagio.

A educagio politécnica e a formagio omnilateral sio conceitos distintos, mas profundamente
interligados. Para integrar o ensino técnico e geral, a educagio politécnica prepara os individuos para o

mundo do trabalho; a formagio omnilateral vai além, promovendo
o desenvolvimento integral dos individuos em todas as suas
dimensdes. A integragdo entre essas duas abordagens é

fundamental para a construgio de uma educagio que nio
apenas qualifique tecnicamente os individuos, mas que
também promova o desenvolvimento de suas capacidades
sodoemocionais, criticas, reflexivas etransformadoras.
Convém ratificar que a educagéo politécnica e a formagao
omnilateral sdo bases para a formagio integral na Educagio
Profissional e Tecnoldgica, configurando-se como essenciais na formagio deindividuos criticos, autbnomos,
conscientes deseu papel social e capazes deintervir natransformagio da realidade.
Contudo, reafirma-se que uma educagio integral e libertadora deve combinar teoria e pratica,
valorizar o trabalho, formar cidadios criticos, estimular autonomia intelectual, resolver problemas
concretos, promover a participagio politica eincentivar a anilise social ea organizagdo coletiva.

4. CURRICULO INTEGRADO

«

Antes de adentrarmosa discussio sobre curriculo integrado, convém apresentar o conceito basico de
curriculo. Pode-se afirmar que curriculo é uma jungdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores de
uma sociedade organizados intencional e sistematicamente planejados para serem compartilhados por
sistema educacional e/ouinstitucional. Este nio deve ser somente organizado com contetido das disciplinas,
mas também as praticas pedagdgicas, osobjetivos educacionais eos processosdeavaliagio. ParaMachado:
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Referente  concepgio do curriculo integrado na educagio profissional, estd se constitui um elemento
central nas politicas educacionais da EPT. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB), Lei n.®
9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece a articulagio entre educagio bésica e educagio profissional,
promovendo uma formagéo integral do estudante que contemple tanto aspectosacadémicosquantopraticos.

Outroinstrumento legal que dé suporte 4 atual proposta do CurriculoIntegrado é o Decreton.? 5.154,
de 23 de julho de 2004, que detalha as formas de articulagdo da educagio profissional técnica de nivel médio
com o ensino médio, propondo modalidades como a integracio, a concomitincia e a subsequéndia.
Consoante este decreto, “a educagio profissional técnica de nivel médio podera ser desenvolvida nas formas
articulada esubsequente, nos termos do inciso ITdo § 2° do art. 36 da Lein.©9.394” (Brasil, 2024). A integragao
pressupde queo curriculo seja concebido demaneira a combinar os componentes da formagaogeral com os da
formagio técnica, promovendo uma educagio politécnicacom vistas a uma formagio omnilateral.

Para Ciavatta (2014, p. 202), “curriculo integrado significa que, também, o curriculo deve ser pensado
como uma relago entrepartes e totalidade naprodugio do conhecimento, em todas as disciplinas e atividades
escolares”. Ciavatta (2014) aindadestaca como objetosdeluta:

No que concernea integrago curricular, estavisa superar a dicotomia entre oensinopropedéuticoe o
ensino técnico, propondo uma formagio que responda as demandas sociais, econdmicas e tecnoldgicas
contemporaneas.

Os Institutos Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnologia tém sido pioneiros na implementagio do
curriculo integrado, desenvolvendo priticas pedagogicas que alinham formagio média e técnica, além disso,
proporcionam verticalizagio académica em seu interior. A Lein.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que
institui a Rede Federal de Educagio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criou os Institutos Federais de
Educagio, Ciéncia e Tecnologia, e enfatizou a oferta de cursos técnicos integrados ao ensino médio como
uma de suas principais atribui¢oes. Essa integracao é vistacomo uma estratégia para garantir uma educagio
dequalidadee inclusiva, capaz de atenderas necessidades dos jovens edomercado de trabalho.
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Ciavatta reitera aimportancia da formagio integrada quando afirmaque:

Assim, a integracio curricular contribui para o desenvolvimento de competéncias gerais e
especificas, fundamentais para ainser¢do no mundo do trabalhoe para aparticipagio ativa na sociedade.

Para efetivagio do curriculo integrado, é necessirio um projeto pedagdgico que contemple a
interdisciplinaridade e a contextualiza¢io do ensino. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio, é fundamental que os cursos integrem “os conhecimentos da
formagio geral e da formagdo técnica, articulados em torno de problemas e situagdes concretas” (Brasil,
2012). Essa abordagem pedagdgica permite que os estudantes compreendam o contetido de forma mais
significativa e aplicavel ao seu contexto de vidae trabalho.

Por fim, é possivel inferir que a interdisciplinaridade, por si 6, ndo garante a plena efetivagio do
curriculo integrado, visto que um curriculointerdisciplinar pode ter natureza tecnicista. O que esperamos do
curriculo ofertado como sendo integrado, ele, interdisciplinarmente, contemple a educagio politécnicaea
formagio omnilateral comvistasa formagaointegral.

| 5. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao apresentarmos o conceito de trabalho e uma breve linha do tempo sobre o tema, buscamos
contextualizar o leitor com o conceito de trabalho, percebendo seu potencial como principio educativo e
entendendo a relagio entre trabalho e educagio, desde as sociedades primitivas até o momento atual.
Observa-se, portanto, que as constantes transformagdes no mundo do trabalho sempre foram moldadas pelo
tempo, espago, cultura,economia etipo desociedade.

O trabalho como principio educativo, ora apresentado, segue fundamentos tedricos sustentados em
pensadores como Saviani (1991), que propde que a educagio deve ser orientada pelo trabalho. Essa é abaseda
proposta de formagdo na Educagio Profissional e Tecnoldgica (EPT), que busca uma abordagem
transformadora e emancipatéria da educagio. Tal perspectiva pretende superar a dicotomia histérica entre
trabalho manual e intelectual e, sobretudo, a ideia detrabalho alienado posta pelo capitalismo.
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No que se refere a educagio politécnica e omnilateral, essas abordagens buscam integrar a formacgio
técnica, intelectual, socioemocional, critica e reflexiva, oferecendo ao sujeito uma compreensio abrangente
do mundo e contribuindo para sua formagio integral. Tal integra¢do demanda a implementagao de um
curriculo que articule formagio geral e técnica, enfatizando o planejamento das duas esferas na busca por
alcangaros objetivos da formagio integral na EPT.

Por fim, entendemos que, ao incorporarmos a ideia do trabalho como principio educativo, estamos
trilhando um caminho promissor para enfrentar os desafios educacionais contemporaneos. Nesta
abordagem, o objetivo nio se resume a formagio de individuos tecnicamente competentes, mas também
criticos, auténomos e capazes de compreender e transformar sua realidade social. Em outras palavras, formar
individuos que compreendam o funcionamento do mercado e possam estar inseridos nele, mas que ndo
estejam meramente subjugados asdemandas mercadoldgicas.

Esta cartilha ndo se faz um fim em si mesma, mas traz discussdes tedricas para evidenciar a
necessidade de investir na compreensio das teorias que norteiam a formagio integral do ser humano no
contexto da Educagio Profissional e Tecnoldgica. Para que essa formagio amplamente discutida seja
efetivada, acredita-se que seja necessdrio um esfor¢o continuo de educadores, instituigoes e formuladores de
politicas publicas no sentido de implementar priticas pedagdgicas e curriculos que verdadeiramente
integrem formacio geral e técnica, teoria epratica, reflexdocritica e agdo transformadora. Somente assim serd
possivel construir uma educagio profissional e tecnoldgica que contribua efetivamente para o
desenvolvimento integral dos individuos e para a construgdodeumasociedade mais justae igualitaria.
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APENDICE H
FORMULARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

FORMULARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Caro(a) colega professor(a),

Este formuldrio destina-se a avaliacdo do produto educacional intitulado: O fruto do bem dito: em busca de
uma educagdo politécnica que promova a formacao omnilateral (integral) dos sujeitos. Mosso produto &
uma cartilha redne informacies sobre trabalho como principio educativo, educacio politécnica e omnilateral,
formacio integral & curriculo integrado na educacio profissional tendo com objetive apresentar a
importéncia destes conceitos como base para uma abordagem educacional que transcenda a formacéo

técnica, enfatizando uma formacéo integral & humanistica.

Este produto educacional é fruto da pesquisa intitulada: "ENTRE O BEM DITO E O FRUTO: EM BUSCA DA
EDUCM;ED POLITECNICA E OMNILATERAL NO CURSO TECNICO EM EDIFICA(;EIES INTEGRADO AO ENSING
MEDIO DO IFPB, CAMPUS CAJAZEIRAS" do Programa de Pos-graduacao Stricto Sensu, Mestrado
Profissional, em Educagio Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), do Instituto Federal da Paraiba (IFPB),
desenvolvida pelos pesguisadores: Italan Carneiro{orientador) e Jamacy José Albuguerque de Souza
(mestranda).

Agradecemos desde & e contamos sua colaboracdo.

Muito obrigadao!

A cartilha apresenta um texto objetivo e de facil compreensdo? *

Concordo totalmente
Concordo

Indiferente

Discordo

Discordo totalmente
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0 embhasamento tedrico esta alinhado com a forma de comunicacdo? *

Concordo totalmente
Concordo

Indiferente

Discordo

Discordo totalmente

A cartilha apresenta conceitos e argumentos teéricos claros? *

Concordo totalmente
Concordo

Indiferente

Discordo

Discordo totalmente

0 modo como o material estrutura as ideias facilita o entendimento dos assuntos tratados? *

Concordo totalmente
Concordo

Indiferente

Discordo

Discordo totalmente
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A forma de apresentar os referenciais tedricos utilizados é clara e de facil entendimento. *

Concordo totalmente
Concordo

Indiferente

Discordo

Discordo totalmente

O material apresenta conceitos relevantes para formacéo docente? *

Concordo totalmente
Concordo

Indiferente

Discordo

Discordo totalmente

0 material apresenta conceitos relevanies e essenciais para formacao docente dentro da *

Educacao Profissional e Técnologica (EPT)?

Concordo totalmente
Concordo

Indiferente

Discordo

Discordo totalmente
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A cartilha contempla fundamentos tedricos essenciais que contribuem para formacéo do
docente?

Concordo totalmente
Concordo

Indiferente

Discordo

Discordo totalmente

O material apresentado necessita de adequactes? Quais? *

Texto de resposta longa

Alguma questéo, apresentada pela cartilha, ndo ficou clara? Quais? *

Texto de resposta longa

Deixe agui suas impressdes ou sugestdes e contribua para o aprimoramento do material *

elaborado.

Texto de resposta longa
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADCS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Entre o bem dito & o frute: em busca da educagio politécnica e omniateral no Curso
Técnico em Edificagies Integrado ao Ensino Meédio do IFFB, Campus Cajazsiras

Pesquisador: Jamacy José Albuquergue de Souza

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: T4502523.6.0000.5185

Instituigdo Proponente: Institute Federal de Educacdo, Ciéncia & Tecnologia da Paraiba - IFFE
Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADOS DO PARECER

Mamero do Parecer: 6428 200

Apresentagaoc do Projeto:

E notério o cresciments e a importincia da Rede Federal de Educagio Profissional & Tecnolégica brasileira
nos Oitimes 20 anos. Houve grande expansio da rede com a criagio de varos € Institutos Federais & vanos
cursos foram criados. Esta realidade desperta varias discussdes, anssios e dividas. Esta pesquisa anseia

responder a seguinte pergunta: © em que medida os conceitos de educagdo politécnica e formagio
omniateral, estio materalizados nos processos de ensino-aprendizagem dos estudantes do Curso Tecnico
em Edificagies Integrado ac Ensino Medio do IFPB. Campus Cajazeiras. considerando as dimensbes de

trabalho e cidadania®™

Com isso propomos a realizagio de uma pesquisa de classificacio empirica, abordagem qualitativa. de
tipologia documental. bibliografica e exploratéria. sendo utilizadas como técnicas de pesquisa — analise
documental — no Projeto Pedagdgico Institucional (PP, Projeto Pedagogico do Curso{PPC), nos planos de
ensino dentre outros que tragam elementos relacionados com os conceitos de politecnia e formagao
omnilateral como contributives para formagde do estudante.

For se tratar de uma pesquisa em Ciéncias Humanas cujos procedimentos metodoldgicos envolvem a
utilizagdo de dados diretamente obtidos como os participantes, seguiremos todos ramites legais
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postos na Resolugdo n® 510 de 0T de abril de 2016 do Conselho Macional de Salde-CNS. Apos submiss3o
& aprovagao do Comité de Efica & Pesquisa{CEP) do IFPE, faremos uso também de
entrevistas estruturadas, direcionadas a alunos e aos professores,

Para analise dos dados, faremos uso da técnica de Analise de contetdo. O nosso produto educacional sera
um guia digital que sera devidamento organizado, em formato PDF e disponibilizado ndividualmente, via
email, entre os participantes e, em seguida sera dispomibilizado ao publico.

Objetivo da Pesguisa:
OBJETING GERAL

Investigar em que medida os conceitos de educagio politécnica e formagdo omnilateral estdo materializados
nos documentos e nas praficas pedagdgicas do Curso Técnico em Edificagdes Integrado ao Ensino Médio
no Instituto Federal de EducagSo da Paraiba (IFFB), Campus Cajazeiras.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Averiguar se o5 documentos institucionais: Projeto Pedagogico Institucional, Projeto Pedagogico do Curso,
planos de ensing, dentre cutros que tragam elementos relacionados com os conceitos de pelitecnia e

formag3o omnilateral come contributivos para formagdo do estudants;

- \lerificar como os conceitos de educacio politéenica & formagdo omndateral 50 compreendidos e
vivenciados no contexto educacional pelos docentes:

- ldentificar a partir das percepcies discentes se ha a materializagio dos conceitos educagdo politécnica e
formagao omnilateral no seu processo formativo;

- Produzir guia de orientagdes que discute e aprofunda os conceitos relacionados 3 educagdo politéonica,
formagao omniateral, formagdo humana, emancipagdo e tecnicismao.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
Riscos
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Esta pesquisa pode oferecer alguns riscos para o participante, quants 3o instruments de coleta de dados
utlizado, a entrevista nac € invasiva, mas podera trazer consequéncias de ordem psicologica efou
emocional, segundo o nosso entendimento, ha possiveis riscos de: cansago, constrangimento, incdmedo,
sensagdo de impoténcia ou de incompeténcia em sua pratica, imitagdo por se sentir despreparado para o
trabalho, por ocasiao das resposias para esta entrevista.

Estes riscos serdo minimizados por meio da realizagdo de entrevista com emprego de linguagem clara,
acessivel, respeitando a diginidade da pessoa humana. em sala reservada que garanta a liberdade dos
participantes para nao responder quaisquer perguntas ou agles constrangedoras,bem como garanta a
concessao de tempo adequado para reflexdo e respostas. 0 pesquisador também se compromete a
permanscer atento aos sinais verbais & n3o verbais de desconforto, garantindo a suspensao imediatada
entrevista, caso seja percebido algum risco ou dano 3 salde dos participantes

Beneficios

Este estudo coniribuira com o5 processos de ensing e aprendizagem, além favorecer a discussdes que
busguem ampliar a compreensac das dmensdes de trabalho & cidadania numa perspectiva alinhada acs
conceitos de educagio politécnica e formagao omndateral. Mo que se refere a importincia da pesquisa para
educagdo, ensino e sociedade, acreditamos que a partir dos resultades obtides poderemos ampliar os
espacos para discussdes dentro e fora do IFPE para que possamos apresentar aos discentes, docentes,
comunidade académica & sociedade civil a importineia da compreensao e apropriagac de conceitos
politecnia, formagao omnilateral & como estes podem influenciar

no desempenho profissional & na formagao humana e cidads dos alunos, bem como ennquecer a5 praticas
pedagogicas. dando aos docentes oportunidades de refletir come estes conceitos vivenciados e
experienciados no contexto educacional. pedem contribuir para melhorias nas estratégias de ensino gue
buscam influenciar na formagdo humana e no desempenho profissional do discente do Curso Técnico em
Edificagdes Integrado a0 Ensine Médio no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba
(IFPB). campus Cajazeiras-PB.
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Comentarios e Considerages sobre a Pesquisa:

Mo caso dos professores &, ser professor do IFPE e ministrar aulas no Curso Técnico em Edificagdes
Integrado a0 Ensine Médio no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPE).
campus Cajazeiras-PB; para os ahmnos o oriténo de indus3c @ esta no ulime ano do Curso Técnico em
Edificagdes Integrado ao Ensino Mé&dio no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba
{IFPB), campus CajazeirasPEBialuno concluinte).

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao cbrigatdria:
Folha de rosto — esta de acordo, assinada pela Reitora

TCLE Professores, TCLE Pais, TCLE Estudantes. TALE — apresentada, & esta de acordo

Frojeto — apresentada, & esta de acordo

Frojeto de Informagdes Basicas da Plataforma Brasil - apresentada, e esta de acordo

Cronograma — apresentada, esta de acordo

Orgaments — apresentada, esta de acordo

Tambem foi apresentada uma autorizagao nstitucional do IFFB Campus Cajazeiras, assinada pelo Diretor

Geral. E uma declaragdo de compromisso do pesquisador no qual 58 compromete em anexar o5 resultados
& relatorios da pesquisa na Plataforma Brasil, garantindo o sigile relatve a identidade dos paricipantes.

Recomendagies:

Mao ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apos avaliagSo do parecer apresentado pelo relator que indica aprovac3o & em se tratando de resposta a
pendéncias emitidas em parecer anterior, as quais foram sanadas, bern coma no intuito
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de ndo atrasar o inicio da pesquisa, emito na condigdo de Coordenadora o Parecer de Aprovado ao
protocolo de pesquisa, pois este esti em acordo com o que preconiza a Resolugdo 510/2018 do Conselho
MWacional de Salde.

Informamos ao pesquisador responsavel que observe as seguintes onentagbes:

1- O participante da pesguisa tem o direito de desistr a gualguer momento de participar da pesquisa, sem
gualquer prejuizo; (Res. CNS 51002016 — art. 9° - lem 1)

2- 0 pesquisador dewe desenvoleer 3 pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o
estudo somente apos andlise das razdes da descontinuidade por parte do CEP que aprovou, aguardando
52U parecer, exceto quando perceber risco ou dano ac paricipants.

3- O Termo de Consentimento Livre & Esclarecido. guando for do tipo escrito, dever ser elaborado em duas
vias, rubricadas em todas as suas paginas e assinadas, ao seu término, pelo convidado a participar da
pesqQuisa, ou por seu representante legal, assim como pelo pesquisador responsavel, ou pelals) pessoals)
por ele delegadals), devendo as paginas de assinaturas estar na mesma folha. Em ambas as vias deverao
constar o enderego e contato telefdnico ou outro, dos responsaveis pela pesquisa & do CEP local e da
CONEP, quando pertinente & uma das vias eniregue ao participante da pesquisa.

4- 0 CEP deve ser mformado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso nomal
do estudo.

§- Eventuais modificagdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, idenfificando a parte do protocolo 3 ser modificada e suas justificativas.

&- Dieve ser apresentado, ao CEF, Relatorio Final ate 15/05/2024.

Consideragoes Finais a criterio do CEP:
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaize relacionados:
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Qo

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas FE_INFORMACOES_BASICAS_DO_F | 05NM002023 Aceito
do Projeto ROJETO 2180747 pdf 13:06:20
Cutros CARTARESPOSTAJAMACYASSINADA| 05/10:2023 |Jamacy Jose Aceito

.o 13:0542 |Abugquemue de
SoUEa
Projete Detalhade /1 |PROJETOATUALLZADO0510 doc 0&1M10F2023 |Jamacy Jose Aceito
Brochura 13:03:16  |Albuquergue de
Invesbgador SouFa
TCLE { Termos de | ETALE.docs 05102023 |Jamacy Joss Aceito
Assentiments | 130208 |[Albugquerque de
Justificativa de Souza
| Ausencia
TCLE { Termos de  |GTCLEESTUDAMTES. docx 05102023 |Jamacy Jose Aceito
Assentiments | 13:01:36 |Albugquerque de
Justificativa de Souza
| Ausencia
TCLE { Termos de |7 TCLEPAISOURESPONSAVEIS. docx 05102023 | Jamacy Jose Aceito
Assentimento | 13:00:41 |Albuguerque de
Justificativa de Souza
Ausenca
TCLE ! Termos de  |STERMODECONSENTIMENTOLIVREE | 051072023 |Jamacy Jose Aceito
Assentimento | SCLARECIDOPROFESSORES docx 12:5848 |Albuguerque de
Justificativa de Souza
Ausenca
Cronograma CRONOGRAMADEPESQIUNSAAT. pdf 15002023 | Jamacy Jose Aceito
18:0344 |Albuguerque de
- m T
Declaragao de DECLARACAODECOMPROMISSODOR| 01/DB/2023 |Jamacy Jose Aceito
Pesquisadores ESQUISADORRESPONSAVEL _assinad| 23:5606 |Abuguergque de
updf Sz
Cutros ENTREVISTACOMALUNOS pdf /0ar2023 | Jamacy Jose Aceito
23:33:18 | Albugquerque de
SOV :
Cutros ENTREVISTACOMPROFESSORES. pdf| 01/08/2023 |Jamacy Jose Aceito
23:3254 | Albuguergque de
SUE :
Orgamenits ORCAMENTOFINANCEIRO pdf 01/0er2023 | Jamacy Jose Aceito
23:06:35 |Alugquerque de
- m T
D o de AUTORIZACADINSTITUCIOMALIFPBC | 01/D8/2023 | Jamacy Joss Aceito
Instituigao e AJAZEIRAS pdf 23:00:13  |Albuguemue de
 Infraestruturs SOUZ3 :
Folha de Rosto folhoderostojamacyjosealbuquernuedes | 28/08/2023 |Jamacy Jose Aceito
ouraassnado.pdf 21:05:14 |Abuwguergue de
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Folha de Rosto folhoderostojamacyjosealbuquerquedes | 28/0BM2023 |Souza Aceito
ouzaassnado. pdf 21:05-14

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Mac

JOAD PESS0A, 16 de Ouvtubro de 2023

Assinado por:
Cecilia Danielle Bezerra Oliveira
[(Coordenador{a))
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