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RESUMO

Esta pesquisa aborda a presenca da Historia do Movimento Operario no curriculo do Ensino
Médio Integrado & Educacdo Profissional e Tecnoldgica, destacando sua relevancia para a
formacéo social e historica dos estudantes. O problema de pesquisa consiste em analisar como
esse tema € trabalhado nos curriculos de Historia em cursos técnicos, investigando a adequacgao
das abordagens curriculares ao contetdo. O estudo concentra-se em dois cursos técnicos
integrados de diferentes instituicdes: a Escola Cidadd Integral Técnica Monsenhor Odilon
Alves Pedrosa (ECITMOAP) e o Instituto Federal da Paraiba (IFPB) — Campus Cabedelo. O
objetivo geral foi realizar um estudo comparativo entre os perfis curriculares da disciplina de
Histdria no Curso Técnico Integrado em Comércio, da ECITMOAP (localizada no municipio
de Sapé-PB), e no Curso Técnico Integrado em Recursos Pesqueiros, do IFPB — Campus
Cabedelo. A metodologia empregada foi teérico-documental, com abordagem qualitativa e
exploratoria. A hipotese central considera que o estudo do movimento operario, conforme
previsto nas normativas nacionais, esta alinhado ao principio do trabalho como base educativa,
sendo essencial para a compreensao da realidade trabalhista por parte dos alunos. A pesquisa
buscou também contribuir com uma ferramenta pratica para o ensino da Historia dos
Movimentos de Trabalhadores, resultando na elabora¢do de um Produto Educacional sobre o
tema, apresentado sob a forma de uma Sequéncia Didatica.

Palavras-chave: Histéria do Movimento Operario. Curriculo. Educacdo Profissional e
Tecnolodgica. Ensino Médio Integrado.



ABSTRACT

This research addresses the presence of the History of the Labor Movement in the curriculum
of Integrated High School Education with Professional and Technological Education,
highlighting its relevance for the social and historical formation of students. The research
problem involves analyzing how this theme is addressed in History curricula within technical
courses, investigating the adequacy of curricular approaches to the content. The study focuses
on two integrated technical courses from different institutions: the Integral Citizen Technical
School Monsenhor Odilon Alves Pedrosa (ECITMOAP) and the Federal Institute of Paraiba
(IFPB) — Campus Cabedelo. The main objective was to conduct a comparative study of the
History curriculum profiles in the Technical Integrated Course in Commerce at ECITMOAP
(located in the municipality of Sapé — PB) and the Technical Integrated Course in Fisheries
Resources at IFPB — Campus Cabedelo. The methodology adopted was theoretical-
documentary, with a qualitative and exploratory approach. The central hypothesis assumes that
the study of the labor movement, as provided for in national regulations, aligns with the
principle of work as an educational foundation, being essential for students’ understanding of
labor realities. The research also aimed to contribute a practical tool for teaching the History of
Labor Movements, resulting in the development of an Educational Product on the theme,
presented as a Didactic Sequence.

Keywords: History of the Labor Movement. Curriculum. Professional and Technological
Education. Integrated High School Education.
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1 INTRODUCAO

Neste estudo, partimos da premissa da importancia dos temas relacionados aos
movimentos sociais — especialmente em relacdo ao Movimento Operario — nos componentes
curriculares no Ensino Médio (Ghiraldelli Jr., 1987; Arena, 2007). Neste sentido, torna-se
relevante atentar sobre como estes conteudos historicos, se configuram na pratica pedagogica,
no cotidiano escolar, sobretudo quanto a Educacéo Profissional (EP) de nivel basico. Desse
modo, a realizacdo desse trabalho se justifica mediante a propositura de fomentar discussoes
sobre essa temética, no que diz respeito ao Ensino de Histdria (EH).

Nesse sentido, consideramos que este estudo pode contribuir para a construgéo de
estratégias educacionais voltadas a abordagem dos movimentos sociais, com énfase no
movimento operario. Essas estratégias podem servir como ferramentas importantes no processo
de formacdo escolar no Ensino Médio Integrado a Formacdo Profissional. Assim, busca-se
proporcionar aos estudantes uma compreensdo mais ampla do tema, promovendo o
desenvolvimento de uma consciéncia social, histdrica e de classe, seja para 0 ingresso no mundo
do trabalho ou para a continuidade dos estudos no ensino superior. Nesse cenario, esse estudo
ird se deter em verificar como estéo sendo trabalhadas as tematicas referentes ao movimento
operario, no componente curricular da disciplina de Historia (da area de Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias), na etapa do Ensino Médio, na modalidade do ensino técnico e profissional.

A ideia para a producéo desse estudo partiu de um levantamento bibliografico prévio,
em que foi possivel verificar lacunas sobre essa tematica. A principal lacuna identificada no
contetdo refere-se a auséncia relativa de estudos que analisem como o tema dos movimentos
operarios ¢ abordado nos Planos de Disciplina (PL) dos Planos Pedagogicos (PPC) dos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio. Essa lacuna também se estende as normativas curriculares
nacionais, como 0s Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN+), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
especialmente ao considerar um viés transdisciplinar sobre o tema.

Dito isso, a realizacdo desta pesquisa decorreu de um interesse pessoal e profissional
em contribuir para a literatura cientifica sobre o tema abordado. Além disso, destaca-se a
relevancia do assunto no contexto educacional, especialmente em relacdo a historia dos
movimentos de trabalhadores como um tema privilegiado no ambito escolar, com énfase no
Ensino Médio Integrado a Formacéo Profissional.

Consideramos relevante registrar que, academicamente, fomentar um estudo sobre o

movimento operario contribui para uma compreensao aprofundada das lutas, conquistas e
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contribuicbes sociais e politicas dos trabalhadores, enriquecendo, assim, a formacdo dos
estudantes. Além disso, reforcemos que, socialmente, compreender a Histéria do Movimento
Operario é essencial para promover uma consciéncia critica sobre desigualdades sociais,
direitos trabalhistas e justica social.

Ao compreender a histéria dos trabalhadores organizados em associacdes e sindicatos,
o0s estudantes podem desenvolver um senso de empatia e solidariedade, sobretudo necessario
em tempos em que a consciéncia histrica e de classe se encontram sufocadas por uma
propaganda midiatica de base individualista e ultraliberal, que busca desconstruir essa
identidade. Assim sendo, esse tipo de estudo também pode inspirar reflexdes sobre questdes
contemporaneas, como a precarizagdo do trabalho, ampliando a visdo dos estudantes e futuros
profissionais sobre o papel social e politico que desempenham. No que diz respeito a relevancia
para a sociedade e a educacdo escolar, este trabalho se apresenta como uma ferramenta Util para
docentes da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Ele serve como subsidio para
desenvolver estratégias de ensino sobre os movimentos de trabalhadores organizados ao longo
da histéria, nos componentes curriculares do Ensino Médio.

Conforme adiantamos, o valor do presente tema também reside no aspecto social que
ele possui e, assim, consideramos importante reforca-lo. Ao longo dos Gltimos anos, é possivel
constatar que houve um contundente processo de precarizagdo do trabalho. Os sindicatos, por
exemplo, sdo um grande polo de resisténcia contra o sistema capitalista na sua versao mais
selvagem, realizando um equilibrio entre as demandas dos empresarios e as condices de
trabalho e de vida exigidas pelos trabalhadores de uma determinada categoria. Todavia, ao que
tudo indica, os sindicatos se encontram cada vez mais fragmentados e enfraquecidos, ndo
possuindo a mesma coeséo de outrora.

A partir da analise do objeto de estudo levantado no presente trabalho, sera possivel
atentar para as causas historicas que levaram a estes efeitos, isto €, a precarizacao do trabalho,
0 enfraquecimento dos sindicatos, a perda da consciéncia de classe, dentre outros temas de
enorme atualidade. Diante disso, nosso objetivo geral foi realizar um estudo comparativo entre
os perfis curriculares da disciplina de Historia no Curso Técnico Integrado em Comércio, da
Escola Cidada Integral Técnica Monsenhor Odilon Alves Pedrosa — ECITMOAP?, em Sapé -
PB, e no Curso Técnico Integrado em Recursos Pesqueiros, do Instituto Federal da Paraiba —

1 A ECITMOAP, localizada na cidade de Sapé/PB, obteve seu reconhecimento e implementacdo do curso técnico
em comeércio no ano de 2023, conforme a resolucao 547/2023 do Conselho de educacéo estadual da Paraiba.
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IFPB (Campus Cabedelo?). A analise foi norteada pelo tema dos movimentos operarios e sua
contribuicdo para a compreenséo dos alunos sobre a realidade do trabalho.

Ja quanto aos objetivos especificos do trabalho, procedemos da seguinte forma, em
linhas gerais: 1. Realizar uma sintese historiografica acerca do tema do movimento operario
nas humanidades na Educacéo Basica 2. Realizar uma revisdo bibliografica sobre curriculo e
EPT; 3. Desenvolver um estudo historiografico acerca do tema do movimento operério nas
humanidades na Educacdo Basica; 4. Avaliar as politicas publicas educacionais que incidiram
sobre a organizacdo curricular e a legislacdo educacional brasileira; 5. Discutir o tema do
movimento operario, educacao basica em EPT a partir de um estudo comparativo entre os perfis
curriculares das humanidades da Escola Técnica Estadual ECITMOAP e do Curso Técnico
Integrado em Recursos Pesqueiros do Campus Cabedelo do IFPB; e, 6. Elaborar um Produto
Educacional, na forma de uma Sequéncia Didéatica, acerca do tema (6.1. Fornecer um
embasamento bibliogréfico e sugestdes para a pratica; 6.2. Apresentar os resultados das
intervengdes tomando por base uma estrutura de intervencdo metodoldgica pedagdgica em
quatro aulas, como proposta pedagogica para se trabalhar o tema do movimento operario no
ambito da EPT de nivel basico).

Quanto ao Produto Educacional (PE) derivado deste estudo, propomos uma Sequéncia Didatica
que tem por objetivo amplo auxiliar os docentes dos cursos técnicos integrados da Educagao Profissional
e Tecnologica (EPT) nos processos de ensino e de aprendizagem dos contetidos relativos ao movimento
de trabalhadores organizados, sua histdria e seu contexto atual. Assim sendo, planejamos o PE para ser
operado em 04 (quatro) horas/aula a serem realizadas em sala de aula, abordando questdes relativas a:
1. Conceitos de trabalho e de alienacdo do trabalho; 2. Luta e consciéncia de classe; 3. Organizagdo
sindical; 4. Direitos trabalhistas; 5. Historia social do trabalho no Brasil, dentre outros temas correlatos.

Registremos que, de acordo com Freire et al. (2018), um PE se trata de um modo de
manifestar publicamente uma pesquisa realizada durante a etapa de mestrado profissional;
destarte, o PE é a materializacdo de estratégias educacionais, que foram formuladas a partir da
constatacdo da pesquisa realizada no mestrado. A elaboracdo de um PE, portanto, implica em
um processo formativo-pedagdgico continuado, tendo a pesquisa cientifica como a sua
principal base.

A Escola Cidada Integral Técnica Monsenhor Odilon Alves Pedrosa (ECITMOAP),

localizada na cidade de Sapé, foi escolhida para este estudo devido a proximidade geografica,

2 0 Campus Cabedelo, localizado na regido metropolitana de Jodo Pessoa, capital da Paraiba, foi idealizado a partir
do Plano de Expansdo da Educacional Profissional (Fase Il, iniciado em 2007), do Governo Federal, o qual
implantou, além da supracitada unidade, mais quatro campi no IFPB, a saber: Picui, Monteiro, Princesa Isabel e
Patos.
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facilitando o acesso e a observacdo direta. JA& o Curso Técnico Integrado em Recursos
Pesqueiros do Instituto Federal da Paraiba (IFPB) — Campus Cabedelo foi selecionado em razéo
da atuacdo do meu orientador neste Campus, proporcionando uma oportunidade valiosa para a
analise comparativa entre instituicbes estaduais e federais. O objetivo é contrastar as
abordagens curriculares de ambas as institui¢des, destacando como cada uma trata a educacao
historica dos estudantes, particularmente em relagdo a Historia dos Movimentos Operérios.
Quanto ao pesquisador, sou licenciado em Historia pela Universidade Estadual da
Paraiba, especialista em Historia do Brasil pelas Faculdades Integradas de Jacarepagué (F1J) e
graduado em Pedagogia pela Universidade Cruzeiro do Sul (UNICSUL). Atualmente, sou
servidor efetivo nos municipios de Capim — PB e Mari — PB, onde leciono Histdria para turmas
da segunda fase do ensino fundamental. O ingresso no mestrado PROFEPT foi motivado pelo
desejo de compreender o ambito do trabalho profissionalizante e sua inser¢do no mercado de
trabalho. Durante o curso, surgiram inquietacdes sobre a formac&o histérica dos estudantes do
Ensino Médio, o que me levou a aprofundar o estudo da Histéria do Movimento Operério ao
nivel médio. A pesquisa prople-se a realizar uma analise comparativa dos parametros
curriculares de uma escola técnica estadual e de um instituto federal da Paraiba, visando
contribuir para o entendimento de como essas instituicdes abordam o ensino sobre o movimento

operario.
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2 HISTORIA DO MOVIMENTO OPERARIO E SEUS REFLEXOS NO ENSINO:
FUNDAMENTOS E DESAFIOS CURRICULARES

Neste estudo, as definicdes de “movimento social” e, principalmente, “movimento
operario” foram embasadas a partir de alguns dos autores de referéncia na area. A busca por
textos foi realizada no Portal de Periddicos da CAPES, no Google Académico e em outros
repositérios ou buscadores, a partir do uso de palavras-chave. Pesquisas sobre a tematica no
ambito educacional evidenciaram que a presenca destes temas nos componentes curriculares,
especialmente do Ensino Médio, se constitui como algo importante no constructo educacional
dos discentes®. Neste contexto, foi levantada a seguinte questio de pesquisa: como estdo sendo
dispostos os contetdos relativos ao tema Historia do Movimento Operario nos componentes
curriculares no Ensino Médio Profissional?

Os movimentos sociais sdo, de maneira geral, uma forma reativa de se envolver em
conflitos sociais que, direta ou indiretamente, levam a iniciativas politicas e liberdades sociais
(Andrews, 2001, p.18; Benford; Hunt, 1992, p.24). Sob a mesma perspectiva, estes movimentos
sdo vistos como intera¢6es informais entre uma pluralidade de pessoas, grupos e organizac6es
envolvidas em conflitos politicos ou culturais baseados em identidades coletivas
compartilhadas (Diani, 1992, p. 13). Por sua vez, “o protesto social € um mecanismo de
participacdo fundamental para a defesa dos direitos e ideais dos cidaddos. Em muitas ocasides,
os protestos sdo as principais ferramentas dos movimentos sociais” (Johnston, 2016, p. 19).

De fato, o conflito social, entendido como “uma luta por valores, status, poder e recursos
escassos, tem sido algo essencial para a democracia e o reconhecimento dos direitos humanos,
sociais e naturais” (Sell, 2019, p. 6). Nesse processo, os oponentes do conflito, que podem ser,
0 governo, um regime, uma classe social ou outro movimento social, buscam danificar ou
neutralizar a fonte do conflito (Coser, 1998, p. 23).

Duas grandes correntes orientam a interpretacdo dos conflitos sociais. As ‘““correntes
consensuais” defendem que os sistemas sociais tendem a autocompensagdo entre teorias €
forgas que estruturam suas fungdes, considerando o confronto algo andmalo. Conforme esse
modelo, o confronto social é algo andmalo. Por outro lado, “correntes conflitivistas”, que
afirmam que a propria sociedade engloba uma série de contradigdes e objetivos confrontados
que provocam o confronto de interesses. Neste tltimo sentido, “o conflito seria algo inerente a

dindmica social” (Lorenzo, 2001, p. 10). Assim sendo, “0s conflitos sociais sdo essenciais para

3 Ver Johnston (2016); Hamann; Turkmen (2020).
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as sociedades democréaticas que buscam promover a igualdade e a liberdade a partir de
mudancas institucionais no sistema democratico” (Archibugi, 2020, p. 15). Os movimentos
sociais ndo ameacam a democracia, pelo contrario, a enriquecem e sao essenciais para a
mudanca (Alguacil, 2007). Registramos ainda que, um elemento fundamental destes
movimentos € a participagdo ativa da populacdo®.

Véarios movimentos que levaram a mudancas significativas no contexto dos conflitos
sociais na Espanha sdo bastante recentes (por exemplo, 0os movimentos feministas ou
ecologistas). Um que marcou um claro ponto de virada e viu uma nova maneira de fazer
reivindicacgdes, no entanto, foi o Movimento Indignados (ou 15-M), que comegou em 15 de
maio de 2011. Este movimento social exigiu uma democracia menos bipartidaria, a inclusao de
todos os partidos no sistema politico e uma divisdo de poderes mais democratica (Monedero,
2019, p.24). Sendo um exemplo de movimento como agente de mudanca em uma democracia,
gracas a esse movimento de massa — observado em varias cidades espanholas — ocorreram
mudangas significativas na forma como os individuos entendem a politica e a democracia

naquele pais®.

2.1 ANTECEDENTES TEORICOS EM EDUCACAO

Os paradigmas pedagogicos atuais consideram a pertinéncia de relacionar 0s
conhecimentos adquiridos em sala de aula com a vida cotidiana, a chamada aprendizagem
significativa®. Segundo as abordagens da “aprendizagem cooperativa” (Johnston, 2016, p.12)
ou das “pedagogias cooperativas” (Connac, 2020, p. 15), estabeleceu-se que os alunos podem
despertar o pensamento critico e autbnomo sobre 0s aspectos sociais por meio da aprendizagem
entre iguais. Assim, estas metodologias visam formar os cidaddos para serem ativos e
responsaveis pelo seu meio social.

De fato, Tonucci (2009, p. 23) defende que a participacdo ndo deve ser ensinada apenas
teoricamente, mas também, na pratica. Ao mesmo tempo, estudos recentes analisam 0s

movimentos sociais por meio de propostas curriculares alternativas ou, nas Ciéncias Sociais, a

4 “Na década de 1980, as demandas sociais eram predominantes, enquanto a partir da década de 1990 os
movimentos sociais foram reconfigurados por demandas variadas e, por vezes, ambivalentes” (Hamann; Turkmen,
2020, p.13).

5 Embora muitas vezes tratado como um partido politico, 0 Movimento 15-M ndo tem um programa eleitoral. No
entanto, 0 movimento demonstra como as reformas politicas podem ser alcancadas a partir da participacdo em
massa dos cidad&os.

® Trata-se de um processo pedagdgico contextualizado, a partir do qual os conhecimentos escolares buscam ser
integrados aos saberes prévios dos estudantes, facilitando a compreensao pratica dos conhecimentos.


https://www.mdpi.com/2076-0760/11/3/108/htm#B43-socsci-11-00108
https://www.mdpi.com/2076-0760/11/3/108/htm#B43-socsci-11-00108
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partir da abordagem sobre a atuagdo de movimentos politicos em sala de aula. Essas propostas
oferecem aos alunos ferramentas para compreender sua realidade social imediata, bem como
abordar “problemas sociais relevantes” (Pages et al., 2012, p. 8) e “questdes sociais” (Thénard-
Duvivier et al., 2008, p. 6).

Outras propostas, como a de Massip-Bonet (2018, p. 24), visam um modelo curricular
de educacdo bésica que ofereca orientacdo sobre finalidades educativas, conhecimentos e
estratégias de ensino que trabalhnem em torno de seis eixos: género, cultura de paz, direitos
humanos, cidadania e governanca, sustentabilidade econdémica e social, e 0 meio ambiente e a
interculturalidade. Essas propostas estdo alinhadas aos “Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel” (ODS) ou “Objetivos Globais”, cujas propostas sdo proteger o planeta, garantir a
sustentabilidade.

Quanto a concepcdo educacional, Saviani assim caracteriza a escolarizagdo como a

forma mais efetiva de educacdo:

Na sociedade atual, a escola se tornou a forma principal e dominante de educacéo a
partir da qual as demais formas sdo aferidas. [...] Podemos dizer que a escola, na
sociedade atual, é a forca pedagdgica que tudo domina. [...] Podemos concluir que,
embora as formas de educagdo ndo escolar tenham precedido historicamente a forma
escolar, a situacdo que hoje se configura nos coloca diante do fato de que néo nos é
possivel compreender a educagdo sem a escola. [...] Podemos afirmar que a anatomia
da escola é a chave da anatomia da educagdo (Saviani, 2021, p. 154-155).

E, com base nesta chave analitica, o educador mostra que as demais formas de educacao

sdo compreendidas a partir da educacéo escolar:

Se a educagdo escolar é a forma dominante na sociedade atual, compreende-se por
que as demais formas de educacdo, ainda que subsistam na sociedade moderna,
passam para um plano secundario, se subordinam a escola e sdo aferidas a partir da
escola. Ocorre aqui com a questdo escolar o mesmo fendmeno que Marx descreveu
com relagdo a economia, ou seja, trata-se de compreender as formas menos
desenvolvidas a partir das mais desenvolvidas e ndo o contrario. E nesse sentido que
é possivel compreender a educacao a partir da escola e ndo o contrario. As formas nao
escolares de educacdo tém que ser compreendidas a partir da escola, que é a forma
desenvolvida de educagdo. Este é o fendmeno que observamos hoje em dia, a tal ponto
que, quando falamos em escola, temos que fazer a referéncia sempre pela via negativa:
educacdo ndo escolar, educagdo nao formal, informal. O critério para entender as
demais é a forma escolar (Saviani, 1994, p. 157).

Assim colocado, vemos que a escolarizagdo ¢ a forma hegemonica de educacao que se
expressa no que denominamos de “hipertrofia da escola”. A escola ¢ alargada tanto no sentido
vertical — da educa¢do infantil a educacdo continuada — como no sentido horizontal — “esta na

ordem do dia a defesa da jornada de tempo integral, 8 horas por dia” (Saviani, 1994, p. 158).


https://www.mdpi.com/2076-0760/11/3/108/htm#B24-socsci-11-00108
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Parece, pois, que estamos atingindo o limiar da consumacdo do processo de
constituicdo da escola como forma principal, dominante e generalizada de educagéo.
Se assim for, a universalizagdo de uma escola unitaria que desenvolva ao maximo as
potencialidades dos individuos (formagéo omnilateral) conduzindo-os ao desabrochar
pleno de suas faculdades espirituais-intelectuais, estaria deixando o terreno da utopia
e da mera aspiragdo ideoldgica, moral ou romantica para se converter numa exigéncia
posta pelo préprio desenvolvimento do processo produtivo (Saviani, 1994, p. 164)

A sociedade capitalista € uma sociedade de classes sociais com interesses antagénicos
e “a contradicdo entre as classes marca a questdo educacional e o papel da escola” (Saviani,
1994, p. 159). A burguesia, desde o inicio da industrializacdo, vé-se obrigada, pelo proprio
desenvolvimento das forcas produtivas, a oferecer educacéo escolar aos trabalhadores. Mas esta
educagdo escolar sera aquela que vai ministrar uma instru¢ao em “doses homeopaticas”, ou
seja, um conhecimento “minimo” capaz apenas de qualificar o trabalhador para o exercicio

técnico de sua profissao:

O trabalhador ndo pode ter meio de producéo, ndo pode deter o saber, ele também néo
pode produzir, porque para transformar a matéria precisa dominar algum tipo de saber.
Sim, é preciso, mas ‘em doses homeopaticas’, apenas aquele minimo para poder
operar a produgcdo. [...] E dessa forma que se contorna a contradigdo. O trabalhador
domina algum tipo de saber, mas ndo aquele saber que é for¢a produtiva, porque a
producdo moderna coletivizou o trabalho e isso implica em conhecimento do conjunto
do processo, conhecimento esse que é privativo dos grupos dirigentes (Saviani, 1994,
p. 161).

Para a educacéo escolar ser uma das mediagdes da transformacéo social, Saviani (2021)
propde um ensino que tenha a “Historia” como principio educativo. Nesta escola, seria possivel
desenvolver o ensino do concreto para o aluno concreto, tendo o principio educativo da Historia.
Segundo Saviani (2021), a Historia seria a matéria que “ocuparia o lugar central no novo
principio educativo da escola do nosso tempo: uma escola unitéaria porque guiada pelo mesmo
principio, o da radical historicidade do homem e organizada em torno do mesmo contetdo, a
prépria histéria dos homens, identificado como o caminho comum para formar individuos
plenamente desenvolvidos”. Esta seria a maneira de “produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens [...] fazendo-os mergulhar na propria historia e, aplicando o critério do ‘classico’,
permitir-lhes vivenciar os momentos mais significativos dessa verdadeira aventura temporal
humana” (Saviani, 2021, p. 151).
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2.2 APONTAMENTOS SOBRE A HISTORIA DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO
BRASIL

Embora tenha origens no Império brasileiro, quando a formacédo profissional se
concentrava em institui¢Oes religiosas, filantropicas ou em poucas iniciativas civis e publicas,
sob uma légica assistencialista e de reeducacdo de menores, a Educacao Profissional (EP) de
nivel béasico ganhou destaque nas politicas educacionais apenas no inicio do século XX’
(Nascimento, 2020). Apesar disso, a Educacédo Profissional sempre foi um espaco central para
entender as relagBes educacionais e de trabalho na Historia da Educagdo no Brasil,
especialmente no que diz respeito aos conflitos entre ensino, profissionalizacdo, formacéo e
outros conceitos tedricos que compdem a atual Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT).

Nesse contexto, a EPT tornou-se objeto de pesquisa em diversas areas (curriculo,
formacdo docente, Histdria da Educacdo, praticas pedagogicas, gestdo escolar, entre outras),
abordadas por diferentes teorias e métodos. Essas abordagens variam desde aspectos socio-
filoséficos da sua Histdria, passando por analises institucionais e politicas publicas
educacionais, até discussdes sobre as relacdes entre trabalho, educacéo e cotidiano escolar, com
foco em perspectivas historico-criticas e marxistas®.

Nos casos acima mencionados, a EPT tornou-se objeto de pesquisa em diversas areas
(curriculo, formacdo docente, Histéria da Educacdo, praticas pedagogicas, gestdo escolar, entre
outras), abordadas por diferentes teorias e métodos. Essas abordagens variam desde aspectos
socio-filosoficos da sua Historia, passando por andlises institucionais e politicas publicas
educacionais, até discussdes sobre as relagdes entre trabalho, educacao e cotidiano escolar, com
foco em perspectivas historico-criticas e marxistas, conforme destacou Ciavatta (2014).

Do ponto de vista historico, torna-se importante ressaltar a intima relacdo entre a
educacao escolar moderna e os processos de industrializacdo mundo afora, algo que também se
refletiu no Brasil, com repercussdes sobre a modalidade da EP. Nesse sentido, Dalton José
Alves (2020) demonstrou como a ideia de escolarizagdo em massa e a universalizacdo da
educacdo béasica surgiram no contexto da industrializacdo, impulsionadas pela constatacéo de
que oferecer uma escolarizacdo basica para os filhos da classe trabalhadora resultaria em maior

produtividade diante das mudancas radicais nos processos produtivos.

7 Sobre a Histéria da Educacgdo Profissional no contexto do Império brasileiro. Ver Afonso; Santos (2020) e
Stamatto (2016).
8 Acerca de boa parte dessa trajetoria. Ver Manfredi (2002).
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Evidencia-se, assim, que, a partir da Revolucéo Industrial do século XVIII, o trabalho
urbano produtivo material com base na indUstria tornou-se, paulatinamente, o
principio educativo, agora centrado na escola, para todos os membros da sociedade.
Todos precisam dominar esses conhecimentos. Seja para aplica-los na produgao, no
trabalho industrial, mas também para compreender os fundamentos cientificos que
sustentam a vida nessa nova sociedade baseada na producdo industrial (Alves, 2020,
p. 42).

Essa necessidade da escolarizagdo basica em grande escala surgiu para atender as
demandas do sistema produtivo, o que, ainda no século XIX, levou a cristalizacdo da concepgéo
dualista de educacéo escolar (inerente ao sistema capitalista, em diferentes graus, a depender
do pais). Essa concepgdo separava uma escola para as classes abastadas, com formacao geral,

e outra, voltada ao treinamento profissional para a classe trabalhadora fabril.

Neste contexto, é que a escola, aos poucos, ird se converter na principal forma de
educagdo da maioria, em substituicdo a educacdo empirica e espontanea das épocas
anteriores, nas quais a educagdo escolar estava restrita aos nobres e aristocratas
(Alves, 2020, p. 47).

Importante registrar que essa propositura de uma escolarizacdo em massa foi proposta
pela burguesia em seu processo revolucionario, a partir do fim do século XVIII, para atender
aos seus interesses econdmicos®. Paradoxalmente, as organizacdes das classes trabalhadoras
observaram uma brecha neste processo para poderem ter acesso a escolarizacdo (mesmo que
precarizada e aligeirada), algo anteriormente restrito aos abonados. Claro que, alcancado esta
universalizacdo da educacéo basica, em um segundo momento, esta classe trabalhadora passou
a encampar uma luta politica por equidade educacional, no sentido de ndo apenas “escola para
todos”, mas a partir de atingida essa demanda “uma escola igual para todos”. Notemos que este
processo, que se estendeu ao longo do seéculo XX, continua em muitos paises a ser objeto de
debates e luta politica.

No Brasil, este projeto de uma “escola para todos” se desenhou de modo lento e tardio,
em relacdo aos paises que se projetaram de modo pristino no desenvolvimento industrial.
Assim, somente a partir das primeiras décadas do século XX surgiu um debate neste sentido a

partir de uma concepcao pragmatica das vantagens econémicas para a nacdo decorrentes de

% As Revolugdes Burguesas foram uma série de movimentos politicos que ocorreram nos séculos XVII, XVIII e
XIX. Caracterizadas pelo conflito entre a burguesia emergente e a nobreza, essas revolugdes resultaram na
consolidacdo do poder politico da burguesia e na queda do absolutismo monarquico em muitos paises. Exemplos
notaveis incluem as Revolugdes Inglesas (século XVII), a Revolugdo Americana (final do século XVIII) e a
Revolucdo Francesa (final do século XVIII), todas marcadas por lutas por direitos civis, igualdade juridica,
representacdo politica.
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escolarizacdo de massa e de formacdo profissional de nivel basico para os filhos da classe
trabalhadora.

Neste contexto, da Primeira Republica (1889-1930), reforcou-se a ideia de reformar a
educacdo brasileira via expansdo da Educacdo Profissional de nivel basico. Assim sendo, no
ano de 1909, o entdo Presidente Nilo Peganha criou via decreto as “Escolas de Aprendizes
Artifices” (Decreto n.° 7.566), no total de 19 (dezenove) unidades de ensino profissional
primario instituidas em capitais dos estados da federacdo e na cidade de Campos — RJ.
Registramos que, estas escolas estavam sob gestdo a época do Ministério da Agricultura,
IndUstria e Comércio (Afonso; Santos, 2020, p. 197-202).

A partir da década de 1930, esse movimento se ampliou, com a difusdo da ideia de
expandir a escolarizacdo de nivel primario, bem como das escolas profissionalizantes para
atender as demandas oriundas do rapido e continuo avanc¢o da industrializacéo efetiva do pais.
Tratava-se do contexto da Era Vargas, na qual ocorreu o abandono do liberalismo econémico
no Brasil bem como o surgimento de uma “politica de industrializagdo nacional” sob um
modelo de capitalismo de forte intervencdo do Estado sobre a economia. Dentre as grandes
transformacdes estruturais na economia e sociedade brasileira a época, ocorreu a cria¢do do
“Ministério da Educagdo e Saude Publica”, em 1931 (pela primeira vez o pais teve uma pasta
ministerial focada na educacao escolar, ponto de partida para a construcao, pela primeira vez
no Brasil, de um sistema nacional de educa¢do) e o inicio de uma grande reestruturacdo da
educacdo brasileira a partir do incremento do debate nacional sobre educacao escolar (Afonso;
Santos, 2020, p. 200-202).

Voltando ao século XIX, a EP no Brasil teve o objetivo de formar para o trabalho, jovens
orfaos e/ou filhos das classes ndo abastadas, os quais a época eram denominados de “desvalidos

da sorte” (Magalhaes, 2011). Ainda, segundo Magalhaes (2011, p. 93), tal iniciativa:

Ocorreu por decorréncia do pensamento europeu proveniente do século X1X, segundo
0 qual, a sociedade se constituia de duas classes sociais opostas: burgueses e
trabalhadores, que possuiam papéis diferentes e para 0s quais a escola deveria ser
organizada de maneira particular. Nesse sentido, as classes de poder aquisitivo
considervel eram reservados o0s estudos classicos, o trabalho intelectual era
valorizado pelas elites; as classes menos favorecidas cabia o trabalho manual, menos
valorizado. Sacramentava-se, assim, a velha dualidade do ensino: uma escola para 0s
pobres e uma escola para os ricos; uma escola para aqueles que vao dirigir a sociedade
e uma escola para aqueles que vao servir a sociedade.

Centrando nossa discussao nas profundas reformas e politicas publicas educacionais das
duas ultimas décadas, quanto ao ensino técnico, destaquemos que a Lei n.° 11.892/2008 (que

refundou a Rede Federal), foi, desde a criacdo das EAA (1909), seguramente, a maior mudanca
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estrutural pela qual passou a EP no Brasil. De acordo com essa Lei, em seu Artigo 1°, a Rede
Federal de EP foi constituida pelas seguintes instituicbes: | — Os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia; Il — A Universidade Tecnoldgica Federal do Parand; I11 — Os
Centros Federais de Educacdo Tecnologica Celso do Rio de Janeiro e de Minas Gerais; IV — As
Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais (Brasil, 2008). Posteriormente, em
2012, o Colégio Pedro Il (uma instituicdo educacional secular, fundada em 1837) foi agregado
também a esta Rede Federal.

Quanto aos Institutos Federais, estes, no Artigo 2° da supracitada Lei, sdo definidos
como institui¢des de “educagdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi,
especializados na oferta de educacédo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de
ensino, com base na conjugacédo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas
pedagdgicas” (Brasil, 2008). Ja nos paragrafos 1°, 2° e 3°, do Artigo 2°, os Institutos Federais
sdo equiparados as Universidades Federais, podendo certificar competéncias profissionais,
constituindo autonomia para criar e extinguir cursos bem como para registrar diplomas dos
cursos por eles oferecidos, mediante autorizagdo do seu Conselho Superior.

Os Artigos 6° e 7° da Lei n.° 11.892/2008 apresentam, respectivamente, as finalidades e
caracteristicas e os objetivos dos Institutos Federais, com foco na oferta de “educagao
profissional e tecnolégica, em todos os seus niveis e modalidades, formando e qualificando
cidaddos [...] com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional”
(Brasil, 2008).

A Lei estipula ainda que os Institutos Federais devem reservar no minimo 50% de suas
vagas para “educacdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos
integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacao de jovens
e adultos”, e no minimo 20% de suas vagas para atender ao estipulado na Alinea b do Inciso VI
do mesmo Artigo, estipulando vagas dirigidas para “cursos de licenciatura [...], sobretudo nas
areas de ciéncias e matematica, e para a educacdo profissional” (Brasil, 2008). Esse tltimo
artigo demonstra o compromisso do governo federal com a integracéo entre o ensino médio e a
formagéo profissional, assim como com a formacéo de professores, uma das metas do Plano
Nacional de Educacédo (PNE).

Posteriormente, visando mitigar o sério problema da exclusdo social e atender a certos
objetivos dos Institutos Federais, a entdo presidente Dilma Rousseff sancionou a Lei n.°
12.711/2012 (“Lei de Cotas”), a qual determina a reserva de 50% das vagas nas Instituigdes
Federais de Ensino Superior para estudantes egressos de escolas publicas. No bojo desse

percentual, 50% das vagas sao destinadas a estudantes provenientes de familias com renda igual
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ou inferior a 1,5 salario minimo per capita (Brasil, 2012). Além disso, dentro dessa cota total,
50% das vagas sdo especificamente destinadas a candidatos autodeclarados pretos, pardos ou
indigenas. Esta legislacdo promoveu mudancgas estruturais no pais ao incluir grupos sociais
anteriormente marginalizados, também impactou positivamente os Institutos Federais, que
passaram a adotar os critérios da “Lei de Cotas” para a admissdo em instituicdes publicas de
ensino superior.

Registramos que recentemente a “Lei de Cotas” passou por um processo de atualizagao
que implicou algumas alteragdes. Trata-se da Lei n.® 14.723/23, que estipulou, por exemplo,
que os candidatos cotistas terdo suas notas inicialmente consideradas na “ampla concorréncia”
e, caso nao sejam classificados, suas notas serdo direcionadas para as vagas reservadas,
aumentando assim as chances de ingresso nas instituicdes publicas. Também estudantes
quilombolas passaram a constar como grupo de beneficidrios das cotas, ao lado de pretos,
pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia (Brasil, 2023).

Ainda foi atribuida aos Institutos Federais e as demais institui¢@es integrantes da Rede
Federal a responsabilidade de implementar programas de Educacéo de Jovens e Adultos, (EJA)
conforme estipulado pelo Decreto n.° 5.840/2006. Este decreto instituiu o “Programa Nacional
de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade da Educacéo
de Jovens e Adultos” (Brasil, 2006). Desta forma, o PROEJA tem por foco oferecer educacao
profissional integrada a educacgdo basica para jovens e adultos, buscando atender as demandas
especificas desse publico, como flexibilidade de horarios e metodologias que considerem as
experiéncias e necessidades dos alunos adultos, em muitos casos trabalhadores.

Importante registrar que a criacdo dos Institutos Federais se insere em uma politica
publica educacional voltada para o fortalecimento da EPT e foi desenvolvida desde o inicio do
governo Lula (2003) com a expansdo do numero de unidades dos entdo Centros Federais de
Educacéo Tecnologica (CEFET). Alias, é importante destacar que até a posse desse presidente,
em 2003, havia 119 unidades dessas instituicdes escolares federais no Brasil. A partir de um
processo de expansao, desenvolvido nos seus dois governos (2003 a 2006 e 2007 a 2010) e nos
governos de Dilma Rousseff (2011 a 2014 e 2015 a 2016), o numero de unidades chegou, em
2019, a “661 unidades sendo estas vinculadas a 38 Institutos Federais, 02 CEFET, a
Universidade Tecnologica Federal do Parand (UTFPR), a 22 escolas teécnicas vinculadas as
universidades federais e ao Colégio Pedro II”” (Brasil, 2019).

Em marco de 2014, o Governo Federal anunciou um plano de expansao dos Institutos
Federais de Educacéo (IFE) com a cria¢do de 100 novos campi em todo o pais, proporcionando

a abertura estimada de cerca de 140 mil novas vagas, principalmente em cursos técnicos
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integrados ao ensino médio. O plano de expansdo da EPT foi dividido em trés fases naqueles
governos. A primeira fase, iniciada em 2005, ap6s a promulgacdo da Lei n.° 11.195, que
eliminou obstaculos a expansao da Rede Federal (Brasil, 2005), envolveu o andncio da criacdo
de 64 unidades de ensino. O principal objetivo dessa etapa era estabelecer escolas federais de
EPT em estados que ainda ndo possuiam tais instituicGes, bem como em é&reas periféricas de
grandes centros urbanos e em municipios do interior. Nessas localidades, “os cursos criados
deveriam ser alinhados com as demandas especificas do mercado de trabalho local” (Pereira,
2009, p. 28).

No periodo de 2007 a 2010, ocorreu a segunda fase da expansédo, a qual tinha como
slogan “Uma escola técnica em cada cidade-polo do pais” (Pereira, 2009, p. 29). Nesta etapa,
foram instaladas 150 novas unidades de ensino que, somadas as 64 da Fase I, atingiriam o total
de 214. Alguns critérios foram considerados para a selecdo dessas cidades-polos: 1.
Distribuicéo territorial equilibrada das novas unidades; 2. Cobertura do maior nimero possivel
de mesorregides; 3. Sintonia com 0s arranjos produtivos locais; 4. Aproveitamento de
infraestruturas fisicas existentes; 5. Identificacdo de potenciais parcerias (Pereira, 2009).

Em agosto de 2011, a Presidenta Dilma Rousseff anunciou a terceira fase da expansao.
A época, planejava-se que, até 2014, o Brasil teria mais 208 unidades dos Institutos Federais.
Foram estabelecidos como critérios para a selecdo dos municipios: 1. Possuir populacéo
superior a 50 mil habitantes; 2. Os perfis dos arranjos produtivos locais; €, 3. O percentual
elevado de pobreza. Com a implantacdo das novas unidades, a Rede Federal deveria contar, em
2014, com 562 escolas, em 512 municipios (Brasil, 2011).

Em sintese, o Brasil tinha até 0 ano de 2002 apenas 140 escolas técnicas e entre 2005 e
2016, foram criadas outras 422 unidades (nesse periodo, tambeém foram incorporadas a RFEPT
outras 92 unidades). Atualmente, sdo 682 unidades de escolas técnicas no pais, com cerca de
1,5 milh&o de estudantes matriculados.

A partir desse percurso cronoldgico apresentado (e sintetizado no Quadro 1) sobre a
EP no Brasil, é possivel perceber que, contemporaneamente, esta modalidade de ensino possui
uma visibilidade ascendente na esfera educacional brasileira, isto é, percebe-se um crescimento
da importancia dessa modalidade de ensino em meio as Politicas Publicas Educacionais no
Brasil. Registramos que a Histdria da EP de nivel basico no Brasil foi marcada por reformas
que se tornaram marcos, no que diz respeito ao entendimento sobre a gestdo, a organizacao e a
formacdo para o trabalho. Para apresentar, cronologicamente, uma sintese do historico dessa
modalidade educacional, tem-se o seguinte quadro:
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Quadro 1 - Principais marcos normativos da histéria da Educacéo Profissional no Brasil

ANO PRINCIPAIS MARCOS NORMATIVOS DA HISTORIA DA EDUCACAO
PROFISSIONAL NO BRASIL

1909 | O Decreto-Lei n.° 7.5662, de 1909, sancionado pelo Presidente da Republica Nilo Pecanha, criou
instituicdes educacionais de Educagdo Profissional de nivel basico, com o estabelecimento de 19
(dezenove) “Escolas de Aprendizes Artifices” (em praticamente todos os estados brasileiros, a
época)'®.

1937 | A Educacdo Técnica (por essa época se comegou a usar o termo “escola/educagdo técnica” no sentido
de “profissional/profissionalizante) passou a ser concebida como um elemento estratégico para
0 desenvolvimento econdmico do pais (notadamente no setor industrial). No governo do
Presidente Getulio Vargas, as “Escolas de Aprendizes e Artifices” foram convertidas em “Liceus
Industriais” a reboque de mudancas®?.

1942 | Gustavo Capanema, entdo Ministro da Educacdo e Salde do Estado-Novo Varguista, promoveu
significativa reforma na estrutura educacional brasileira. Surgiram as denominag¢des de “ensino
industrial”, “ensino agricola” e “ensino comercial a depender do perfil das institui¢des 2.
1950- | Promulgacao das Leis 1.076/50 e 1.821/53 (“Leis de Equivaléncia”). Por elas, passou a ser permitido
1953 | 0 acesso aos cursos superiores por parte dos egressos de curso técnico industrial, comercial ou
agricola, mas com a exigéncia de exames de complementagéo?®.

1959 | As entdo “Escolas Industriais” foram reordenadas em “Escolas Técnicas Federais”, agora na
condicéo de autarquias (dotadas de autonomia pedagdgica e administrativa)“.

1971 | Com apromulgacéo da Lei 5.692/71 (“Lei da Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus”), se instaurou
a profissionalizacdo compulsdria na educacdo basica em todo o Brasil, fazendo com que a etapa
escolar de 2° Grau passasse a ter carater de educacdo integral®.

1978 | As Escolas Técnicas de Minas Gerais, Rio de Janeiro e Parand passaram a condicdo de Centros
Federais de Educagéo Tecnol6gica (CEFET), ofertando cursos superiores ao nivel de graduacgéo e de
p6s-graduacao.

1994 | Estabelecimento do Decreto n.° 8.948/1994 que reconfigurou as instituicGes federais de ensino
técnico ao introduzir cursos de nivel superior da EP (chamado de tecnol6gico) bem como de
especializagdes em um processo conhecido por (“cefetizacdo”).

1997 | O Decreto-Lei n.° 2.208/97 reformulou radicalmente o ensino técnico anulando a possibilidade de
oferta do ensino técnico integrado ao ensino médio (a EP se restringiu as formas concomitante e
sequencial quanto a etapa do atual Ensino Médio — antigo 2° Grau).

2004 | O Decreto 5.154/04 revogou o Decreto n.° 2.208/97, determinando a reintegragdo do ensino técnico
ao médiol6.

10 Importante destacar que as Escolas de Aprendizes e Artifices (EAA) tiveram por propdsito educar e disciplinar
criangas e adolescentes pobres (referidos no Decreto como “desfavorecidos de fortuna”) ensinando-lhes um “oficio
mecanico”. Ndo havia nos primeiros anos de funcionamento um curriculo unificado e definido para cada tipo de
area de profissionalizacdo. O ingresso se dava entre 10 e 12 anos com formacao de cerca de 04 anos. Os “cursos”
variavam entre as unidades e as mais comuns foram: sapataria, trabalhos com téxteis ou graficos, serralharia;
alfaiataria, atividades comerciais e marcenaria (Afonso; Santos, 2020, p. 197-202).

11 Com a Constituicdo de 1937, o ensino profissional passou a condicdo de dever do Estado (art.129). Isso se
explica pelo rdpido processo de expansdo da atividade industrial que acabou por também “acelerar as demandas
por formacdo profissional de nivel basico e intermediario no pais” (Medeiros Neta et al., 2018, p. 226-232).

2 Em meio a chamada Reforma Capanema (1942), surgiram as “Leis Organicas do Ensino” que alteraram a
estrutura educacional brasileira em muitos aspectos. Para o que nos interessa aqui, houve maior interesse por parte
do Estado em fomentar o ensino técnico-profissional. Também houve o seu deslocamento também para o grau
médio da escolarizagdo basica. Ainda neste contexto, criou-se uma espécie de sistema de educagdo profissional
paralelo, o nascimento do “Sistema S”, com a criagdo do Senai, em 1942, e do Senac, em 1946 (Medeiros Neta et
al., 2018, p. 226-230).

13 Com essa legislacdo, disciplinas da formagéo geral foram introduzidas nos curriculos dos cursos técnicos de
nivel bésico.

14 Isso refletiu um contexto de forte modernizacdo e ampliagdo do parque industrial brasileiro, o que, por sua vez,
aprofundou a demanda por formagcédo técnica de nivel operacional.

15 O pretenso fim da dualidade educacional no Brasil foi “para inglés ver”, por sua efetividade, derrapou em meio
a falta de investimentos insuficientes, de estrutura e de profissionais qualificados (Giorgi; Almeida, 2014, p. 271-
276).

16 Além disso, houve, por forca dessa nova legislagéo, a imposicéo para que as Instituicdes Federais de Educacgdo
Profissional ofertassem o minimo de 50% de seu total de vagas na forma de cursos técnicos integrados ao nivel
médio (Brasil, 1997; Brasil, 2004).
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2005 | O Decreto 5.840/06 criou 0 “Programa de Integracdo da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio ao Ensino Médio na Modalidade Educacéo de Jovens e Adultos” — PROEJA.

2008 | O Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva sancionou a Lei n.° 11.892/08, refundando a
Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (RFEPT) a partir da criagdo de 38 “Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia” (IFs)*’.

2011 | Lei n.° 12.513, do governo da Presidente Dilma Rousseff, pela qual institui-se o “Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego” (Pronatec)®®.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Destaquemos que o crescimento da EPT no Brasil, nas duas ultimas décadas, é
evidenciado pelo Censo Escolar de 2023, o qual constatou que esta modalidade de ensino “foi
a que mais cresceu na educacdo bdsica no ultimo ano”. Entre os anos de 2022 e 2023, as
matriculas na EPT aumentaram de 2,1 milhdes para 2,4 milhdes, representando um acréscimo
de 12,1%. O mencionado censo também revelou que, com excecdo do PROEJA, que
permaneceu praticamente estagnado em termos de percentual de matriculas, todas as outras
formas de EPT experimentaram um notorio crescimento. E pertinente registrar que, segundo os
dados divulgados pelo Censo Escolar de 2023, “a maior parte das matriculas nessa modalidade
de ensino estd concentrada na rede privada, totalizando 44,4%, seguida pelas redes estadual e
federal, com 38,2% e 13,7%, respectivamente”?°,

Embora tenha ocorrido avanco na expansdo da Educacdo Profissional no Brasil,
pesquisas indicam que, nos paises da OCDE, cerca de 32% dos alunos do ensino médio séo
formados em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), enquanto no Brasil esse percentual
é de apenas 8% 2. Também consta que trabalhadores detentores de diplomas de cursos técnicos
tém uma média salarial de cerca de 32% maior em relacdo aos que detém apenas 0 ensino
médio. As oportunidades de insercao no mercado de trabalho igualmente se potencializam para
aqueles que possuem formacdo técnica, relevam os dados referentes as taxas de desemprego no
pais??.

Diante do contexto brasileiro caracterizado pelo trabalho informal e subemprego, a

17 Com essa mudanga estrutural, os CEFETs, as Escolas Federais Agricolas e demais Instituigdes Federais de
Educagao Profissional passaram a constituir Campus dos recém-criados Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia (Brasil, 2008).

18 Importante programa que democratizou o acesso a EPT no Brasil a partir da oferta de cursos técnicos de
Formagao Inicial ou Continuada (FIC), oportunizados por institui¢des publicas ou privadas e com carga horaria
minima de 160 horas (Brasil, 2011).

19 Fonte: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/fevereiro/matriculas-na-educacao-profissional-
aumentaram-12-1. Acesso em: 20 mar. 2024.

20 O estudo “Education at a Glance" revelou que o Brasil figura entre os cinco paises com menor percentual de
estudantes matriculados na Educagdo Profissional, em um conjunto de 45 nagdes analisadas pela OCDE. Fonte:
https://exame.com/brasil/brasil-tem-uma-das-piores-taxas-de-ensino-tecnico-e-de-jovens-nem-nem-aponta-
ranking/. Acesso em: 20 mar. 2024.

21 Fonte: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2023-07/pesquisa-defende-expansao-dos-cursos-
tecnicos-no-brasil. Acesso em: 20 mar. 2024
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formacao técnica, embora vinculada aos interesses econémicos, tem adquirido uma importancia
significativa, sobretudo para a emancipacdo dos mais desfavorecidos e marginalizados, além
de contribuir para o desenvolvimento pessoal e coletivo dos jovens trabalhadores e suas
comunidades. A educagdo técnica integrada ao Ensino Médio oferece a juventude uma
oportunidade que, além de atender as suas necessidades econdmicas e sociais, contribui para o
desenvolvimento pessoal e a transformacdo da realidade em que vivem, ao integrar diversos
campos do conhecimento (Simdes, 2007).

Conforme Saviani (2011), nos primdrdios da humanidade, o ser humano aprendeu a
interagir com a natureza racionalmente e, primando por sua sobrevivéncia, passou entdo a
subjuga-la as suas necessidades. A partir dessa interacdo homem/natureza, surge a relacéo entre
trabalho/educacdo, compreendendo o trabalho em seu sentido ontoldgico, ou seja, desta
interacdo com a natureza e da forma transformadora que isso resulta. Assim, quanto mais o ser
humano interagia com a natureza, mais ocorriam, dialeticamente, as transformacdes que iriam

resultar o ser humano no que ele é hoje, ou seja:

Se a existéncia humana ndo €é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva natural, mas
tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho, isso
significa que o homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a produgdo do homem €, ao
mesmo tempo, a formagdo do homem, isto €, um processo educativo (Saviani, 2011,
p. 154).

E foi assim, nas tentativas de acertos e nos erros, que o ser humano comegou a agregar
conhecimentos a sua vida cotidiana. Esse cabedal necessitava ser transmitido de forma préatica
na prépria interacdo para as proximas geracdes e, a cada interacdo com a natureza e com 0S
outros, iam se aperfeicoando as técnicas do trabalho. Contudo, com o crescimento populacional
e a formagdo de sociedades mais complexas do ponto de vista econémico, o ser humano
abandonou sua vida comunal, comecgando a se organizar em cidades e deixando o antigo modelo
gentilico-tribal. A apropriagdo individual da propriedade, em decorréncia da diviséo social do
trabalho e do surgimento de desigualdades sociais, configurou, por volta de 4 mil anos a.C., um
novo tipo de sociedade ancorada no poder estatal, as civilizagbes. Ato continuo, comegaram a
surgir as fungdes politicas especializadas, destinadas aqueles que n&o tinham necessidade de
produzir de maneira direta, visto que se tornaram os detentores da propriedade privada.

Neste momento de complexidade das organizacdes sociais, a classe dominante sentiu a
necessidade de criar um espaco dedicado a formac&o dos futuros dirigentes. Eis que emergiu a

escola:
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A palavra escola deriva do grego e significa, etimologicamente, o lugar do 6cio, tempo
livre. Era, pois, o lugar para onde iam os que dispunham de tempo livre. Desenvolveu-
se, a partir dai, uma forma especifica de educacao, em contraposicdo aquela inerente
ao processo produtivo. Pela sua especificidade, essa nova forma de educacéo passou
a ser identificada com a educacdo propriamente dita, perpetrando-se a separacdo entre
educagdo e trabalho (Saviani, 2007, p. 154).

Percebe-se, assim, que a escola apresentou inicialmente como um espago reservado aos
abastados da cidade, fato que perdurou até o advento das grandes revolucgdes do século X VI,
guando a escola assume o papel de centro oficial da educacéo, inicialmente como um local de
formagao geral a todos. No entanto, o tipo de educagdo “para todos” ndo se revelou na pratica,
pois a origem de classe acaba por influenciar o tipo de educacdo que os individuos recebiam.
Tem-se a conhecida dualidade de papéis na formacao educacional, em que a escola assume um
tipo manual/profissional destinado aos filhos dos trabalhadores e outro intelecto/dirigente para
0s sujeitos advindos das classes abastadas.

Esse modelo de educacéo persiste até hoje. Porém, outro modelo faz-se necessario: um
que privilegie de fato a educacdo como um instrumento de emancipacdo e ndo de opressao.
Assim, no seio dos conflitos entre capital e trabalho, desenvolveu-se uma proposta que retoma
o sentido ontoldgico do trabalho como algo intrinseco ao ser humano, por ser considerado fruto
produtivo e transformador de sua relagdo com a natureza.

Desta forma, tendo o “trabalho como principio educativo”, alguns pensadores, entre eles
Marx e Gramsci, propuseram que a educacdo deveria privilegiar as relacbes produtivas, fora
dos moldes capitalistas que conhecemos hoje, fazendo com que os estudantes conseguissem
compreender como ocorre a transformag¢do do conhecimento (“ciéncia potencial”) em
“potencial material”. Isso € o que Marx chamava de “politecnia” (Saviani, 2007, p.32).

Assim, a proposta de ter o “trabalho como principio educativo” pressupde a necessidade
de romper com o atual modelo de educacéo voltado apenas para os interesses do sistema
produtivo. Ainda que “o trabalho como principio educativo” esteja inserido nos documentos
legais que regulam a educacdo brasileira, em especial o ensino médio, este sO podera ser
efetivado enquanto se solidifique a compreensdo de que o trabalho cria e recria a existéncia
humana nos aspectos econdmico, artistico, cultural e tecnoldgico. Da mesma forma, quando a
educacéo proporciona entender esse papel do trabalho, compreendendo como atravessa as vidas
das pessoas em seus Vvarios aspectos, contribuimos para o reconhecimento das condicBes de
exploracdo a que a atual sociedade nos submete e o que podemos fazer para supera-las.

Esses principios sinalizam uma escola que forme o ser humano em sua totalidade e

integralidade, a partir de ampla visdo sobre o mundo. A formacao profissional e tecnologica
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implica formar para o trabalho enquanto manifestacdo de autonomia, emancipacdo e criacao.
Nao se intenta formar o homo faber ou 0 homo economicus, ambos marcados pela concorréncia
e competicdo que minam os vinculos solidarios e cooperativos. Defende-se, portanto, uma

educagdo que perceba a:

[...] necessidade de luta pela superacdo deste modo de produgdo e, no plano das suas
contradi¢des, para que se va construindo o carater e personalidade do homem novo,
mediante processos educativos que afirmem os valores de justica, de solidariedade,
de cooperacdo ¢ de igualdade efetiva, e o desenvolvimento de conhecimentos que
concorram para qualificar a vida de cada ser humano (Frigotto, 2012, p. 268).

Imbuidos desses principios, devemos considerar que ndo basta formar o cidadio
produtivo ou o sujeito apenas reprodutor de desigualdades. A tarefa ¢ contribuir para que ele
consiga exercer sua cidadania (politica, econdmica, social), de garantir suas condi¢des de vida
com o seu trabalho, bem como de criar e fruir livremente. Para tal, a escola sera a instituicao

social responsavel por inseri-lo tanto na sociedade das coisas quanto na sociedade dos homens.

2.3 MOVIMENTOS OPERARIOS: HISTORIA E CONCEPCOES

O movimento operério é, em suma, um movimento social. Um movimento social, por
sua vez, diz respeito a uma campanha organizada em apoio a um objetivo social, geralmente a
implementacao e/ou prevencdo de uma conquista social, ou politica, uma mudanca na estrutura
socioeconémica ou nos valores de uma sociedade. Os movimentos sociais resultam do encontro
mais ou menos espontaneo de pessoas cujas relacdes ndo sdo definidas, necessariamente, por
regras e procedimentos, mas que compartilham uma visdo comum da sociedade (Costa; Melo,
2008).

Todas as defini¢cbes de movimento operério refletem a nogdo de que os operarios estdo
intrinsecamente relacionados a mudanca social. O comportamento dos membros desses
movimentos ndo reflete a suposi¢do de que a ordem social continuard essencialmente como
estd. Reflete, em vez disso, a fé de que as pessoas coletivamente podem provocar (ou impedir)
a mudanca social se se dedicarem a busca de um objetivo. Questionados sobre suas atividades,
membros desses movimentos nio responderiam: “Faco isso porque sempre foi feito” ou “E
apenas o costume”. Eles estdo cientes de que seu comportamento ¢ influenciado pelo objetivo
do movimento: provocar uma mudanga na forma como as coisas “sempre” foram feitas ou, as
vezes, impedir que tal mudanga ocorra (Lessa; Tonet, 2012).

N&o existe uma tipologia Gnica e padrdo de movimentos operarios. A medida que varios
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estudiosos se concentraram em diferentes aspectos dos movimentos, surgiram diferentes
esquemas de classificagdo. Assim, qualquer movimento social pode ser descrito em termos de
varias dimensdes. Muitas tentativas de categorizacdo direcionam a atencao para o objetivo do
movimento. A instituicdo social na qual ou a partir da qual a mudanca social deve ocorrer
fornece uma base para categorizar 0s movimentos sociais como politicos, religiosos,
econdmicos, educacionais, por exemplo. Pode-se argumentar que todos os movimentos tendem
a ser de carater politico ou religioso, dependendo se sua estratégia visa mudar as estruturas
politicas ou os valores morais dos individuos.

Uma distingdo comumente usada, mas altamente subjetiva, € aquela entre movimentos
“reformistas” e “revolucionarios”. Tal distin¢ao implica que um movimento de reforma defende
uma mudanca que preserve 0s valores existentes, mas forneca meios aprimorados de
implementa-los. O movimento revolucionario, por outro lado, é visto como defensor da
substituicdo radical e imediata dos valores existentes. Quase invariavelmente, porém, 0s
membros de um movimento revolucionario se definem como defensores dos verdadeiros
valores da sociedade, por outro lado, seus oponentes os intitulam como agentes desestruturados
dos valores basicos tradicionais (Lessa, Tonet, 2012).

Algumas tentativas de caracterizar 0s movimentos sociais envolvem a direcdo e a taxa
de mudanca defendida. Adjetivos como radical, reacionario, moderado, liberal e conservador
sdo frequentemente usados para tais propositos. Nesse contexto, as designacGes
“revolucionario” e “reforma” sdo frequentemente empregadas em um sentido um pouco
diferente do descrito acima, com a implicacdo de que um movimento revolucionario defende
mudancas rapidas e precipitadas, enquanto um movimento de reforma trabalha por mudancas
lentas e evolucionarias (Lessa; Tonet, 2012).

O socidélogo americano, Lewis M. Killian, avancou ainda no sentido de outra tipologia
baseada na direcdo da mudanca defendida ou contra. Um movimento reacionério defende a
restauracdo de um estado anterior de assuntos sociais, enquanto um movimento progressista
defende um novo arranjo social. Um movimento conservador se opde as mudangas propostas
por outros movimentos, ou aquelas que parecem se desenvolver pela deriva cultural, e defende
a preservacédo de valores e normas existentes (Batalha, 2000).

Neste tocante, L. M. Killian e o psicologo americano Ralph Turner argumentaram que,
por vezes, € Util categorizar esses movimentos com base em sua defini¢do publica, no carater
da oposicao evocada e nos meios de acdo disponiveis para agdo. Este esquema é projetado para
eliminar a avaliacdo subjetiva de objetivos inerentes a categorias como reformistas e

revolucionarias. Assim, um movimento que nao pareca ameacar 0s valores ou interesses de
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qualquer segmento significativo da sociedade é publicamente definido como respeitavel. Se ndo
houver movimento concorrente defendendo o mesmo objetivo, também é ndo social. O
respeitavel movimento ndo social deve lidar principalmente com os problemas de desinteresse
e apoio simbdlico, mas tem acesso ameio de promover seus valores (Batalha, 2000).

Por vezes, um movimento operario combativo se opGe a movimentos concorrentes que
defendem o mesmo objetivo geral, mas que se utilizam de meios considerados ilegitimos para
a obtencao de seus fins. Um movimento que parece ameacar os valores de grupos de interesse
poderosos e significativos na sociedade é publicamente definido como revolucionério e
encontra repressao violenta. Como resultado, é negado o acesso a meios legitimos de promogéo
de seu programa. Outro tipo de movimento € definido como nem respeitavel, nem perigoso,
mas peculiar; esse tipo, visto como estranho, mas inofensivo, é ridicularizado e tem acesso
limitado a meios legitimos (Rio, 2009).

Os movimentos operarios também podem ser categorizados com base no carater geral
de sua estratégia e tatica, se eles sdo legitimos ou clandestinos, por exemplo. A distin¢ao entre
movimentos radicais e moderados reflete esse tipo de categorizacdo. Uma diferenca 6bvia entre
os tipos de movimentos depende de sua confianca em taticas violentas ou ndo violentas. Mas
um movimento ndo violento também pode ser definido como revolucionéario ou radical porque
aceita a desobediéncia civil, em vez de manobras legais ou parlamentares, como uma
caracteristica principal de sua estratégia. Deve-se acrescentar que a distingdo entre movimentos
violentos e ndo violentos € relativa porque um movimento pode mudar (Rio, 2009).

O surgimento do movimento de trabalhadores de massa, no século XIX, foi uma
resposta as mudancas econdmicas e sociais decorrentes da Revolucdo Industrial, a partir da
Gré-Bretanha. Esse periodo representou a transicdo de uma economia agraria e baseada em
oficios para uma economia industrializada, impulsionada pela mecanizag&o e pela producdo em
larga escala (Carvalho, 2007). O Ludismo foi um dos primeiros movimentos de trabalhadores
surgidos nesse contexto. Ele teve origem por volta de 1811, na Inglaterra, principalmente entre
os trabalhadores téxteis que concebiam as maquinas como ameaga aos Seus empregos,
condicBes de trabalho e estilo de vida. Os luditas, como ficaram conhecidos, destruiam
maquinas industriais em protesto contra a mecanizacdo da producdo, acreditando que isso
levaria a perda de empregos e a reducdo dos salarios. O movimento ludita foi reprimido pelo
governo britanico, que promulgou leis severas contra a destruicdo de propriedade (Rio, 2009).

Posteriormente, o Cartismo surgiu, também na Inglaterra, como um movimento politico
e social mais organizado e abrangente. Ele se desenvolveu na década de 1830, demandando

reformas politicas e sociais para melhorar as condi¢6es de vida dos trabalhadores industriais. O
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movimento cartista apresentou uma série de peticdes ao Parlamento Britanico, exigindo o
sufragio universal masculino, a representacdo igualitaria, o voto secreto, entre outras reformas.
Embora o Cartismo ndo tenha alcancado seus objetivos de maneira imediata, ajudou a
pavimentar o caminho para reformas posteriores, tendo impacto significativo no
desenvolvimento do movimento operario e do sistema politico britanico (Castellucci, 2022).

Tanto o Ludismo quanto o Cartismo refletiram as preocupagdes e as lutas dos
trabalhadores diante das transformacBes econbmicas e sociais decorrentes da Revolugédo
Industrial. Eles representaram a tentativa dos trabalhadores de proteger seus meios de
subsisténcia e de obter uma maior participagdo no processo politico e na tomada de decisdes.
Esses movimentos foram importantes marcos na historia do movimento operario e contribuiram
para o desenvolvimento do sindicalismo e do ativismo politico ao longo do século XIX e além
(Castellucci, 2022).

No que se refere ao Brasil, no ano de 1908 surgiu a Confederagdo Operéria Brasileira
(COB), composta por aproximadamente 50 entidades de classe das maiores cidades do Brasil:
Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Salvador e Recife, onde havia maior concentracdo de operarios
industriais. A COB promoveu acdes contra abusos policiais, promoveu arrecadacdes e
mobilizou apoio para trabalhadores em greve e estrangeiros expulsos. Essas atividades se
expressaram por meio de manifestacfes publicas, marchas e protestos. A historia da génese do
movimento sindical no Brasil esta profundamente ligada aos anarco-sindicalistas. Esses eram,
além de anticapitalista e defensores da autogestdo, secularistas e anticlericais, opondo-se a
interferéncia do clero nos assuntos politicos e estatais, especialmente as associacdes
eclesisticas e suas préaticas de caridade e beneficéncia (Rollemberg, 1998).

Outra perspectiva relevante era a dos comunistas, especialmente ap6s o impacto da
Revolucdo Russa, de 1917, que exerceu influéncia significativa sobre 0 movimento operario
global (combinando os principios de Karl Marx, tedrico e ativista comunista alemdo, com as
demandas dos trabalhadores contra o sistema capitalista). O estabelecimento do Partido
Comunista Brasileiro (PCB), em 1922, marcou a disseminacao socialista e sua participacao no
movimento sindical nos primeiros anos do desenvolvimento capitalista no Brasil (Boito, 2000).

Os socialistas desempenharam um papel significativo, advogando pela conexao entre a
organizacéo sindical, as greves e a participacdo politica e parlamentar, visando transformar o
Estado para atender as demandas histéricas e imediatas das massas trabalhadoras. Além disso,
outra corrente relevante no inicio do seculo foi a dos progressistas, que se empenhavam na
defesa dos interesses dos operéarios, buscando melhorar as condi¢des de vida dos trabalhadores

e assegurar seus direitos conquistados (Rollemberg, 1998).
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Nos primeiros 30 anos da histdria republicana do Brasil ocorreram confrontos intensos
e continuos. A Republica brasileira foi estabelecida & custa do desrespeito, criminalizacéo e
brutalidade contra a classe trabalhadora. As elites que antes dominavam com base na escravidao
agora transferiram suas praticas opressivas para as fabricas, mantendo uma mentalidade de
exploracdo semelhante & escravista. Os direitos dos trabalhadores foram sistematicamente
negados, sendo considerados apenas como ferramentas de produgédo e meios para a obtencdo de
lucro (Segatto, 1990).

O periodo que abrange de 1930 a 1945 é denominado na historia brasileira como a Era
Vargas. Este periodo marcou uma nova fase na Historia do Movimento Operério, especialmente
no que se refere aos sindicatos, com uma crescente integracdo destes a estrutura estatal. Essa
integracdo tornou-se mais evidente com a criagdo do “Ministério do Trabalho”, em 1930. Ja em
1931 foi promulgada a “Lei da Sindicaliza¢dao”, que visava submeter a atividade sindical ao
controle estatal. Esta lei proibia, entre outras medidas, qualquer forma de propaganda
ideoldgica nos sindicatos. O Estado, por meio de sua politica trabalhista, promoveu o
corporativismo, incentivando a organizacgéo sindical por categoria profissional, em detrimento
da divisdo por setores econdmicos (Badaro, 1998).

Em 1932, vérias leis sociais e trabalhistas foram promulgadas, estabelecendo critérios
para a aposentadoria, uma jornada de trabalho de oito horas e garantindo protecéo ao trabalho
das mulheres. Essas conquistas foram alcancadas ap6s anos de luta dos trabalhadores, liderados
pelos comunistas, anarco-sindicalistas e socialistas-anarquistas. No entanto, as leis
implementadas pelo governo Vargas tinham como objetivo principal criar uma base social
operaria favoravel ao Estado. Em 1935, surgiu a Alianca Nacional Libertadora (ANL), seguida
pelo levante comunista, que enfrentou uma represséo severa por parte da policia e de outros
6rgéos do governo contra 0 movimento operério. Foi nesse contexto que o Estado Novo langou
uma violenta repressdo contra os comunistas, resultando na eliminacéo de liderancas operarias
(Molina, 1999).

Durante o periodo de 1930 a 1945, ocorreu uma transformagdo significativa na
composic¢do da classe operaria, com um aumento de 500% em seu nimero. A maioria desses
novos trabalhadores provinha do meio rural, resultado da migragdo do campo para as cidades.
Durante esse periodo, varias garantias sociais foram consolidadas, incluindo a implementacéo
da Consolidacao das Leis do Trabalho (CLT), a instituicdo do salario-minimo, a previdéncia
social e a estabilidade no emprego para os trabalhadores com mais de 10 anos de servico. Essas
conquistas levaram a um amplo apoio dos trabalhadores a VVargas (Molina, 1999).

A legislacdo trabalhista brasileira, notadamente a CLT, tem sido reconhecida por
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incorporar diversas conquistas obtidas pelos sindicatos, as quais sdo estendidas a todas as
categorias profissionais, independentemente de sua filiagdo sindical. Esta medida é
acompanhada pelo estabelecimento da mediacédo estatal nas negociacfes entre empregados e
empregadores, garantindo um ambiente regulado para as relagdes laborais. No entanto, a
estrutura da CLT mantém resquicios do corporativismo, que historicamente impede a
articulacdo efetiva entre sindicatos de diferentes categorias. Esta estrutura vertical, subordinada
ao Estado, limita a formacédo de uma central sindical de grande envergadura, uma vez que 0
controle das entidades sindicais se estende desde o nivel dos sindicatos até as federacdes e
confederacdes, todos sob direcdo estatal (Fuchtner, 1980).

A Constituicdo de 1937 e a CLT reafirmaram os principios da Lei de Sindicalizacéo,
introduzindo um aspecto crucial: o imposto sindical, que consistia em um dia de salario anual
obrigatoriamente pago por todos os trabalhadores, independentemente de sua filiacéo sindical.
Ateé os dias atuais, este imposto € recolhido pelo Ministério do Trabalho (MT) e redistribuido
aos sindicatos. Esta pratica confere ao Estado um controle direto sobre as financas e atividades
sindicais, financiando servicos sociais como assisténcia médica e colbnias de férias, e
transformando os sindicatos em entidades de cunho assistencialista. Além disso, sustenta uma
burocracia sindical com lagos politicos e econémicos com o MT (Segatto, 1987).

A estrutura sindical estabelecida durante o Estado Novo permaneceu praticamente
intacta no periodo pds-guerra. De 1945 a 1964, uma fase conhecida como nacional-
desenvolvimentista emergiu, na qual o Estado se aliou ao grande capital internacional para
promover a industrializacdo e a expansdo para o interior do pais. Esse foi um projeto nacional
de desenvolvimento de infraestrutura destinado a consolidar o0 modo de producéo capitalista,
centrado na indudstria. Como resultado, a importancia da classe operaria cresceu, especialmente
nos grandes centros urbanos, com o ABC paulista emergindo como seu nucleo mais dindmico
(Lopes, 1986).

Os sindicatos permanecem subjugados ao dominio estatal, principalmente por meio do
imposto sindical, retirado compulsoriamente dos trabalhadores e direcionado como recursos
financeiros para os empregadores e para sindicalistas “pelegos”. Este tltimo termo Se refere
aqueles que manipulam a estrutura sindical para enfraquecer a luta de classes, transformando
o0s sindicatos em uma espécie de amortecedor dos conflitos. Assim como um acolchoamento
colocado sobre o dorso dos cavalos para suavizar o atrito e facilitar a montaria do cavaleiro, 0s
pelegos suavizam os conflitos e tornam a organizacdo sindical menos eficaz na defesa dos
interesses dos trabalhadores (Lopes, 1986).

Esse periodo é comumente identificado pelos estudiosos da histdria politica e social do
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Brasil como o da redemocratizagdo, por suceder a ditadura, marcada por repressdo policial,
controle sobre o movimento sindical, cassacdo de direitos politicos e prisdo de liderancas
opositoras a Vargas e ao Estado Novo. Esta ditadura atingiu seu apice nos anos 1937-1945
(Castellucci, 2022).

Apesar do processo de redemocratizagdo, 0s mecanismos de controle e represséo
continuaram em vigor. O movimento sindical, especialmente em suas fac¢des dominantes,
permaneceu vinculado ao imposto sindical, e ideologicamente ndo houve uma busca pelo
rompimento dos lagos organicos que subordinavam os sindicatos ao Estado (Maranhdo, 1979).

No ano de 1945, os comunistas empreenderam esforgos no sentido de promover uma
ruptura entre o sindicalismo e o Estado. Essa busca por alternativas concretizou-se com o
estabelecimento do Movimento Unificador dos Trabalhadores (MUP), cujas demandas
incluiam uma reforma sindical abrangente, contemplando aspectos cruciais da estrutura oficial.
Entre essas reivindicacOes, destacavam-se o direito de formacao de sindicatos independentes,
desvinculados da necessidade de aprovacdo pelo MT, e uma maior autonomia politica para suas
atividades (Galvao, 2006).

No ano de 1947, o Partido Comunista Brasileiro (PCB) foi declarado ilegal e a represséo
aos comunistas foi intensificada. Apesar das restricbes impostas pela legislacédo trabalhista e
sindical, 0 movimento sindical buscou organizar-se de forma autdnoma. Surgiram diversas
organizacOes sindicais independentes, adotando modalidades de organizacdo como plenarias,
movimentos horizontais e articulacdes interestaduais. Destaca-se, dentre essas iniciativas, a
criacdo, na década de 1950, da Confederacdo Geral dos Trabalhadores (CGT), que se tornou a
principal entidade sindical do pais. A CGT consolidou-se especialmente no inicio dos anos
1960, durante o governo de Jodo Goulart (1961-1964), sendo composta majoritariamente por
sindicatos reconhecidos oficialmente, embora contasse, contraditoriamente, com a participacédo
de sindicalistas contrarios a estrutura sindical estabelecida pelo Estado (Simao, 1996).

Durante o periodo nacional-desenvolvimentista, que abrange os anos 1950 até o inicio
da década de 1960, o movimento sindical experimentou um fortalecimento significativo. Os
sindicatos passaram a desempenhar um papel fundamental como representantes dos
trabalhadores perante os empregadores e o Estado. Essa crescente influéncia institucional fez
com que o sindicalismo se tornasse um participante ativo na vida politica nacional. No entanto,
apesar do aumento de sua influéncia, os sindicatos ndo conseguiram mobilizar a maioria dos
trabalhadores nem superar sua dependéncia em relagdo ao Estado (Dulles, 1977).

Durante o periodo entre 1964 e 1971, a ditadura militar implementou intervencdes em

573 sindicatos, federacOes e confederacfes sindicais. Agentes civis e policiais do regime foram
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nomeados como interventores, resultando em um controle absoluto do movimento sindical
pelos aparatos militares. Em 1967, o general presidente Castelo Branco reintroduziu o
controverso atestado ideoldgico, semelhante as praticas do Estado Novo. Por meio desses
atestados, os oOrgdos de repressao politica filtravam os candidatos aos cargos de lideranca
sindical, vetando aqueles com quaisquer vinculos, ou suspeitas de vinculos, com a oposi¢do ao
regime ou com movimentos de esquerda (Boito, 2006).

Durante o regime militar, toda a estrutura sindical, controlada pelos pelegos e pelos
interventores policiais, sobreviveu com os recursos financeiros provenientes do imposto
sindical estabelecido na Era Vargas. Esse imposto sustentou ndo apenas os sindicatos
reconhecidos oficialmente, mas também o empresariado, suas federagdes e confederacdes
patronais, além de parte do aparato estatal ligado aos militares. Surpreendentemente, as
liderancas sindicais ndo contestaram formalmente o imposto nem a estrutura sindical durante o
periodo entre 1964 e 1979. Mesmo durante o periodo anterior a ditadura, de 1945 a 1964,
quando o ambiente era relativamente democratico, 0 movimento sindical pouco fez para romper
com a estrutura corporativista. Na nossa analise, o sindicalismo, mesmo quando dominado por
comunistas e trabalhistas, adaptou-se e conformou-se ao corporativismo e ao alinhamento com
o0 Estado (Galvéo, 2006).

Nos anos de 1977 a 1979, periodo caracterizado pelo apice da politica de represséo e
controle sobre os sindicatos, foram as oposi¢des sindicais que empreenderam esfor¢os para
mobilizar a classe trabalhadora. Na regido do ABC (Santo André, Sdo Bernardo do Campo, Sao
Caetano do Sul e Diadema) e na capital, Sdo Paulo, observou-se o surgimento de mobilizacGes
crescentes e unificadas contra a politica salarial e o regime militar vigente. As demandas
preponderantes das massas em movimento incluiam a emancipacao dos sindicatos dos patrdes
e do Estado, o fim do imposto sindical e a criagdo de uma nova estrutura sindical combativa,
voltada para a luta de classes, surgida da base e contraria a ditadura e ao capitalismo. Destarte,
“a proposta de ruptura com o sindicalismo tradicional, posteriormente identificada pela historia
e pela sociologia como os fundamentos do Novo Sindicalismo, emergiu das vozes dos
trabalhadores” (Ipea, 2002, p. 12).

No periodo compreendido entre 1979 e 1981, o sindicalismo combativo logrou éxito em
derrotar os chamados "pelegos” nas eleicdes de importantes sindicatos, tanto nos segmentos
industriais quanto nos setores de servicos e comércio. As assembleias, passeatas e piquetes
passaram a ser constantemente monitorados por forcas policiais, jaguncos e provocadores, cujo
proposito era controlar, espionar, ameacar e agredir os lideres das mobilizacbes. Setores do

sindicalismo alinhados ao regime ditatorial intensificaram sua presenca nas fabricas, almejando
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disputar a hegemonia com o Novo Sindicalismo. Muitas eleigdes sindicais ocorridas entre 1979
e 1983 testemunharam a formacéo de chapas compostas por "pelegos” e forgas politicas que
resistiam a ditadura e foram alvo da represséo estatal (Ipea, 2002, p.13).

A criacdo de uma comissdo nacional em defesa da Central Unica dos Trabalhadores
(CUT) representou a concretizacdo do esforco pela unidade em torno de um projeto sindical
livre, autbnomo, democrético e de classe. Em 1983, apds encontros realizados em diversos
estados, foi realizado o Congresso Nacional das Classes Trabalhadoras (Conclat), no qual se
delinearam dois campos politicos distintos. Enquanto os "pelegos” e seus aliados de esquerda
defendiam a integracdo a estrutura sindical oficial, propondo uma transi¢do gradual do modelo
corporativista para o de livre organizagéo, os representantes do Novo Sindicalismo defendiam
a ruptura completa com a estrutura oficial, buscando uma organizacdo livre e autbnoma,
independente do Estado e dos empregadores. O imposto sindical emergiu como o ponto central
de discordancia, com o velho sindicalismo advogando pela sua manutencdo, enquanto 0s
sindicalistas auténticos posicionavam-se abertamente contra a sua existéncia. O Congresso,
contudo, ndo logrou alcancar um consenso, e 0s dois setores se desvincularam, dando origem a
duas centrais sindicais distintas (Gianotti; Neto, 1991, p.5).

A CUT consolidou-se ao longo de trés congressos nacionais realizados na década de
1980, marcando o fortalecimento da liberdade de organizacgdo sindical. Inimeros sindicatos
foram constituidos em discordancia com a CLT, e a autonomia sindical foi efetivada mediante
a implementacdo de estruturas horizontais, coletivas e plenarias, além do estabelecimento de
uma estrutura sindical pautada em federa¢Ges democraticas. As chapas lideradas pelo Novo
Sindicalismo-CUT assumiram a direcdo de importantes sindicatos industriais, incluindo
aqueles do ABC, Volta Redonda, Rio de Janeiro, Campinas, Contagem e Belo Horizonte, bem

como os sindicatos bancarios em quase todas as capitais brasileiras (Gianotti; Neto, 1991).

2.4 OS CURRICULOS EDUCACIONAIS

Conforme o escrito de Moreira e Silva (2011), o curriculo escolar, enquanto conceito,
tem a sua origem nos Estados Unidos da Ameérica e na Inglaterra, se inserindo inicialmente no
campo das Humanidades, mais especificamente, no campo da Sociologia da Educagéo. Assim
sendo, antes mesmo que o curriculo se tornasse um objeto de pesquisa da area pedagdgica, ja
havia um interesse em se compreender 0 processo de organizagédo da educacao escolar quanto
a este aspecto. Entre o fim do século XIX e o comeco do século XX, pensadores sociais dos

paises supracitados passaram a investigar, com maior regularidade, questfes relacionadas ao
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"conteudo programaético", dando inicio a uma nova esfera de exploracdo no campo educacional
(Arroyo, 2011, p. 24).

Embora a racionalizacéo e o controle da escola e do conteudo programatico sejam temas
estudados ha algum tempo, observa-se que a principal premissa dessa abordagem foi atribuir
um carater cientifico ao planejamento pedagogico, alinhando o pensamento e 0 comportamento
dos estudantes as metas curriculares. J& nas ultimas décadas, "o interesse dos pesquisadores da
educacdo pelas tematicas relativas ao contetdo programatico se intensificou consideravelmente
a partir de perspectivas pedagdgicas renovadas™ (Arroyo, 2011, p. 28).

Alguns estudiosos da estrutura interna do curriculo e da sua historia sdo Santos et al.
(2012), Goodson (2011), Arroyo (2011) e Silva (2011). Assim, para se compreender o curriculo,
€ necessario tanto um entendimento historico quanto conceitual, do que ele é e representa, de
fato. Neste sentido, de acordo com Goodson (2011), a palavra curriculo (do latim currere),
significa carreira, ou caminho. Considerando-se sua etimologia, os estudiosos da area conferem
diferentes significados para o curriculo. Goodson (2011) considera o curriculo como 0s
documentos que constituem o curso de estudos de um individuo. Tais documentos geralmente
se resumem a regulamentos, principios e outras normas gque servem como base de orientacéo.

Dessa maneira, diversos outros pensadores entenderam o conceito de conteldo
programatico como uma trajetéria a ser percorrida pelo estudante ao longo de sua jornada
escolar, cuja concepcdo de rota se relaciona a nocdo de conjunto de assuntos organizados e
sequenciados que precisam ser ministrados. Tais assuntos devem ser concebidos com base nas
necessidades e na realidade social dos alunos, a fim de que estes ndo apenas adquiram
conhecimento, mas também construam suas proprias identidades (Goodson, 2011).

Ha mais de um século, a EP tem sido presente no Brasil, consubstanciada em leis
educacionais, em especial na Gltima Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
Lei n.° 9.394/1996. Assim, constam que preveem a “integragdo da educacdo profissional as
diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia”, visando desenvolver
permanentemente as habilidades para a vida produtiva e ser "articulada com o ensino regular
ou por diferentes estratégias de educacdo continuada”, para garantir 0 exercicio pleno da
cidadania (Brasil, 1996a). Desde a promulgacdo desta Lei, diversas resolucdes e pareceres
foram aprovados, objetivando adequar e aprimorar o desenvolvimento da EP no Brasil.

Ap0s a promulgacao da atual LDB, a EP no Brasil foi regulamentada pelo Decreto n.°
2.208/97, datado de 17 de abril de 1997. Esse decreto visa regulamentar o inciso 2 do artigo 36
e os artigos 29 a 42 da LDB (BRASIL, 1996a). A integracdo da escola com as necessidades do

mundo do trabalho, visando formar profissionais em diversos niveis, especializar, aprimorar e
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atualizar o trabalhador em seus conhecimentos tecnoldgicos, além de qualificar,
“reprofissionalizar” e atualizar jovens e adultos trabalhadores, com o intuito de promover a
insercdo e o desempenho no mercado de trabalho (Brasil, 1996a). E possivel observar esse Vviés
a partir do Art. 43, paragrafo IV: “Promover a divulgacdo de conhecimentos culturais,
cientificos e técnicos que constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber atraves
do ensino, de publica¢des ou de outras formas de comunicagao” (Brasil, 1996a).

Com esse proposito, a legislacdo estabelece uma integracdo genuina entre o ensino
profissional tecnoldgico e o setor produtivo, conferindo a essa vertente educacional uma funcédo
social essencial no avancgo e na evolucdo do pais. A propdsito disso, 0 Programa de Expansao
da Educacéo Profissional (PROEP/MEC), alinhado a essa premissa, afirma que a organizagao
da EPT requer flexibilidade e autonomia. Assim, deve estar conectado ao plano de
desenvolvimento econdmico e social do governo, a fim de atender as diferentes realidades da
populacéo brasileira e contribuir para a reducdo das disparidades sociais (Brasil, 2004). Além
disso, € necessario incorporar a discussao sobre subjetividade e trabalho, a fim de valorizar os
conhecimentos adquiridos pelos trabalhadores e considera-los como agentes criativos no
ambiente laboral.

J& as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) s&o um
conjunto de orientacOes estabelecidas pelo Ministério da Educacdo (MEC) do Brasil. Instituidas
pela Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 2012, e revisadas pela Resolu¢gdo CNE/CP n.° 3, de 2018,
estas Diretrizes pretendem orientar a elaboracédo e implementacdo dos curriculos das escolas de
Ensino Médio em todo o pais (Brasil, 2018). Assim sendo, um dos principios das DCNEM ¢ a
flexibilidade curricular, permitindo que as escolas organizem seus projetos pedagdgicos
segundo as necessidades locais e as demandas dos estudantes. Além disso, incentivam a
interdisciplinaridade, promovendo uma visdao mais ampla e contextualizada dos contedos.
Outro aspecto de destaque é o foco curricular no desenvolvimento de competéncias e
habilidades essenciais para a vida pessoal, académica e profissional dos estudantes, como
pensamento critico, criatividade, comunicagéo e colaboragéo (Brasil, 2018).

As Diretrizes também ressaltam a importancia da formacgéo integral dos estudantes,
contemplando aspectos socioemocionais, éticos, culturais e politicos. Além disso, orientam as
escolas a promoverem uma educacdo inclusiva, que valorize a diversidade étnico-racial,
cultural, de género, orientacdo sexual, religiosa, entre outras (Brasil, 2018). No geral, as
DCNEM representam um importante instrumento visando a melhoria da qualidade da educacéo
no Brasil, buscando promover uma educagédo comprometida com o desenvolvimento integral

dos estudantes.
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Também a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se tornou, em 2017, um dos
pardmetros mais importantes para a definicdo programatica dos contetdos a serem estudados
no Ensino Médio. Neste sentido, a BNCC define os conteldos essenciais que devem ser
ensinados em todas as escolas, tanto publicas quanto privadas, em todo o territério nacional.
Ela esta dividida em etapas e modalidades de ensino, abrangendo toda a educacao basica, desde
a fase da Educacdo Infantil até o Ensino Medio (as etapas sdo: Educacdo Infantil; Ensino
Fundamental (anos iniciais e anos finais) e Ensino Médio). Ja as modalidades educacionais
definidas por lei sdo: Educacdo Especial; Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Educacdo
Profissional (Brasil, 2017).

A BNCC dirige a etapa do Ensino Médio orientagdes para a realizagdo de atividades
praticas, experimentais e de pesquisa, bem como enfatiza a importancia da formacao ética,
cidada e socioemocional (Brasil, 2017). E importante ressaltar que a BNCC, quanto ao Ensino
Médio, ndo substitui a diversidade de curriculos e metodologias existentes, mas orienta no
sentido do estabelecimento de um conjunto minimo de aprendizagens que devem ser

contempladas nesta etapa da educacao basica.

2.5 A HISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA E A HISTORIA LOCAL

Ainda é muito comum, no ensino escolar da Histéria do Brasil, encobrir e/ou
marginalizar a presenca das diversas etnias que habitavam estas terras antes da chegada dos
portugueses (século XV1), por exemplo. Sob essa perspectiva eurocentrada, o objetivo das aulas
ainda, muitas vezes, se resume a apresentacao de herois, de datas consideradas simbolicas e das
"conquistas™ que supostamente marcam o progresso alcancado pela sociedade brasileira desde
0 chamado "descobrimento™ (Neni; Martins, 1996).

Os jesuitas estabeleceram os primeiros colégios no Brasil e, ao longo do tempo,
diminuiram suas atividades missionarias com os indigenas, concentrando-se cada vez mais na
educacéo da elite. Mesmo ap0s sua expulsdo, em 1759, por decreto do Marqués de Pombal, em
sua tentativa de modernizar o sistema educacional, as caracteristicas ideol6gicas do ensino
permaneceram praticamente as mesmas. O desafio principal consistiu na reorganizacdo da
estrutura administrativa da educagéo, bem como do seu corpo curricular.

O grande marco desse processo foi a criacdo de um sistema de ensino publico, com a
fundac&o das primeiras escolas régias na América portuguesa. A reforma pombalina introduziu
novas disciplinas no curriculo escolar, como matemaética, fisica, quimica e ciéncias naturais,

buscando modernizar o ensino e promover o desenvolvimento intelectual e cientifico dos
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estudantes, sob influéncia das ideias iluministas que circulavam na Europa naquele contexto?®,
Outro aspecto importante da Reforma de Pombal foi a énfase na formacdo de mestres, mediante
a criacao de cursos especificos. Essa medida visava assegurar a oferta de mao de obra docente
para as escolas régias?.

Como primeiro-ministro de Rei D. José I, o0 Marqués de Pombal modernizou o ensino,
comecando na Metrépole. Ele promoveu mudangas no curriculo da Universidade de Coimbra,
que ainda seguia 0 método escolastico e estava baseado no Ratio Studiorum dos jesuitas.
Pombal também introduziu disciplinas de ciéncias, fisica e matematica, mantendo, no entanto,
a teologia e a filosofia nas humanidades. Assim, a nova orientagdo foi no sentido de criar
condigdes para que mais pessoas viessem a se interessar pelos cursos superiores; propiciar o
aprimoramento da lingua portuguesa; diversificar o contetdo, incluindo o de natureza

cientifica; torna-los mais préaticos possiveis:

[...] varias medidas desconexas foram tomadas, até que, em 1759, surgiu 0 ensino
publico brasileiro propriamente dito, com a criagdo do cargo de diretor-geral dos
estudos, e a determinacdo de prestacdo de exames para todos os professores. Ainda
neste mesmo ano, foi aberto no Brasil um inquérito com o fim de identificar quais os
professores que lecionavam sem licenga e quais usavam os livros proibidos (Ribeiro,
1984, p. 37).

O ensino publico oficial foi implantado a partir de 1772, quando a Coroa se encarregou
de organizar a educagdo, nomeando professores e estabelecendo planos de estudo e inspegéo.
Aranha enfatiza que:

O ensino primério fornecia o aprendizado de técnicas de leitura e escrita, aritmética e
calculo; e o ensino secundério através das aulas Régias (aulas avulsas), ministrava o
ensino do Latim, Grego, Filosofia, Retdrica, Dialética, Teologia e Ciéncias Naturais
(Fisica, Matematica, Biologia, Astronomia) (1996, p. 134).

A Reforma Pombalina enfrentou uma grande dificuldade devido a falta de organizacéo,
a escassez de professores e a insuficiéncia de recursos financeiros (estes, provenientes do
imposto conhecido como "subsidio literario™). Além disso, Portugal continuava a depender das

riquezas provenientes de suas coldnias no Brasil e na Africa para pagar suas dividas com a

22 0 movimento iluminista, surgido no século XVI1I1 na Europa, foi uma corrente intelectual que teve a razdo e a
ciéncia como centros daquele sistema de pensamento. Defendia a ideia de que a educagdo e o conhecimento
deveriam ser acessiveis a todos, questionando o poder da igreja e do poder concentrado nas maos dos monarcas.
Defendiam mudancas sociais e politicas baseadas nos principios da liberdade, da igualdade e da tolerancia. Seus
ideais influenciaram diversas areas, incluindo politica, filosofia, ciéncia e educagdo, contribuindo para o
surgimento de movimentos revolucionarios e o desenvolvimento de sociedades mais democraticas e secularizadas.
23 Sobre este contexto educacional no Brasil, ver Piletti (2008).



44

Inglaterra. Enquanto isso, a Inglaterra importava matérias-primas baratas de Portugal e
exportava produtos manufaturados caros, consolidando seu poder e promovendo um
desenvolvimento econémico e cultural crescente (Aranha, 1996, p.24).

As aulas de Historia persistiam em fornecer aos alunos apenas datas e nomes, sem
oferecer nenhuma oportunidade para a anélise das contradi¢Ges e excluses sociais presentes
no processo historico do Brasil e do mundo. Além disso, ndo havia espago para discutir os
elementos derivados das relagdes materiais das sociedades, que, conforme a teoria Materialista
Histdrica, desempenham um papel fundamental na origem da desigualdade, incluindo a
formagé&o de classes sociais antagdnicas (Nemi; Martins, 1996, p.32).

O conteudo da primeira lei sobre instru¢ao nacional do Império do Brasil, o “Decreto
das Escolas de Primeiras Letras”, de 1827, indica que a escola primaria tinha o proposito de
oferecer conhecimentos elementares e promover uma formacgdo moral crista para a populacgéo.
De acordo com esse documento, 0 ensino da Histdria deveria integrar a Histéria Civil, com
enfoque em aspectos civicos, e a Historia Sagrada, visando a transmissao dos valores morais
cristaos (Brasil, 1827).

Até o0 ano de 1837, a Historia era oferecida como uma disciplina opcional nos curriculos
das escolas primarias. Sua regulamentacdo como uma disciplina escolar independente seguiu 0
modelo adotado na Franca. Nesse modelo, a Histéria Universal predominava, embora a Historia
Sagrada continuasse a ser ensinada. A inclusdo do ensino de temas relacionados a Historia do
Brasil no ensino secundario comecou em 1855, seguida pelo desenvolvimento de programas
especificos para as escolas primarias (Brasil, 1827).

No final do século XX, em torno de 1870, uma onda de mudancas varreu 0s programas
educacionais das escolas primarias no Brasil, impulsionada por ideias cientificas e o desejo de
modernizacdo. Nesse contexto, 0s conteudos historicos passaram por uma significativa
expansdo, incorporando disciplinas como Histdéria Natural, Histdria Universal, Histdria do
Brasil e Historia Regional. Educadores visionarios buscavam ndo apenas ensinar fatos, mas
tambem despertar o interesse dos alunos por meio de temas cativantes, estimulando suas
imaginac0es e reforcando valores morais, numa perspectiva alinhada a disciplina emergente da
Instrucdo Civica, que gradualmente substituia o ensino religioso (Brasil, 1827).

Essas reformulagdes recentes nos curriculos refletiam uma tendéncia crescente em
promover um Ensino de Histdria de base secular, buscando, assim, eliminar gradualmente o
ensino da Historia Sagrada. Durante o periodo imperial, o ensino de Histdria no Brasil estava
fundamentado em programas que adotavam uma abordagem de cronologia linear progressiva,

que destacava 0s acontecimentos de maneira ordenada, proporcionando aos alunos uma
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compreensdo sequencial dos eventos historicos, e contribuindo para a constru¢do de uma

consciéncia histérica nacional.

[...] ordem dos acontecimentos era articulada pela sucesséo de reis e pelas lutas contra
invasores estrangeiros, de tal forma que a histéria culminava com os grandes eventos
da Independéncia e da Constituicdo do Estado Nacional, responsaveis pela condugéo
do Brasil ao destino de ser uma grande nacéo (Brasil, 1827, p. 21).

Para concretizar o ideal moralista e positivista no Ensino da Historia, os métodos e
abordagens utilizados em sala de aula se fundamentavam na memorizacao e na recitacdo oral
dos textos escritos. O ato de ensinar Historia era essencialmente visto como a transmisséo dos
contetdos estabelecidos nos livros, conforme o programa oficial, e o processo de aprendizado
frequentemente se resumia a habilidade de repetir as licbes recebidas (Brasil, 1827). Esta
organizacdo cronolodgica de fatos, esvaziados em seu conteudo historico, ndo permitia o
entendimento como uma categoria para a analise da realidade. Coincide com esta forma de
estruturar o Ensino da Historia no Periodo Imperial, a experiéncia que os sujeitos passaram a
ter com o tempo a partir das mudancas advindas no mundo do trabalho no Capitalismo.

Ainda durante o Periodo Imperial no Brasil, a industrializacdo seguia padrbes
capitalistas incipientes. A economia brasileira, até a primeira metade do século XIX, estava em
processo de transicdo e adaptacdo a nova situacdo gerada pela independéncia em 1822 e a
consequente autonomia nacional. A partir de 1850, que houve um aumento significativo nas
atividades econémicas do Brasil. Embora houvesse empreendimentos em diversos setores,
como o industrial e o comercial, foi na agricultura que a acumulacgéo de capital se destacou. A
exportacdo de matéria-prima e a importacao de produtos manufaturados e industrializados ainda
predominavam na realidade econdmica do pais (Prado Jr., 1984).

A percepcdo e o estudo do tempo no Ensino de Historia j& se assemelhavam aos moldes
de uma abordagem mecanica e fragmentada do conceito temporal. No final do Periodo Imperial
Brasileiro, a realidade era marcada por uma alta taxa de analfabetismo, atingindo cerca de 80%
da populagéo. O sistema educacional continuava a acentuar a exclusdo social das camadas
populares, uma tendéncia que havia sido estabelecida pelos jesuitas. Dentro desse contexto, o
Ensino de Histdria contribuia para a perpetuacdo das desigualdades sociais, pois se restringia a
apresentar uma versao da historia legitimada pelas elites regionais (Nemi; Martins, 1996).

A Proclamacdo da Republica, em 1889, despertou expectativas de que seria viavel criar
no Brasil um sistema publico de ensino aberto a todos, alinhado aos ideais republicanos de

modernizacdo e cidadania. Esse momento histdrico trouxe a tona debates sobre a importancia
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da educagéo como ferramenta de emancipacao social e formacdo de cidaddos aptos a participar
ativamente na construgdo de uma nacdo democratica. Contudo, essas expectativas ndo se
traduziram imediatamente em ac¢des concretas. Durante as décadas subsequentes, a educagédo
permaneceu um privilégio de poucos, com um sistema escolar limitado e voltado
principalmente para as elites. Somente a partir da década de 1930, com o processo de
industrializagéo e a urbanizacdo crescente, 0s governantes comegaram a perceber a expansédo
da rede de ensino basico como uma necessidade estratégica para o desenvolvimento econdmico
e social do pais. A educacdo basica passou a ser vista como essencial para a formacao de uma
forca de trabalho qualificada, capaz de atender as demandas do setor industrial em expanséo.
Nesse periodo, politicas publicas voltadas para a universalizacdo do ensino comegaram a ser
delineadas, embora de forma lenta e desigual, refletindo as tensdes sociais e regionais da época.
A partir dai, o sistema publico de ensino comecou a ganhar maior relevancia no cenario
nacional, ainda que enfrentasse desafios como a precariedade das escolas, a formacéo
insuficiente de professores e a exclusdo de amplos segmentos da populacao.

[...] a perda do controle do processo de ensino e a subordina¢éo dos professores aos
supervisores e orientadores pedagogicos, a massificacdo e a imposi¢do do material
didatico (livro didatico por exceléncia) [...]. Acentua-se o processo de proletarizacdo
dos professores (Tanuri, 2000, p. 63).

As propostas que enfatizavam a educacdo fundamental como um meio de promover a
transformacéo do pais ganharam destaque. O ideal republicano do inicio do século XX visava
incorporar a nagéo a um espirito civico. Nesse sentido, a escola priméria passou a ser vista como
um instrumento para erradicar o analfabetismo e disseminar os valores morais e a ideologia
nacionalista, que atribuiam a cada setor seu papel na sociedade.

Foram travadas discussdes sobre a elaboracdo dos curriculos. De um lado, havia aqueles
que defendiam a inclusdo de disciplinas mais cientificas, técnicas e préaticas, buscando a
modernizacédo. Por outro lado, outros defendiam disciplinas literarias, vistas como responsaveis
pela formag&o do espirito. Nesse contexto, a Historia passou a desempenhar um papel duplo
nos curriculos: “[...] o civilizatorio e o patridtico, formando, ao lado da Geografia e da Lingua
Patria, o tripeé da nacionalidade, cuja missdo na escola elementar seria 0 de modelar um novo
tipo de trabalhador: o cidad&o patriotico” (Brasil, 1997, p. 22).

Para substituir a moral religiosa pelo civismo, a disciplina de Histéria Universal foi
trocada pela Historia da Civilizagdo. O Estado passou a ser visto como o principal agente

histérico condutor das sociedades ao estagio civilizatorio” (Brasil, 1997, p. 22). Por esse
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motivo, operou-se uma modificacdo na periodizacdo da Historia. Houve uma mudanga na
abordagem temporal, abandonando a identificacdo dos tempos antigos, como o tempo biblico
da criacdo, e iniciando pela génese da civilizagdo com o surgimento do Estado forte e
centralizado, além do desenvolvimento da cultura escrita. Nesse contexto, a periodizacao
riosecularizada destacava o estudo da antiguidade do Egito e da Mesopotamia.

Com o estabelecimento do Ministério da Educacdo e Saude Publica e a implementagéo
da Reforma Francisco Campos em 1930, o Estado ganhou mais poder e controle sobre o ensino,
levando a uniformizacdo do Ensino de Historia em todo o pais. Paralelamente, as ideias do
movimento escolanovista comecgaram a exercer influéncia, propondo a substituicdo da Histéria
e da Geografia pelos Estudos Sociais. Ainda no contexto da Era Vargas (1930-1945), com o
advento do Estado Novo (1937-1945), as vozes dos movimentos populares foram sufocadas e
0 controle sobre os debates educacionais passou para as maos da esfera politica, encerrando o
protagonismo da sociedade civil. A Constituicdo de 1937 direcionou o Ensino Secundario para
as elites, relegando o ensino profissionalizante como opgédo preferencial para as classes
populares. Além disso, houve uma expanséo da rede oficial de ensino, baseada no clientelismo
politico, onde o ensino para todos foi instrumentalizado para ampliar as bases eleitorais das
elites regionais e suprir a demanda de mé&o de obra para o desenvolvimento capitalista no Brasil
(Neni; Martins, 1996).

Com a promulgacéo da Constituicdo Liberal (1946), a defesa passou a ser das ideias de
liberdade e de educacdo para os brasileiros. Esta estava assegurada como direito de todos, e 0s
poderes publicos se tornaram obrigados a garantir a Educacdo em todos os niveis, juntamente
com a iniciativa privada. Shiroma, Moraes e Evangelista (2002) afirmam que o entdo Ministro
da Educacdo, Clemente Mariano, nomeou uma comissdo de especialistas da educacao
(coordenada por Lourenco Filho) visando propor uma reforma geral da Educacao Nacional. Em
1948, foi enviada esta proposta ao Congresso Nacional. Entretanto, esta sé foi aprovada em
1961, apo6s intensos debates. Houve a vitdria das forgas conservadoras e privatistas, como
também sérios problemas no que se refere a distribuicao de recursos publicos e a ampliacédo das
oportunidades educacionais. Assim, com a promulgacdo da Constituicdo Liberal em 1946,
houve um enfoque nas ideias de liberdade e de educacgéo para todos os brasileiros. A educacéo
foi assegurada como um direito universal, com os poderes publicos e a iniciativa privada sendo
obrigados a garantir a educacdo em todos os niveis (Shiroma; Moraes; Evangelista, 2002).

A reforma do ensino bésico dos anos 1960 a 1970, no Brasil, esteve fortemente
vinculada aos objetivos e ideologias do regime politico que estava em vigor na época,

especialmente durante a Ditadura Militar, que se iniciou em 1964. Essa reforma foi
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caracterizada por varios elementos-chave, incluindo: 1. Controle do ensino: o Regime Militar
buscou centralizar o controle do sistema educacional, visando impor uma ideologia nacionalista
e desenvolvimentista (as instituicdes educacionais foram submetidas a uma maior intervencao
do Estado, com a criacdo de 6rgdos de supervisdo e controle); 2. Ideologia nacionalista: a
reforma educacional refletia a ideologia nacionalista do regime militar, enfatizando valores
como patriotismo, ordem, disciplina e respeito a hierarquia (o ensino de Histdria, por exemplo,
foi utilizado para promover uma verséo oficialista da Historia do Brasil, destacando feitos
heroicos e glorificando a nacgéo); 3. Enfase no ensino técnico e tecnoldgico: valorizagdo do
ensino profissional de nivel béasico, com a expanséo de institui¢des voltadas para o treinamento
de méo de obra especializada para atender as demandas do desenvolvimento industrial do pais;
4. Controle ideologico e censura: a reforma incluiu medidas para controlar a producdo de
materiais didaticos e conteudos curriculares, visando evitar o ensino de ideias consideradas
subversivas ou contrarias aos interesses do regime (isso incluiu censura a livros, obras de arte
e manifestagdes culturais que fossem consideradas "desviantes" ou "subversivas"); 5.
Reorganizacdo curricular: o curriculo escolar foi reorganizado para atender as premissas
ideologicas do Regime Militar, com énfase em disciplinas que promoviam valores considerados
relevantes para a formacgdo de uma "juventude patriética”, como Educacdo Moral e Civica e
Organizacao Social e Politica do Brasil (Shiroma; Moraes; Evangelista, 2002).

Quando o capitalismo despontou, seus ide6logos vislumbraram uma oportunidade na
educacdo para consolidar sua hegemonia. Nos paises periféricos, onde a escassez de recursos
era uma barreira para o desenvolvimento da educacdo bésica, o capitalismo internacional
ofereceu uma solucdo aparentemente viavel. Por meio de acordos e investimentos, o capitalismo
internacional promoveu uma parceria com as burguesias nativas, tornando-se um aliado
estratégico na expansdo do sistema educacional (Bittencourt, 2018).

Durante a Ditadura Militar e sob a influéncia dos Estados Unidos, a politica educacional
na América Latina foi profundamente moldada pela ideologia do Regime. Especialmente apés
1968, o Ensino de Historia foi instrumentalizado como uma ferramenta politico-ideoldgica do
Estado, buscando legitimar e fortalecer o regime vigente. A narrativa histérica foi
cuidadosamente manipulada para promover uma visdo positiva do governo, omitindo ou
distorcendo eventos que pudessem questionar sua legitimidade. A presenca americana nesse
contexto influenciou diretamente a abordagem dos estudos de historia da América Latina,
visando evitar conflitos e valorizar a hegemonia dos Estados Unidos na regido e no mundo,
promovendo a ideia de cooperagéo entre as nagdes (Bittencourt, 2018).

Dentro desse contexto, durante periodos de governos autoritarios ou ditatoriais, 0 Ensino
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de Historia era frequentemente usado como uma ferramenta para moldar as perspectivas dos
cidadéos conforme os interesses do governo dominante. Nesse sentido, o objetivo era formar
uma populacdo que apoiasse 0 Regime sem questionamentos, promovendo uma Visdo da
historia que legitimasse a autoridade estatal e desencorajasse qualquer forma de resisténcia
politica. Isso era alcangado através da selecdo seletiva de contedo historico, da promogéo de
uma narrativa oficial que exaltasse o governo e da supressdo de qualquer informacéo que
pudesse questionar sua legitimidade. Além disso, o Ensino de Histdria também era usado para
fortalecer a identidade nacional segundo os interesses do Regime.

Passando agora ao outro ponto desta secao, ao utilizar o conceito de Histéria Local, um
dos desafios é a percepcao de que ela € uma narrativa menos relevante em comparagao com
eventos considerados mais amplos ou significativos. Nessa perspectiva, a Historia Local é
muitas vezes rotulada como “histdria pequena” nao por falta de importancia ou significado, mas
devido aos seus restritos recortes espacial e/ou cronolédgico. Isso sugere que as “historias locais”
sdo compreendidas e percebidas nos limites geogréficos onde ocorreram, com pouco alcance
além dessas fronteiras imediatas. O conhecimento sobre essas historias tende a permanecer
confinado ao espaco fisico onde os eventos se desenrolaram, dificultando sua difusdo e
reconhecimento em contextos mais amplos (Pereira; Paim, 2018).

A Historia Local abrange o estudo de uma ou poucas aldeias, uma cidade pequena ou
média, grandes pontos ou capitais que ultrapassem o &mbito local, ou uma é&rea geogréfica que
ndo exceda a unidade provincial comum (Goubert, 1972). Ela pode ser definida como o estudo
realizado por meio da investigacdo dos pequenos e médios municipios, ou de areas geogréaficas
ndo muito vastas e limitadas (Horn; Germani, 2010).

O ensino da Historia Local é fundamental, pois se dedica a explorar as particularidades
de cada comunidade, oferecendo uma compreensdo mais rica e profunda do passado. Essa
abordagem permite aos alunos comecar a partir de acontecimentos ou aspectos do cotidiano
que lhes sdo familiares, facilitando a conexdo entre a historia local e os eventos globais. Ao
relacionar os acontecimentos locais com os acontecimentos globais, os alunos podem entender
melhor como 0s eventos histéricos em sua propria comunidade se encaixam em um contexto
mais amplo e como eles contribuiram para moldar o mundo em que vivemos (Pereira, Paim,
2018). Isso ndo apenas enriquece a compreensao historica dos alunos, mas também promove
um senso de identidade e pertencimento a sua comunidade local, incentivando o engajamento
civico e 0 pensamento critico sobre questdes histdricas e contemporaneas.

A abordagem que adota a Histdria Local nos permite perceber que a realidade historica

de uma determinada comunidade ndo existe isoladamente, mas esta integrada em um processo
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histérico mais amplo. Portanto, ao explorar as questdes locais, compreendemos melhor as
relacOes entre a regido em questdo e o restante do mundo. Essa compreensdo é essencial para
uma analise historica completa, pois nos ajuda a desenvolver uma visdo critica dos eventos,
contribuindo para uma mudanca de atitude em relacéo a vida (Pereira; Paim, 2018). Reconhecer
as interconexdes entre o local e o global permite interpretar os eventos historicos de modo
contextualizado e enriquecedor, promovendo uma compreensao mais profunda do passado e do
presente e incentivando uma postura reflexiva e engajada diante da historia e da sociedade.

O trabalho com a Histéria Local na educacdo basica pode desempenhar um papel
fundamental na construgdo de uma narrativa historica mais inclusiva e diversificada, que
valorize e dé voz as especificidades de cada comunidade (Ossana, 1994). Essa abordagem é
apoiada pelos préprios Parametros Curriculares Nacionais de Historia e Geografia (PCN), que
reconhecem a importancia da Histdria Local como um eixo central para a selecao de conteidos

e métodos de ensino-aprendizagem. Esses documentos destacam que:

Ao ingressarem na escola, as criancas passam a diversificar os seus convivios,
ultrapassando as relagdes de ambito familiar e interagindo, também, com outro grupo
social — estudantes, educadores e outros profissionais — caracterizados pela
diversidade, e, a0 mesmo tempo, por relagdes entre iguais. A propria classe possui um
histérico no qual o aluno tera participagdo ativa. Sendo um ambiente que abarca uma
dada complexidade, os estudos historicos aprofundam, inicialmente, temas que déo
conta de distinguir as relagdes sociais e econdmicas submersa nessas relagdes
escolares, ampliando-as para dimensdes coletivas, que abarcam as relagdes
estabelecidas na sua localidade. Os estudos da historia local conduzem aos estudos
dos diferentes modos de viver no presente € em outros tempos, que existem ou que
existiram no mesmo espago (Brasil, 1997, p. 35).

Diante disso, o desdobramento metodologico dessa proposta de atividades com
abordagem da historia de uma dada localidade pelos alunos requer a construgao da historicidade
do local por meio de atividades de pesquisa e ensino que envolvam a participacao ativa dos
alunos e de seus familiares. Essa abordagem, conforme proposto nos PCN, visa a promover
uma compreensdo mais profunda da localidade, permitindo que o conceito de “localidade”
adquira uma materialidade espacial de relagdes sociais vivenciadas (Brasil, 1996).

Diante dessas propostas que envolvem a abordagem da historia local feita por alunos

conjuntamente com a comunidade, os PCN (1996) expdem que:

Espera-se que nesses depoimentos estejam contidas as respostas acerca das seguintes
indagacdes: “de onde vim” ou “de onde minha familia veio” (Migragdo), “onde
trabalho” e “como trabalho” ou “como trabalhava” (Trabalho), “como vivo”, quais os
“nossos costumes” (Cotidiano), “como festejamos e brincamos” (Festas), entre outros
elementos que podem estar presentes nos relatos (Brasil, 1996, p. 53-55).
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As possibilidades do trabalho com a Historia Local, como estratégia de aprendizagem,
séo variadas e significativas, permitem que o aluno seja inserido na comunidade da qual faz
parte, contribuindo para o desenvolvimento de sua consciéncia historica e identidade. Essa
abordagem desperta atitudes investigativas nos alunos, baseadas em seu cotidiano. 1sso 0s
capacita a compreender uma histéria da pluralidade, na qual todos os sujeitos historicos tém
voz (Schmidt; Cainelli, 2009). Assim, esta abordagem ndo apenas enriquece 0 processo de
aprendizagem, mas promove uma compreensao mais profunda e critica da historia, capacitando

os alunos a se tornarem cidadaos mais engajados e conscientes de seu papel na sociedade.

2.6 PERCURSOS METODOLOGICOS

Neste estudo, realizamos uma pesquisa tedrico-documental, de natureza aplicada, de
abordagem qualitativa e exploratéria. Quanto ao objetivo, a pesquisa possui também uma
natureza comparativa. Conforme afirma Trivifios (1987), no estudo comparativo, dois objetos
sdo sobrepostos mutualmente a fim do pesquisador observar as suas semelhancas e diferencas;
destarte, 0 que sera comparado séo curriculos de cursos técnicos integrados de instituicbes do
Ensino Médio; para a comparag&o ser realizada, o critério utilizado foi a Histéria do Movimento
Operério, observando-se a (in)adequacao do curriculo a este tema da disciplina de Historia.

Um projeto de pesquisa € uma proposta de investigacdo de base académica,
consubstanciada em objetivos claros e objetivando a obtencdo de determinados resultados. Para
tanto, faz-se necessaria uma metodologia que estabeleca o “como fazer” da pesquisa, seu
caminho. A presente metodologia foi guiada pelo problema gerado nesse estudo, qual seja:
como os perfis curriculares das disciplinas de humanidades de cursos técnicos integrados se
articulam ao tema da Histéria do Movimento Operario e, de como esse tema integra a
compreensdo que os alunos tém acerca da realidade do mundo trabalho?

Em relacdo a esse tema, nossa formulacdo provisoria (hipotese) foi de que, nos
curriculos dos cursos técnicos integrados ao medio analisados, constatariamos a importancia do
tema “movimento operario” em consonancia com as normativas nacionais curriculares, bem
como com a ideia do trabalho como principio educativo, premissa central na base conceitual da
EPT.

Esta pesquisa resultou na elaboracéo e aplicacdo de um Produto Educacional (PE) na
forma de uma sequéncia didatica (SQ), caracterizando-se como uma 'pesquisa aplicada’, voltada
para a geracdo de conhecimento que soluciona problemas especificos e busca a verdade para

uma aplicacdo pratica em contexto particular. Em relacéo a finalidade, embora tanto a pesquisa
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bésica como a pesquisa aplicada tenham objetivos e metodologias diferentes, é importante
ressaltar que elas ndo sdo excludentes, pelo contrario. Em muitos casos, uma pesquisa pode
combinar elementos de ambas as abordagens. Por exemplo, uma pesquisa pode comecar com
uma finalidade basica para entender os fundamentos conceituais, tedricos e procedimentais de
um fendbmeno, e depois evoluir para uma finalidade aplicada.

Quanto a abordagem, trata-se de um estudo qualitativo. No entanto, segundo autores
como Menga Lidke e Marli André (1999, p.16), uma pesquisa ndo € apenas quantitativa, pois
ao escolher as variaveis, o pesquisador também lida com aspectos qualitativos. Em relagdo a
tipologia, € uma pesquisa exploratéria, por visar familiarizar o pesquisador com o problema,
facilitando a construcdo de hipdteses ou tornando a questio mais clara (Gil, 1991).

Um dos aspectos centrais de toda metodologia aplicada a um estudo académico, diz
respeito ao seu universo, amostragem?° e amostra. Quanto ao universo da investigago, o recorte
estabelecido foi: 0 Curso Técnico Integrado em Comércio da Escola Cidada Integral Técnica
Monsenhor Odilon Alves Pedrosa — ECITMOAP (municipio de Sapé-PB) e o Curso Técnico
Integrado em Recursos Pesqueiros do IFPB (Campus Cabedelo-PB). A amostra do estudo foi
estritamente documental. Registramos que tanto a amostragem quanto a amostra coadunam
com um procedimento investigativo de estudos comparativos. Isso, porque o método
comparativo permite a compreensdo das diferencas e/ou similaridades em relacdo a um
determinado objeto. Também permite estabelecer padrdes entre os elementos objeto da
compara¢do. Como nosso estudo se baseia no universo da investigacdo supracitada, torna-se

pertinente 0 manuseio desse procedimento de investigac&o?.

24 Os exemplos mais conhecidos de pesquisas exploratorias sdo as pesquisas bibliogréficas e os estudos de caso.
S8o empregadas para: 1. Levantamentos/estudos bibliograficos; 2. Andlise de exemplos que auxiliem na
compreensdo do problema; 3. Levantamentos e entrevistas com pessoas envolvidas com o problema objeto da
pesquisa; 4. Estudo de caso.

%5 O estudo serd, por conveniéncia, com amostragem n&o probabilistica.

% Para atingir o publico-alvo desta pesquisa, o instrumento de coleta de dados foi mediante uma pesquisa
documental, em que serdo analisados os parametros curriculares do IFPB e de uma unidade pertencente a rede
estadual de ensino, com destaque para as que permeiam cursos na modalidade técnica.
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3 A HISTORIA DO MOVIMENTO OPERARIO E O CURRICULO INTEGRADO NA
EDUCACAO PROFISSIONAL DE NiVEL BASICO

O movimento operario sempre desempenhou um papel crucial na luta por direitos
sociais e politicos. Desde os primordios da Revolugdo Industrial, no século XVIII até os dias
atuais, os trabalhadores tém se organizado politicamente para reivindicar, por exemplo, salarios
justos, jornadas de trabalho dignas e condi¢bes laborais seguras. As transformacoes
socioeconémicas provocadas pela Revolugédo Industrial deram origem a condicdes de trabalho
extremamente desfavoraveis. Com o surgimento das fabricas e a concentracdo de trabalhadores
em centros urbanos, jornadas exaustivas, salarios baixos, falta de seguranca no ambiente laboral
e auséncia de direitos basicos tornaram-se realidades enfrentadas pelos trabalhadores (Rio,
2009). Diante destas condicbes adversas, os trabalhadores comecaram a se organizar em
sindicatos e outras formas de associacdo para reivindicar melhores condicfes de trabalho e
qualidade de vida. Movimentos de trabalhadores fabris como o ludismo, que protestava contra
a introducdo de maquinas na inddstria téxtil, e o cartismo, que buscava reformas politicas e
sociais para beneficiar a classe trabalhadora, marcaram o inicio do ativismo operario no século
XIX (Lessa; Tonet, 2012).

No entanto, foi com o surgimento do marxismo?’, ainda no século XIX, que o
movimento operario ganhou uma base tedrica sélida. Karl Marx e Friedrich Engels analisaram
as condicdes de trabalho capitalistas e defenderam a organizacdo dos trabalhadores como uma
classe social consciente de seus interesses. Suas ideias influenciaram profundamente o
desenvolvimento do movimento sindical e socialista em todo o mundo (Rio, 2009).

Ao longo do século XX, o movimento operario continuou a desempenhar um papel
central na luta por direitos trabalhistas. Greves, manifestacoes e negociac¢oes coletivas foram
estratégias comuns empregadas pelos trabalhadores para conquistar melhorias em salarios,
jornadas de trabalho e condicGes de seguranga no trabalho. No entanto, 0 movimento tambeém
enfrentou desafios, como a repressdo estatal, a cooptacdo por parte dos empregadores e as
divisdes internas entre diferentes correntes ideoldgicas (Lessa; Tonet, 2012, p. 06).

A Historia do Movimento Operario no Brasil e no mundo esta repleta de exemplos de
mobilizagdes politicas, muitas delas de cunho revolucionérias. A criagdo de sindicatos e outras
organizac0es de trabalhadores foi e ainda é essencial para fortalecer a voz da classe trabalhadora

e negociar com empregadores e governos em busca de melhores condicdes.

27 Trata-se de uma corrente ideoldgica anticapitalista e revolucionaria, baseado no conceito de Materialismo
Historico, que analisa as relagdes de produgdo e suas implicagdes sociais e politicas.
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No contexto da EPT de nivel basico, a integragdo do curriculo com as demandas e
realidades do mundo do trabalho é fundamental para formar profissionais capacitados e
cidadaos conscientes de seus direitos e responsabilidades (Rio, 2009). No entanto, a EPT muitas
vezes esteve desconectada das realidades do mercado de trabalho e das demandas dos
trabalhadores. Os curriculos, por sua vez, nem sempre refletem as habilidades e competéncias
necessarias para os diversos setores produtivos, o que resulta em uma lacuna entre o que é
ensinado nas instituicfes de ensino e o que € exigido no ambiente de trabalho (Costa, 2009).
Para superar essa desconexdo, € crucial integrar o curriculo da EPT com as exigéncias do
mercado e as necessidades dos trabalhadores. Isso significa desenvolver programas de estudo
que ndo apenas ensinem as habilidades técnicas necessarias para determinadas profissdes, mas
também abordem questBes como direitos trabalhistas, salde e seguranca no trabalho, relacGes
sindicais e outros aspectos relevantes para a vida profissional dos alunos (Ramos, 2005). Além
disso, a integracdo do curriculo com as demandas do mundo do trabalho também pode incluir
parcerias com empresas e outras organizacfes do setor, estagios e programas de aprendizagem
que proporcionem aos alunos experiéncia pratica e contato direto com as realidades do mercado
de trabalho.

O curriculo integrado na EPT desempenha um papel crucial na formacgdo de
profissionais conscientes e engajados. Essa abordagem busca conectar o aprendizado teorico
com a pratica profissional, proporcionando aos alunos uma formacgdo mais abrangente e
relevante (Sacristan, 2017). Por meio de uma abordagem interdisciplinar, os curriculos
integrados promovem um amalgama entre diferentes areas de conhecimento, permitindo aos
alunos uma compreensdo mais holistica das questdes relacionadas ao trabalho e & vida
profissional. Além disso, a aprendizagem baseada em problemas desafia os estudantes a
resolverem questdes reais enfrentadas no ambiente de trabalho, preparando-os para lidar com
desafios complexos e desenvolver solugdes inovadoras (Sacristan, 2017).

A realizacdo de estagios e experiéncias praticas tambem desempenha um papel
fundamental na integragéo do curriculo, fornecendo aos alunos a oportunidade de aplicar seus
conhecimentos em situagdes reais e adquirir uma compreensdo das demandas do mundo do
trabalho. Parcerias sociais como sindicatos e outras organizacGes de trabalhadores ou
comunitarias, por exemplo, poderiam enriquecer ainda mais o curriculo, oferecendo aos alunos
informacdes sobre questdes trabalhistas e direitos dos trabalhadores (Sacristan, 2017).

Além de desenvolver habilidades técnicas, os curriculos integrados também enfatizam
o0 desenvolvimento de competéncias socioemocionais, como trabalho em equipe, comunicagéo

eficaz e lideranca. Essas habilidades sdo essenciais ndo apenas para atua¢do no mundo do
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trabalho, mas também para o engajamento civico e a participacdo ativa na vida comunitaria
(Brasil, 2017). Dessa forma, a integracdo do curriculo na EPT ndo so6 contribui para a formacgéo
de profissionais mais qualificados e conscientes, mas também fortalece uma formacao escolar
necessaria para os estudantes poderem defender/lutar por melhores condi¢cdes de trabalho
(Resende, 2017).

Ademais, o curriculo integrado na EPT é uma ferramenta que, no caso do tema em
questdo, conecta o aprendizado escolar com as demandas do mundo do trabalho, preparando os
alunos para enfrentar os desafios da vida produtiva com ética, responsabilidade e solidariedade
(Sant’ Ana; Pinto, 2023).

3.1 NORMATIVAS CURRICULARES EDUCACIONAIS NACIONAIS: O QUE SAO 0S
PCN, DCNM, BNCC?

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) representam um marco importante na
historia da educacdo brasileira, tendo sido elaborados pelo Ministério da Educacdo (MEC) na
década de 1990. Eles foram concebidos como um conjunto de orientagGes para a construcao
dos curriculos escolares nas institui¢des de ensino fundamental e médio em todo o pais (Brasil,
1997). A necessidade de desenvolver os PCN surgiu da busca por uma maior organizacao e
qualidade no sistema educacional brasileiro. Antes de sua implementacdo, muitas escolas
seguiam curriculos desarticulados e carentes de diretrizes claras, o que resultava em
discrepancias significativas na qualidade da educacdo oferecida em diferentes regides do pais
(Carvalho, 2006).

Os PCN visaram estabelecer diretrizes para garantir uma educagdo mais uniforme,
independentemente da regido geogréafica. Eles definiram os conteddos minimos que deveriam
ser ensinados em cada disciplina ao longo de sua escolarizacao (Brasil, 1997). Além disso, estes
Parametros buscaram orientar metodologias de ensino mais dindmicas, que estimulassem o
pensamento critico, a criatividade e a autonomia dos estudantes. Assim, eles apontam para
praticas pedagogicas que envolvem os alunos em atividades de experimentacéo e resolucdo de
problemas (Araujo, 2012).

Os PCN foram organizados em diferentes volumes, abrangendo diversas areas do
conhecimento. Cada volume detalhava os objetivos de aprendizagem, os conteidos a serem
trabalhados, as estratégias pedagoOgicas sugeridas e os critérios de avaliacdo para cada
disciplina. Apesar de terem sido concebidos com o intuito de promover uma educacdo mais

qualificada e equitativa, os PCN enfrentaram desafios em sua implementacédo. Muitas escolas
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encontraram dificuldades em adaptar seus curriculos as diretrizes estabelecidas, enquanto
algumas criticas apontaram para a rigidez e a falta de flexibilidade dos documentos (Cavazzani;
Cunha, 2017). No entanto, os PCN representaram um avanco significativo no processo de
organizacdo curricular no Brasil, servindo como referéncia para a melhoria da qualidade da
educacao em todo o pais (Araujo, 2012).

J& as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) sdo pilares do sistema educacional
brasileiro, orientando a definicdo e organizacdo dos curriculos escolares em todo o pais.
Elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), essas Diretrizes visam orientar as
politicas educacionais e garantir a qualidade e a relevancia da educacao em todas as suas etapas
e modalidades (Brasil, 2013).

As DCN abrangem uma variedade de aspectos curriculares, incluindo os objetivos de
aprendizagem, os critérios de avaliacdo e as diretrizes para a formacdo de professores, por
exemplo. Elas fornecem um conjunto de referéncias e orientagdes que as escolas devem seguir
na elaboracdo e implementacdo de seus projetos pedagdgicos, assegurando uma educacdo
alinhada com os principios e valores estabelecidos na legislacdo educacional brasileira (Brasil,
2013). E importante destacar que as DCN sdo especificas para cada nivel e modalidade de
ensino. Por exemplo, existem as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil”
(destinada as criangas de 0 a 5 anos) e as “Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio”, por exemplo?® (Cassio, 2019).

No contexto das politicas educacionais, as DCN desempenham um papel na promogéo
da equidade e da inclusdo educacional, apontando para que todos os estudantes devam ter, de
maneira universal, acesso a uma educacdo de qualidade. Elas também contribuem para o
desenvolvimento de uma educacdo mais democratica, participativa e cidada, preparando os
estudantes para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo e contribuir para o
desenvolvimento sustentavel da sociedade (Soares Janior, 2020, p. 09).

Quanto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), trata-se de um documento que
estabelece diretrizes para a elaboracéo dos curriculos escolares da educacao basica em todo o
pais. Sua concepc¢éo foi motivada pela necessidade de promover uma educagdo mais equitativa,
inclusiva e de qualidade para todos os estudantes brasileiros (Dourado; Siqueira,2019). A

BNCC define um conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades que todos os

28 As DCN permitem adaptagdes curriculares que atendam as especificidades regionais e locais, garantindo maior
adequagdo as realidades das escolas.
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estudantes devem desenvolver ao longo de sua escolaridade, a fim de garantir uma formacao
integral e cidadad. Para isso, estabelece objetivos de aprendizagem em diferentes areas do
conhecimento, além de enfatizar a importancia do desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, como 0 pensamento critico, a criatividade, a colaboracdo e a empatia
(Dourado; Siqueira, 2019).

Além disso, a BNCC promove flexibilidade curricular, permitindo que escolas adaptem
os curriculos as especificidades locais e garantam os objetivos de aprendizagem do documento.
Isso possibilita uma maior autonomia e protagonismo das escolas na definicdo de suas praticas
pedagogicas, favorecendo a contextualizacdo e a relevancia dos contetidos para os alunos
(Dourado; Siqueira, 2019).

3.2 0 QUE E UM PPC EM UM CURSO TECNICO INTEGRADO AO ENSINO MEDIO?

O Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) é um documento central para a gestdo e
desenvolvimento de um curso técnico integrado ao ensino médio. Este documento, elaborado
com base nas DCN estabelecidas pelo MEC, deve refletir a identidade do curso, seus objetivos,
estrutura curricular, metodologias de ensino e diretrizes pedagdgicas, dentre outros aspectos.
Desta forma, o PPC é fundamental ndo apenas para orientar a formacao dos alunos, mas também
para assegurar a qualidade e relevancia do ensino oferecido, alinhando-se as demandas do
mundo do trabalho e as necessidades da sociedade (Vasconcellos, 2016).

A elaboracdo de um PPC envolve um processo participativo que conta com a
colaboracdo de diversos membros da comunidade escolar. Essa colaboracdo é crucial para o
Projeto refletir as necessidades e expectativas de todos os envolvidos, promovendo uma
formagéo de qualidade e contextualizada (Vasconcellos, 2016). Normalmente, uma das
primeiras se¢cdes de um PPC ¢ a “Justificativa e Contextualizagdo”, na qual consta a relevancia
do curso, destacando a demanda do mercado e a contribuigdo social e econémica que a
formacéo técnica pode proporcionar. Em geral, esta parte do PPC inclui uma analise detalhada
do contexto local e regional, identificando as necessidades especificas que o curso visa atender
(Veiga, 1995).

Em seguida, a se¢ao “Objetivo do Curso” € delineada, tanto em termos gerais quanto
especificos, com destaque para o perfil profissional do egresso, definindo as competéncias,
habilidades e conhecimentos que os alunos devem adquirir ao longo da jornada formativa
(Veiga, 1995). Ja a “Estrutura Curricular” ¢ uma parte detalhada do PPC, apresentando a

organizacéo das disciplinas e/ou médulos que compdem o curso, incluindo a carga horaria de
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cada componente curricular. No caso dos cursos técnicos integrados ao nivel médio, objeto do
presente estudo, a estrutura curricular deve ser articulada para integrar os conteidos do ensino
médio com a formacdo técnica, promovendo uma educacdo integral que contemple as
dimens0es intelectual, técnica, ética e cidada dos estudantes. Isso pode envolver a criacdo de
disciplinas integradoras que conectem teoria e pratica, como projetos interdisciplinares que
abordem problemas reais do setor produtivo (Veiga, 1995).

A “Metodologia de Ensino” ¢ outro aspecto crucial do PPC, pois nela sdo descritas as
abordagens pedagdgicas e metodoldgicas que serdo utilizadas no processo de ensino-
aprendizagem. O uso de tecnologias educacionais também é, normalmente, incentivado,
integrando ferramentas digitais que potencializam o aprendizado e preparam os alunos para o
ambiente tecnologico atual (Veiga, 1995). Na se¢do “Avaliagdo” ¢ definida os critérios e
instrumentos de mensuracdo do desempenho dos alunos, visando acompanhar 0 progresso e
identificar necessidades de intervencao pedagogica (Brasil, 1998).

A “Infraestrutura e Recursos Didaticos” também sao detalhados no PPC, especificando
0S recursos materiais e humanos necessarios para o curso (inclui laboratérios, oficinas,
equipamentos, bibliotecas, além de um corpo docente qualificado). A adequacdo da
infraestrutura é fundamental para garantir a qualidade do ensino e a formacao pratica dos alunos
(Brasil, 1998). Quando aplicavel, a secao de “Estagio Supervisionado” descreve as diretrizes e
normas para a realizacdo do estagio supervisionado, sendo uma etapa importante para a
formacdo técnica. As normas para o estagio devem incluir critérios para a selecdo de empresas
parceiras, a supervisdo dos alunos e a avaliacdo do desempenho no estagio (Brasil, 2006).

A secdo de “Apoio ao Estudante” aborda as politicas e agdes de suporte ao estudante,
incluindo programas de orientacdo académica e profissional, atendimento psicopedagogico e
mecanismos de inclusdo e permanéncia dos alunos no curso. Essas a¢des sdo fundamentais para
garantir que os alunos possam superar dificuldades académicas, pessoais e sociais, promovendo
um ambiente inclusivo e favoravel ao aprendizado (Veiga, 1995). Finalmente, a “Gestao do
Curso” inclui a organiza¢do administrativa e pedagodgica do curso. Esta secdo descreve a
composicdo e atribuigdes das coordenagdes e comissdes responsaveis pela implementagéo e
acompanhamento do PPC (Vasconcellos, 2016).

Em linhas gerais, além de orientar a execugdo do curso, o PPC serve como um
instrumento de avaliacdo e revisdo periodica. A cada ciclo de avaliacdo, os resultados sédo
analisados e utilizados para atualizar e aprimorar o projeto pedagogico (Vasconcellos, 2016).
Assim sendo, o PPC é um guia que norteia todas as a¢des educativas, buscando a eficacia do
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processo de ensino-aprendizagem e preparando os alunos para os desafios do mundo do
trabalho e da sociedade contemporanea.

3.3 CURRICULOS EDUCACIONAIS E O TEMA HISTORIA DO MOVIMENTO
OPERARIO

Os curriculos educacionais no Brasil, especialmente no contexto dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio, devem refletir as diretrizes estabelecidas pelos PCN, DCNEM e
BNCC, conforme destacamos. Além disso, um PPC deve integrar educacdo técnica e
propedéutica, formando profissionais e cidaddos. Neste sentido, é essencial dialogar com as
normativas e os PPC dos cursos abordados em nossa pesquisa para compreender como o tema

da Historia do Movimento Operario esta inserido nesses documentos.

3.3.1 Base Nacional Comum Curricular e a Histéria do Movimento Operario

A BNCC estabelece diretrizes para o ensino médio que visam garantir uma formacéo
integral dos alunos, abordando aspectos sociais, econémicos e politicos. No componente
curricular de Histéria, a BNCC enfatiza a importancia de compreender as transformacGes
econdmicas e sociais e suas repercussoes nas relacdes de trabalho e nas lutas por direitos. Assim
sendo, a BNCC sugere que “o estudo do movimento operario deve integrar uma analise critica
das mudancas nas condicdes de trabalho ao longo da historia e o impacto dos movimentos
sociais na conquista de direitos trabalhistas e na formag¢ao da cidadania” (BNCC, 2018, p. 19).

A BNCC orienta que os curriculos devem promover uma visdo critica das continuidades
e rupturas na histdria do trabalho, auxiliando os estudantes a relacionarem as condicGes de
trabalho atuais com as lutas historicas dos trabalhadores. Essa abordagem busca ndo apenas a
compreensdo dos eventos historicos, mas tambem a reflexao sobre como esses eventos moldam
a realidade contemporanea dos alunos, desenvolvendo uma consciéncia critica e cidada. Dentro
desse contexto, a Competéncia Geral 10 da BNCC destaca-se como relevante para a abordagem
da Histdria do Movimento Operéario na educagéo profissional de nivel médio.

A Competéncia Geral 10 propde que os estudantes devam ser capazes de “agir pessoal
e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo,
tomando decisGes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios” e “construir repertérios culturais, sociais, cientificos e tecnologicos que lhes

permitam compreender e intervir na realidade” (BNCC, 2018, p. 29). O tema do ensino sobre a
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Historia do Movimento Operério remete a importancia de uma formacé&o critica e cidadd, que
ultrapasse a simples capacitacdo técnica dos estudantes. Assim, a Competéncia Geral 10
enfatiza a necessidade de formar cidaddos conscientes, capazes de entender as complexas
relacBes sociais e histdricas que moldam o mundo do trabalho.

A pesquisa que compara 0s parametros curriculares de um curso do Instituto Federal da
Paraiba (IFPB) e de uma Escola Técnica Estadual da Paraiba pode problematizar como essa
competéncia é efetivamente desenvolvida em ambos os contextos. Embora a BNCC proponha
uma educacao integral, questiona-se se os curriculos das instituicbes em andlise incorporam
realmente a Histéria do Movimento Operario de maneira a promover a compreensao critica da
luta de classes e das conquistas trabalhistas.

No caso da educacdo profissional, ha uma tendéncia histérica de priorizar o
desenvolvimento de habilidades técnicas e praticas em detrimento de uma formacdo critica e
reflexiva. Essa prevaléncia pode resultar em uma abordagem superficial ou até mesmo na
auséncia do ensino da Histéria do Movimento Operério, limitando a capacidade dos estudantes
de compreender as dinamicas sociais que influenciam o mundo do trabalho.

Portanto, ao analisar os curriculos das duas instituicdes, a pesquisa deve investigar até
que ponto o ensino do tema esta alinhado com a Competéncia Geral. E crucial avaliar se 0s
curriculos promovem uma compreensao profunda das condi¢des sociais € historicas que deram
origem aos direitos trabalhistas, preparando os estudantes ndo apenas como futuros
profissionais, mas também como cidadaos conscientes de seu papel na sociedade. Essa analise
permitira verificar se a educacdo profissional oferecida pelas duas instituicbes em questdo
cumpre realmente o papel de desenvolver nos estudantes a capacidade de “compreender e
intervir na realidade” de forma ética, democratica, e inclusiva, como propoe a BNCC, ou se ela

se limita a uma formagé&o técnica descontextualizada das realidades histdricas e sociais.

3.3.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e a Histéria Movimento

Operaério

As DCNEM, conforme ja explicitado, reforcam a necessidade de uma educagédo que
promova a compreensdo critica das relag@es sociais e de trabalho. As Diretrizes orientam que
os curriculos devem incorporar o estudo dos movimentos sociais e das lutas dos trabalhadores,
especialmente nas disciplinas de Histéria e Sociologia. Além disso, buscam desenvolver nos

estudantes a capacidade de refletir criticamente sobre as relagdes de trabalho e os direitos
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trabalhistas, preparando-os para atuar como cidaddos conscientes e ativos, capazes de
compreender e intervir nas questdes sociais e trabalhistas (DCNEM, 2012).

As DCNEM destacam a importancia de contextualizar historicamente as relacfes de
trabalho e as lutas dos trabalhadores, promovendo a compreensdo das conquistas e desafios
enfrentados pelos movimentos operérios. A abordagem sugerida pelas DCNEM visa integrar o
conhecimento histérico com a realidade social contemporanea, proporcionando aos alunos uma
formacgdo que combine conhecimento técnico e uma soélida base de entendimento social e
politico. As Diretrizes enfatizam que essa abordagem é essencial para formar cidadaos capazes
de compreender e atuar sobre questdes sociais e trabalhistas, promovendo a justica social e a
equidade. Registremos que a Resolucdo CNE/CEB n.° 02/2012 (que definiu as DCNEM)
estabelece a organizacdo curricular em areas de conhecimento, a saber: Linguagens;
Matematica; Ciéncias da Natureza; e, Ciéncias Humanas, estando a tematica que orientou esta
pesquisa inserida nesta ultima area (DCNEM, 2012, p. 24-26).

A Diretriz 1 das DCNEM destaca a importancia da articulacéo entre a formacao técnica
e a formacdo geral, enfatizando que o curriculo deve oferecer uma formacéo integral que
englobe tanto as habilidades técnicas especificas quanto uma formacéo critica e reflexiva sobre
a realidade social e histdrica. Essa Diretriz € especialmente relevante ao considerar “a inclusao
da histéria do movimento operario nos cursos de educacdo profissional de nivel médio”
(DCNEM, 2012, p. 28). A mesma Diretriz aponta para a necessidade de uma formacao que néo
se limite apenas as competéncias técnicas, mas que também prepare os estudantes para
compreender e intervir na sociedade de maneira critica e consciente. Isso implica que o ensino
da histéria do movimento operéario deve ser integrado ao curriculo dos cursos técnicos, ndo
como um topico periférico, mas como uma parte essencial da “formacéo geral que complementa
a formacdo técnica” (DCNEM, 2012, p. 30). Entendemos, desta forma, que o conhecimento
escolar sobre a Histéria do Movimento Operario é relevante para os estudantes entenderem as
condigdes sociais e historicas que moldaram o mundo do trabalho e as conquistas trabalhistas
que impactam diretamente suas futuras carreiras.

No entanto, na pratica, pode-se observar uma tendéncia de separar os contetidos técnicos
dos aspectos histdricos e sociais no curriculo da EPT. Essa separacdo pode levar a uma
abordagem superficial das questdes sociais e historicas, comprometendo a formagao critica dos
alunos. A EPT, desta forma, ao focar exclusivamente nas habilidades técnicas, pode
negligenciar a importancia da compreensdo do contexto histérico e social em que essas

habilidades serdo aplicadas. A auséncia ou marginalizacdo da histéria do movimento operario
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no curriculo pode limitar a capacidade dos estudantes de reconhecer a relevancia das conquistas
trabalhistas e das dindmicas sociais que influenciam o mercado de trabalho.

3.3.3 O Projeto Pedagogico do Curso Técnico Integrado em Recursos Pesqueiros (IFPB)

e a Historia do Movimento Operério

O Curso Técnico em Recursos Pesqueiros, na modalidade de ensino integrada, esta
inserido no eixo tecnoldgico de Recursos Naturais. Com duracdo de trés anos, este curso €
oferecido na unidade educacional do IFPB - Campus Cabedelo. A formagéo abrange uma carga
horéria total de 3.600 horas, das quais 400 horas sao dedicadas as préaticas profissionais. O curso
é ministrado em periodo integral, com aulas nos turnos matutino e vespertino (PPC, 2016). O

Curso, de acordo com seu PCC, tem por caracteristica geral e objetivo principal:

Com uma estrutura curricular voltada para a realidade do cenério cientifico, técnico e
econdmico do setor da pesca e aquicultura, o objetivo do curso técnico em Recursos
Pesqueiros é capacitar profissionais em consonancia com a demanda do mercado e os
Gltimos avancos tecnoldgicos, capazes de desenvolver atividades que contribuam para
0 setor pesqueiro, executando atividades integradas para o aproveitamento dos
recursos naturais aquicolas (PPC, 2016, p. 22).

Ainda neste sentido:

Nesse cenario, entende-se que 0 Curso Técnico em Recursos Pesqueiros se caracteriza
como promissor no que diz respeito a expectativa de emprego e valorizagdo do
profissional. Isso é perceptivel ao se fazer a relagéo entre a demanda do mercado e a
quantidade minima de profissionais da area de cultivo de peixes e camardes, por
exemplo, formados pelas instituicdes de ensino. Assim, este curso vem suprir
demandas reais e urgentes (PPC, 2016, p. 23).

Registremos ainda que o PPC do referido Curso esté alicercado em uma concepcéo de
trabalho “na sua perspectiva ontoldgica de transformagdo da natureza, como realizagao inerente
ao ser humano e como mediagdo no processo de producdo da sua existéncia” (PPC, 2016, p.
24). Nota-se, assim, que a temética aqui desenvolvida tem relagcdo intima com 0s pressupostos
de uma EP em que temas ligados ao trabalho, trabalhadores, relagfes de producdo, encontram-

se em destaque em um sentido holistico. Quanto ao curriculo integrado do curso, tem-se que:

[...] preconiza a articulagdo entre educagdo geral e formacdo profissional, com
planejamento e desenvolvimento de Plano Pedagogico construido coletivamente, que
remete a elaboracdo de uma matriz curricular integrada, consolidando uma
perspectiva educacional que assegure o dialogo permanente entre saber geral e
profissional e que o discente tenha acesso ao conhecimento das inter-relacGes
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existentes entre o trabalho, cultura, a ciéncia e a tecnologia, que sdo 0s eixos
norteadores para o alcance de uma formagéo humana integral (PPC, 2016, p. 25).

Na condicdo de curso profissional de nivel basico, o PPC do Curso Técnico Integrado
em Recursos Pesqueiros estabelece que a préatica profissional integra o curriculo do curso, para

relacionar teoria e pratica em sua dimenséo dialdgica:

S4o0 momentos estratégicos do curso nos quais o estudante constréi conhecimentos e
experiéncias por meio do contato com a realidade cotidiana das decisGes. E um
momento impar de conhecer e praticar in loco o que est4 aprendendo no ambiente
escolar. Caracteriza-se pelo efetivo envolvimento do sujeito com o dia a dia das
decis0es e tarefas que permeiam a atividade profissional (PPC, 2016, p. 39).

O PPC do Curso Técnico Integrado em Recursos Pesqueiros incorpora o estudo da
Historia do Movimento Operario de maneira detalhada. Assim, no Plano de Disciplina (PD) de
Historia do 1° ano do Ensino Médio, constam temas como a “Revolucdo Industrial”, “o
surgimento do proletariado” e “as primeiras organizagdes de trabalhadores”. O foco esta nas
“lutas e conquistas dos trabalhadores no Brasil, com uma analise das implicacdes sociais e
econdmicas dessas mobilizagdes” (IFPB, 2016, p. 20). Enfatizemos que esta abordagem é
consistente com as diretrizes da BNCC e das DCNEM, que promovem a compreensao critica
das transformacdes no mundo do trabalho e o papel dos movimentos sociais. Desta forma, o
PPC permite aos alunos relacionarem as mobilizagdes historicas com as condic@es de trabalho
atuais, alinhando-se a necessidade de desenvolver uma consciéncia critica e cidadd. O estudo
dos movimentos operarios, conforme proposto pelo PPC, oportuniza aos alunos a compreensao
das relacbes de trabalho, preparando-os para atuar no mundo do trabalho e na sociedade, de
modo geral.

No Curso Técnico Integrado em Recursos Pesqueiros do IFPB — Campus Cabedelo, a
disciplina de Histdria € ofertada nos dois primeiros anos do Ensino Médio, com uma carga
horéria total de 167 horas, sendo 100 horas no 1° ano e 67 horas no 2° ano. Assim, ndo ha oferta
da disciplina no 3° ano. Quando comparada com outras disciplinas do eixo de Ciéncias
Humanas, a carga horaria de Historia é equivalente a de Geografia, que também totaliza 167
horas. No entanto, disciplinas como Sociologia e Filosofia apresentam uma carga horaria total
de 133 horas, com Sociologia sendo distribuida ao longo dos trés anos e Filosofia sendo ofertada
em todos os anos, embora com menor intensidade no 1° e 3° ano. Dessa forma, a carga horaria
de Histdria e Geografia é maior que a de Sociologia e Filosofia, mas ambas ndo sdo ofertadas

no terceiro ano, ao contrario das demais disciplinas de humanas.
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O tema “Histodria Social do Trabalho” é abordado no plano de disciplina de Historia ao
longo do 1° e 2° ano. No 1° ano, os objetivos especificos incluem a relagdo entre o nascimento
do capitalismo e as lutas contra a exploracdo econdmica e social. O conteldo programatico
explora as relacbes de poder na sociedade feudal, a génese do capitalismo e as mudancas nas
estruturas produtivas e no trabalho ao longo da histéria. Ja no 2° ano, a disciplina foca na analise
das transformacdes nas estruturas produtivas e no trabalho, contextualizando essas mudancas
ao longo da histéria. O contetdo aborda o desenvolvimento do capitalismo e suas implicacdes
no trabalho e na economia global, inserindo o tema de maneira clara em uma perspectiva
historica. Assim, 0 curso assegura uma abordagem significativa sobre a Histéria Social do
Trabalho, correlacionando-a com as mudancas econdmicas e sociais ao longo da histdria,

conforme as diretrizes curriculares.

3.3.4 O Projeto Pedagdgico de um Curso Integrado de uma Escola Técnica Estadual da

Paraiba e a Histéria do Movimento Operario

O PPC do Curso Técnico Integrado em Comércio da Escola Cidada Integral Técnica
Monsenhor Odilon Alves Pedrosa (ECITMOAP) também integra o estudo do movimento
operario no curriculo de Histéria. O PPC aborda as lutas sindicais, as conquistas trabalhistas e
o desenvolvimento da consciéncia de classe. A analise das mobilizacGes dos trabalhadores e
suas implicacdes sociais e econdmicas € um componente central do curriculo (ECITMOAP,
2024).

Pelo que observamos, tanto o PPC do IFPB quanto o da ECITMOAP estéo alinhados
com as diretrizes estabelecidas pela BNCC e pelas DCNEM ao integrar o estudo da Historia do
Movimento Operario em seus curriculos. Assim sendo, ambos destacam a importancia de
compreender as lutas historicas dos trabalhadores e suas implicagdes para 0 mundo do trabalho
contemporaneo. As abordagens dos PPC também permitem aos estudantes do Ensino Medio,
em nosso entendimento, relacionarem o0s eventos histéricos com as condi¢cdes de trabalho
atuais, desenvolvendo uma consciéncia critica e cidadd, as quais, por sua vez, refletem as
competéncias e habilidades estabelecidas pela BNCC, por exemplo.

Conforme a matriz curricular, o ensino de Historia esta distribuido ao longo dos trés
anos do Ensino Médio, com uma carga horaria total de 320 horas. No primeiro ano, sdo
dedicadas 120 horas ao estudo de temas relacionados a Historia, enquanto no segundo e terceiro
anos essa carga horéria é de 100 horas para cada ano. Em comparagdo com outras disciplinas

da area de Ciéncias Humanas, como Geografia e Sociologia, a carga horaria de Historia se
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destaca por sua extensdo. Assim sendo, a disciplina de Geografia, por exemplo, possui uma
carga horéria de 240 horas ao longo dos trés anos (distribuidas em 80 horas no primeiro ano e
80 horas nos dois anos subsequentes). Ja Sociologia tem uma carga horaria total de 160 horas
(sendo 60 horas no primeiro ano e 50 horas em cada um dos anos seguintes). A comparacao
revela que o Ensino de Historia no curso Técnico Integrado em Comeércio tem uma énfase maior
em termos de carga horaria. Refletindo acerca da importancia atribuida ao entendimento dos
movimentos sociais e econdmicos ao longo da formacéo dos estudantes, sobretudo em temas
relacionados a luta de classes e as transformacfes sociais que influenciam a realidade

econdmica e laboral do Brasil e do mundo.
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4 ESTRUTURANDO A SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DA HISTORIA
DO MOVIMENTO OPERARIO

4.1 TITULO: SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DA HISTORIA DO
MOVIMENTO OPERARIO NO BRASIL (ENSINO MEDIO)

4.1.1 O que € um Produto Educacional?

Produto Educacional (PE) ¢ um termo que se refere a uma determinada estratégia
metodoldgica de ensino ou, ainda, um recurso didatico planejado para fomentar o ensino-
aprendizagem de modo eficiente. Neste sentido, 0s PE podem assumir diversas tipologias (na
forma de manuais didaticos, eventos académicos, de jogos educativos, de ferramentas ou videos
educacionais, de sequéncias didaticas, dentre outros tantos).

A proposta é que os PE sejam planejados enquanto estratégia metodoldgica que visa
promover o ensino de conteddo dos componentes curriculares e, neste tocante, ajudar a
desenvolver conhecimentos, competéncias e habilidades junto ao extrato escolar ao qual se
dirige. Trata-se de recursos educacionais importantes que oportunizam a educadores e

estudantes o acesso a aprendizagem de boa qualidade.

4.2 TIPOLOGIA DO PRODUTO EDUCACIONAL ESCOLHIDO

4.2.1 Qual o tipo de Produto Educacional escolhido para o nosso trabalho?

A escolha de um PE, em maior ou menor grau, deve se adaptar ao(s) conteudo(s)
trabalhado(s) em sala de aula, seu(s) objetivo(s), a etapa de ensino do grupo, classe e alcance
previstos. Neste sentido, o PE pelo qual optamos foi uma Sequéncia Didatica (SD) acerca do
tema “Historia do Movimento Operario no Brasil”, enfocando sua histéria e memoria de luta e

resisténcia.
4.2.2 Qual o conceito do tipo de Produto Educacional escolhido?
Como qualquer outro PE, entendemos que uma Sequéncia Didatica deve estar afinada

com o conteudo, a maturidade do grupo classe a que se dirige (série, etapa e nivel escolar), bem

como com 0s objetivos a elas relacionados. Neste sentido, Aradjo (2013, p. 323) alerta que as
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SD sdo “um modo de o professor organizar as atividades de ensino em fun¢do de nucleos
tematicos e procedimentais”. Segundo Ana Claudia Pessoa (2014): “Sequéncia didatica
corresponde a um conjunto de atividades articuladas planejadas com a intencdo de atingir
determinado objetivo didatico”?°.

Ainda nesse sentido, Pessoa (2014) explana que a sequéncia didatica é uma forma de
organizacao do trabalho pedagdgico que possibilita antecipar os conteudos a serem abordados
em um periodo varidvel, dependendo do que os alunos precisam aprender. Essa estratégia
envolve a mediacdo do professor e o0 monitoramento continuo do progresso dos estudantes,
realizado por meio de atividades avaliativas aplicadas ao longo e ao final da sequéncia.

Considerando isso, nossa proposta de SD, relacionada a Histéria do Movimento
Operario no Brasil, busca oferecer um caminho metodoldgico para que questdes conceituais,
interdisciplinares, sociais e historicas sobre o tema sejam abordadas em sala de aula, por

professores e estudantes, ao longo de trés encontros, conforme detalhado abaixo.

4.2.3 O tipo de Produto Educacional em quest3o é previsto pela Area de Ensino/Capes?

Sim, a Sequéncia Didatica ¢ uma tipologia de Produto Educacional reconhecida pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) como parte das
produgdes académicas para a Area de Ensino. Essa modalidade de Produto Educacional tem o
objetivo de subsidiar praticas pedagogicas, oferecendo um roteiro metodologico estruturado
para aplicacdo em contextos educacionais especificos. No ambito do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT), a Sequéncia Didatica ¢
amplamente aceita e valorizada, pois possibilita a conexao entre teoria e pratica, promovendo
inovacdes no ensino e atendendo as demandas pedagogicas da educacdo profissional e
tecnologica. Além disso, essa tipologia de Produto Educacional reforca a contribuigdo pratica
e social da pesquisa académica, alinhando-se as diretrizes da CAPES para a formacao de

mestres na area.

4.2.4 Qual a relacéo da tipologia escolhida para o Produto Educacional com a pesquisa?

Esta proposta de PE tem por objetivo amplo auxiliar a estudantes e aos docentes dos

cursos técnicos integrados da Educacdo Profissional e Tecnolédgica (EPT) nos processos de

2 PESSOA, Ana Claudia Gongalves. Glossario Ceale: verbete “Sequéncia didatica”. 2014 Disponivel em:
https://www.ce.f.uf.br/glossarioceale/verbos/se-didética.



https://www.ce.f.uf.br/glossarioceale/verbos/se-didática

68

ensino e de aprendizagem dos contetdos relativos ao Movimento de Trabalhadores
Organizados, sua histdria e seu contexto atual.

4.3 ESTRUTURACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

4.3.1 Como foi desenvolvido o Produto Educacional?

Em sintese, planejamos o PE do presente trabalho na forma de uma Sequéncia Didatica
para ser operada em 04 (quatro) horas/aula a serem realizadas em sala de aula. Neste sentido,
abordaram-se questdes relativas a: 1. Conceitos de trabalho e de alienagéo do trabalho; 2. Luta
e consciéncia de classe; 3. Organizacdo sindical; 4. Direitos trabalhistas; e, 5. Historia social do
trabalho no Brasil, dentre outros temas correlatos. Para isso, nos utilizamos tanto dos contextos
historicos quanto de discussdes conceituais e ainda de exemplos contemporaneos acerca dos
fendmenos relativos aos trabalhadores.

4.3.2 Quais as etapas da Sequéncia Didatica?

» 1° Momento. Tema: Conceitos de trabalho e de trabalho alienado;
» 2° Momento. Tema: Génese do capitalismo industrial e do movimento operario;
» 3°Momento. Tema: Historia das lutas do Movimento Operéario no Brasil,

» 4° Momento. Tema: Precariza¢do do trabalho e movimentos sindicais na atualidade.

4.3.3 Onde foi aplicada a Sequéncia Didatica?

A Sequéncia Didatica foi implementada na disciplina de Historia, com a turma do Curso
Técnico Integrado em Comércio, da Escola Cidada Integral Técnica Monsenhor Odilon Alves
Pedrosa (ECITMOAP), localizada no municipio de Sapé, na Paraiba (PB). A escolha dessa
instituicdo permitiu abordar de forma contextualizada o tema da Histéria do Movimento
Operario, integrando aspectos técnicos e sociais ao curriculo. A seguir, sdo apresentadas
imagens da fachada da escola para melhor caracterizacdo do ambiente em que o Produto

Educacional foi aplicado.
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Figura 1 — Fachada interna da Escola

Fonte: Acervo do autor (2024).

Figura 2 — Parte externa da Escola

s

Fonte: Acervo do autor (2024).

4.3.4 Quais as articulagdes pedagdgicas para o ensino, especificamente no campo de
aplicacdo?

A proposta de SD apresentada também busca, em seu campo de aplicacdo, promover
uma maior interdisciplinaridade entre as disciplinas da &rea de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias. Isso se justifica pelo fato de o tema em questdo, “Movimento dos Trabalhadores

Organizados”, integrar o rol de contetidos de Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia. Dessa
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forma, a abordagem interdisciplinar favorece a construcdo de conexdes significativas entre os
saberes dessas disciplinas, ampliando a compreensdo dos estudantes sobre as multiplas

dimensGes do tema e seu impacto na formacdo cidada.

Figura 3 — Momento de aplicacdo da SD

~ S

Fonte: Acervo do autor (2024).

4.3.5 De que forma a Sequéncia Didética foi avaliada quando do término da aplicacdo?

A SD foi avaliada pelos estudantes que participaram das aulas e pelo professor de
Histdria da turma. No caso dos estudantes, foi aplicado um questionario digital, via Google
Formulério, cujos resultados permitiram avaliar: 1. A aprendizagem efetiva dos temas
apresentados na SD; e, 2. Uma avaliacdo, por parte dos estudantes, da experiéncia da SD per
si. Neste ultimo caso, foram avaliados o0s seguintes aspectos da SD: 1. Objetivos: clareza e
efetividade na compreensdo da proposta; 2. Conteidos apresentados: conteddo adequado e
suficiente para atingir os objetivos; 3. Metodologia: se for adequada e em consonancia com o
conteudo, se fomentou a participacdo dos estudantes; 4. Recursos didaticos: se foram eficazes
para a apresentacdo e a compreensdo dos contetdos, e: 5. Avaliacdo: se os instrumentos de
avaliacdo dos encontros 01 e 02 foram coerentes com os contetidos trabalhados.

O questionario avaliativo dirigido aos estudantes foi composto por duas partes
principais. A primeira, enfatizando as aprendizagens auferidas pela experiéncia com a SD, e; a
segunda, avaliando-se a SD em sua estrutura. A primeira pergunta da Parte | foi: VVocé acredita
gue os temas abordados na Sequéncia Didatica foram compreendidos de forma clara? Ja as
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opcoes de respostas foram: 1. compreendidos; 2. compreendidos parcialmente; e, 3. ndo foram
compreendidos. No conjunto dos respondentes, 76,9% afirmaram ter compreendido 0s
conteudos, enquanto 23,1% afirmaram ter compreendidos parcialmente. Ndo houve respostas
para a terceira opgao.

A segunda pergunta da Parte | foi: O quanto vocé se sente capaz de aplicar os
conhecimentos adquiridos durante a Sequéncia Didatica em outras situa¢fes cotidianas ou em
outras disciplinas? As opcdes de respostas foram: 1. capaz; 2. pouco capaz, e; 3. incapaz. Nas
respostas, 30,8% afirmaram ser capazes, enquanto 69,2% afirmaram ser pouco capazes. Nao
houve respostas para a terceira opcao. A terceira pergunta da Parte | foi: Em sua opini&o, 0s
temas apresentados na Sequéncia Didatica foram relevantes para o seu aprendizado? As
possibilidades de respostas foram: 1. relevante; 2. pouco relevante; e, 3. irrelevante. Nas
respostas, todos os respondentes apontaram a primeira op¢do, denotando a importancia desta
tematica no &mbito das aprendizagens significativas.

A primeira pergunta da Parte 1l foi: Os objetivos da Sequéncia Didatica foram
apresentados de forma clara e vocé conseguiu compreendé-los? Ja as possibilidades de
respostas foram: 1. sim, completamente; 2. em parte; e, 3. ndo consegui compreender. As
respostas se configuraram da seguinte forma: 76,9% marcaram a primeira opcéo e 23,1%
optaram pela segunda. Nao houve respostas para a terceira op¢do. A segunda pergunta desta
parte do questionario foi: VVocé considera que a escolha dos contetdos apresentados foi
adequada e suficiente para atingir os objetivos propostos? Opcdes de respostas: 1. adequados e
suficientes; 2. inadequados, mas suficientes; e, 3. inadequados e insuficientes. A configuracéo
das respostas foi: 92,3% e 7,7%, respectivamente. Novamente, ndo houve respostas para a
terceira opcéo.

Na sequéncia das questdes apresentadas, destacaram-se duas perguntas, a seguir: I. A
metodologia utilizada durante a Sequéncia Didatica foi apropriada e fomentou a sua
participacdo nas atividades? Respostas possiveis: 1. apropriada e fomentou a participagéo; 2.
apropriada, mas ndo fomentou a participacao; e, 3. inapropriada e ndo fomentou a participacao;
I1. Os recursos didaticos (slides, videos, textos de apoio) foram eficazes para a apresentacdo e
compreensdo dos contetidos? Possibilidades de respostas: 1. eficazes; 2. pouco eficazes, e; 3.
ineficazes. Em ambas as perguntas, 100% dos estudantes optaram pelas primeiras opg¢des de
respostas.

A Ultima pergunta fechada da Parte 1l foi: As atividades aplicadas durante a Sequéncia
Didatica foram coerentes com os conteudos trabalhados? Opcdes de respostas: 1. Sim; 2. ndo

tenho certeza; e, 3. ndo. Neste caso, 92,3% responderam sim e 77% responderam a segunda
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opcdo. Nao houve respostas para o “ndo”. Finalizando o questionario dirigido aos estudantes,
deixamos a seguinte questdo aberta: “Se desejar, utilize este espago para deixar comentarios ou
sugestoes sobre a Sequéncia Didatica”.

Ao analisarmos os dados obtidos no questionario avaliativo, observamos boa recepg¢io geral dos
estudantes em relacdo a clareza dos contetidos e a relevancia dos temas envolvidos. A maioria (76,9%)
dos alunos afirmou ter compreendido os conteudos de forma clara, e 100% destes temas relevantes para
o aprendizado. Outro ponto de destaque refere-se a aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos.
Apenas 30,8% dos estudantes se sentiram capazes de transferir o que aprenderam para outras situagdes
ou disciplinas, enquanto 69,2% se consideraram “pouco capazes”. Isso indica uma lacuna no processo
de ensino, no qual os estudantes, embora entendam os conteudos, tém dificuldade em aplicé-los fora do
contexto imediato da SD, algo relativamente comum que acomete estudantes da educacdo basica no
Brasil. Certamente, a ampliagdo de atividades praticas e interdisciplinares no cotidiano escolar pode
oportunizar aos alunos entender melhor como utilizar o conhecimento em diferentes contextos.

Por fim, quanto aos aspectos estruturais do SD, como a apresentacao dos objetivos e a adequagao
dos contetidos, foram bem avaliados, com 92,3% dos estudantes considerando os conteudos adequados
e suficientes para os objetivos propostos. A metodologia utilizada e os recursos didaticos também foram
amplamente desenvolvidos, com 100% dos estudantes afirmando que incentivaram a participacdo, sendo
aprimorados na compreensao dos temas.

Conforme adiantamos, outro questionario avaliativo foi dirigido ao professor da
disciplina. Constituido também por duas partes, com um total de 15 (quinze) questes de
maltipla escolha. Na primeira, enfatizaram-se questes relativas as aprendizagens dos
estudantes. J& na segunda, avaliou-se a estrutura da SD aplicada. Abaixo, segue 0 conjunto das

perguntas com a marcacéo das respostas por parte do respondente:

1. Em sua avaliagéo, os estudantes demonstraram ter compreendido de maneira efetiva os temas
abordados na Sequéncia Didatica?

(X) Sim () Apenas parcialmente ( ) Néo

2. Como vocé avalia a capacidade dos estudantes de aplicar os conhecimentos adquiridos
durante a Sequéncia Didatica em outras situagdes cotidianas ou outras disciplinas?
( ) Elevada (X) Moderada ( ) Baixa

3. No seu entendimento, os temas apresentados na Sequéncia Didatica foram relevantes e
contribuiram significativamente para o desenvolvimento dos estudantes?

() Relevantes e contribuintes (X) Pouco relevantes e contribuintes () lrrelevantes
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4. Os objetivos da Sequéncia Didatica foram claros e atingiveis?
( ) Claros e atingiveis
(X) Claros, mas parcialmente atingiveis

() Nem claros, nem atingiveis

5. Vocé considera que os contetdos apresentados foram adequados e suficientes para alcancar
0s objetivos propostos?

( ) Adequados e suficientes (X) Adequados, mas insuficientes () Inadequados e insuficientes

6. A metodologia utilizada foi adequada ao contetdo e fomentou a participacdo ativa dos
estudantes?

() Apropriada e fomentou a participacao

(X) Apropriada, mas ndo fomentou a participacao

() Inapropriada e ndo fomentou a participagao

7. Os recursos didaticos empregados (slides, videos, materiais de apoio, etc.) foram eficazes
para a apresentacdo e compreensao dos conteldos?
( ) Eficazes (X) Pouco eficazes () Ineficazes

8. Quanto a sua composicao, a Sequéncia Didatica apresenta partes (aulas) interligadas e
coerentes?

(X) Sim () Nao tenho certeza ( ) Nao

9. As atividades aplicadas foram coerentes com 0s conteudos trabalhados na Sequéncia
Didatica?

(X) Sim () Néo tenho certeza ( ) Nao

10. A apresentacgdo estética e grafica da Sequéncia Didatica esta apropriada de modo a tornar
claro seu objetivo para que um docente a utilize?
(X) Sim () Néo tenho certeza ( ) Nao

11. Quanto a composicdo da Sequéncia Didética, as atividades valorizam o conhecimento
prévio dos(as) estudantes?
(X) Sim () Néo tenho certeza ( ) Nao
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12. As atividades podem ser adaptadas e utilizadas todos os anos do Ensino Médio?
(X) Sim () Nao tenho certeza ( ) Néo

13. Quanto a composicdo da Sequéncia Didatica, ficou explicitana apresentacéo
aorigem, os objetivos e o publico-alvo do Produto Educacional?
(X) Sim () Nao tenho certeza () Néo

14. As unidades (aulas) que compBem a Sequéncia Didatica permitem pensar o tema a partir
de processos educativos criticos-reflexivos?
(X) Sim () Né&o tenho certeza ( ) Néo

15. Quanto a composicdo da Sequéncia Didatica, apresenta os conteudos de forma objetiva?
(X) Sim () Né&o tenho certeza ( ) Néo

Os resultados do questionario dirigido ao professor da disciplina sobre SD indicam uma
avaliacdo predominantemente positiva em relagdo tanto a aprendizagem dos alunos quanto a
estrutura do PE. Assim sendo, o docente afirmou que os estudantes compreenderam de maneira
eficaz os temas envolvidos, embora tenham avaliado a capacidade de aplicacdo desses
conhecimentos em outras situacdes como moderadas, algo que dialoga com o entendimento dos
proprios estudantes em relagdo a este aspecto especifico, conforme vimos. Mesmo assim, o
professor destacou a relevancia dos temas trabalhados e sua contribuicdo significativa para o
desenvolvimento dos alunos, reforcando a pertinéncia do conteudo.

Conforme se observa, ja em relagdo a estrutura do SD, o professor avaliou que os
objetivos foram claros e atingiveis, e que os contetidos foram adequados e suficientes para
cumprir as metas propostas. A metodologia utilizada foi considerada completa e capaz de
fomentar a participagdo ativa dos estudantes (algo que presumivelmente reflete uma estratégia
pedagogica bem desenvolvida em termos de engajamento). Os recursos didaticos utilizados
durante as quatro aulas que compuseram a aplicacdo da SD também foram bem avaliados. Além
disso, o professor afirmou que as aulas foram interligadas e consistentes, e que as atividades
estavam alinhadas com os conteudos trabalhados. Também percebeu a valorizacdo do
conhecimento prévio dos alunos e a possibilidade de adaptacao do SD para diferentes anos do
Ensino Médio, sugerindo flexibilidade e aplicabilidade continua do material. A Sequéncia foi
vista como critica e reflexiva, além de objetiva, caracteristicas que indicam uma abordagem

pedagogica que promove o desenvolvimento do pensamento autonomo dos estudantes.



75

As respectivas avaliagcbes (dos estudantes e do docente) sobre a SD revelam uma
convergéncia em alguns aspectos, como a clareza dos conteudos e a relevancia dos temas, mas
também expdem divergéncias, especialmente na percepcdo sobre a aplicabilidade dos
conhecimentos adquiridos. Neste tocante, o docente reforcou a relevancia tedrica dos
contetidos, constatando que os alunos compreenderam os temas abordados, mas avaliou a
capacidade de aplicagdo como moderada.

Ja a avaliacdo estrutural da SD foi amplamente positiva. A clareza dos objetivos, a
adequacgdo dos conteudos e a metodologia foram consideradas por ambas as partes. O docente
destacou que os conteudos eram adequados e suficientes para alcangar os objetivos propostos e
a metodologia utilizada incentivou a participacdo ativa dos alunos, corroborando com a
percepcao dos estudantes. A utilizagdo eficaz de recursos didaticos foi outro ponto de
convergéncia nas avaliagdes. Essa harmonia nas avaliacdes indica que, apesar dos desafios na
aplicabilidade da SD, sua estrutura e execu¢do foram solidas, no sentido de promover o

aprendizado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo centrou-se no ensino do tema Historia do Movimento Operario, no curriculo
do Ensino Médio, com foco na Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). A pesquisa destacou a
necessidade de explorar o tema como ferramenta fundamental para a formagao critica dos estudantes,
permitindo-lhes desenvolver uma compreensdo mais profunda das dindmicas sociais e historicas que
influenciam o mundo do trabalho e a sociedade.

Ao comparar os planos pedagdgicos de cursos técnicos integrados da Escola Cidada Integral
Técnica Monsenhor Odilon Alves Pedrosa (ECITMOAP) e do Instituto Federal da Paraiba (IFPB —
Campus Cabedelo), verificou-se que, as abordagens encontram-se, de modo geral, alinhadas as diretrizes
curriculares nacionais. Contudo, em se tratando de educagdo técnica integrada ao Ensino Médio, a
premissa do trabalho como principio educativo reforga a pertinéncia de ampliar o ensino da Historia das
Lutas Trabalhistas e a consciéncia de classe de maneira cada vez mais efetiva.

A partir desse diagnostico, o Produto Educacional (PE) desenvolvido —uma Sequéncia Didatica
sobre a Historia do Movimento Operario no Brasil — se apresenta como uma proposta pratica para
auxiliar os docentes na abordagem deste contetdo de forma contextualizada, significativa
(considerando-se o contexto de precarizacdo do trabalho e enfraquecimento das instituigdes sindicais,
por exemplo) e critica. Essa Sequéncia Didatica foi organizada visando fomentar discussdes que
ampliem a percepcao dos estudantes sobre o mundo do trabalho, suas lutas e direitos.

Neste sentido, considerando seu todo (dissertagdo e PE), este trabalho reforg¢a a importancia de
conectar o curriculo escolar as demandas e realidades sociais. O tema abordado ¢ essencial ndo apenas
para a formagdo de profissionais tecnicamente competentes, mas também de cidaddos conscientes e
preparados para enfrentar os desafios contemporaneos com responsabilidade social e ética. Assim, o
estudo objetivou contribuir para o campo do Ensino de Historia, oferecendo subsidios para a valorizagio
dos movimentos sociais na formacdo educacional e na constru¢do de uma consciéncia historica e de
classe.

Em relagdo ao Produto Educacional (PE) desenvolvido, a proposta de uma Sequéncia Didatica
sobre a Historia do Movimento Operario no Brasil foi pensada para auxiliar docentes no ensino deste
tema nas turmas do Ensino Médio Integrado. O PE foi estruturado em quatro momentos didaticos que
abordam desde os conceitos de trabalho e alienag@o até a precarizag@o do trabalho e os movimentos
sindicais contemporaneos. A escolha da Sequéncia Didatica como PE mostrou-se adequada, a julgar pela
avaliacdo realizada por estudantes e docente, considerando-se que ela permite uma organizagdo do
contetido que permite aos estudantes a compreensao do tema.

A aplicacdo da Sequéncia Didatica na turma do Curso Técnico Integrado em Comércio da
ECITMOAP permitiu que os alunos se apropriassem de um conhecimento historico e conceitual

fundamental para compreender as dindmicas do mundo do trabalho. Reforcemos que, a avaliacdo do PE
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nos permite inferir sobre a relevancia deste PE, no sentido de sua capacidade de contextualizar a Historia
dos Trabalhadores com a realidade atual, estimulando nos alunos a reflexdo sobre as transformagoes
sociais e econdmicas que impactam suas vidas e o mundo do trabalho.

Por fim, ao desenvolver esta pesquisa ¢ o PE dela derivada, reafirmamos a importancia de
destacar, sobretudo no ensino técnico integrado ao Ensino Médio, a Historia do Movimento Operario.
Em tempos de precarizagdo das condigdes de trabalho e enfraquecimento da consciéncia de classe, essa
tematica se mostra ainda mais relevante, contribuindo para a formac¢ao de cidadaos mais conscientes de
seus direitos e do papel social que desempenham no mundo do trabalho e na sociedade da qual fazem
parte. A educagdo, nesse sentido, deve ndo apenas preparar o aluno para o mercado, mas também

capacita-lo a entender as dindmicas que moldam suas condigdes de vida e trabalho.
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APENDICE A

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA APLICACAO DE SEQUENCIA
DIDATICA

Sequéncia Didética para Ensino da Historia do Movimento Operario no
Brasil (Ensino Médio)

Rondinelli de Carvalho Silva (mestrando)
Paulo Henrique Marques de Q. Guedes (orientador)

AVALIACAO DOS ESTUDANTES

Instrucoes:

» Prezado(a) estudante, leia atentamente cada pergunta e escolha a opcdo que melhor
representa sua avaliacdo em relacdo a Sequéncia Didatica de aulas realizadas sobre A Historia
do Movimento Operario no Brasil.

» 0O objetivo deste questionario é avaliar e validar a referida Sequéncia Didatica a qual se
trata de um Produto Educacional relacionado a uma pesquisa de mestrado intitulada “O
ENSINO SOBRE A HISTORIA DO MOVIMENTO OPERARIO NA EDUCACAO
PROFISSIONAL DE NIVEL MEDIO: comparagio entre os parametros curriculares de um
curso do Instituto Federal da Paraiba e de uma Escola Técnica Estadual da Paraiba”, realizada
no Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), do Instituto
Federal da Paraiba (IFPB).

» O questionario sera respondido a partir de solicitacdo de consentimento mediante
“Termo de Consentimento ¢ Assentimento Livre e Esclarecido” para que a pesquisadora se
utilize dos dados das respostas do questionario. No caso de estudantes menores de idade, o
Termo deve ser assinado também por seus tutores.

Parte I: Aprendizagem efetiva dos temas

1. Vocé acredita que os temas abordados na Sequéncia Didatica foram compreendidos de
forma clara?

() Compreendidos

() Compreendidos parcialmente

() Néo foram compreendidos

2. O guanto vocé se sente capaz de aplicar os conhecimentos adquiridos durante a
Sequéncia Didéatica em outras situagdes cotidianas ou em outras disciplinas?

( ) Capaz

() Pouco capaz

() Incapaz

3. Em sua opinido, os temas apresentados na Sequéncia Didatica foram relevantes para o
seu aprendizado?

() Relevantes

() Pouco relevantes

( ) Irrelevantes
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Parte I1: Avaliacdo da Sequéncia Didatica

4. Os objetivos da Sequéncia Didéatica foram apresentados de forma clara e vocé conseguiu
compreendé-los?

() Sim, completamente

( ) Em parte

() Néo consegui compreender

5. Vocé considera que a escolha dos conteudos apresentados foi adequada e suficiente para
atingir os objetivos propostos?

() Adequados e suficientes

( ) Inadequados, mas suficientes

() Inadequados e insuficientes

6. A metodologia utilizada durante a Sequéncia Didatica foi apropriada e fomentou a sua
participacdo nas atividades?

() Apropriada e fomentou a participacao

() Apropriada, mas nao fomentou a participacao

() Inapropriada e ndo fomentou a participagao

7. Os recursos didéaticos (slides, videos, textos de apoio) foram eficazes para a apresentacéo
e compreensdo dos conteddos?

( ) Eficazes

() Pouco eficazes

( ) Ineficazes

8. As atividades aplicadas durante a Sequéncia Didatica foram coerentes com 0s
contetidos trabalhados?

( )Sim

() Néo tenho certeza

( ) Néo

9. Se desejar, utilize este espaco para deixar comentarios ou sugestfes sobre a Sequéncia
Didatica.)
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APENDICE B

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA APLICACAO DE SEQUENCIA
DIDATICA

Sequéncia Didética para Ensino da Historia do Movimento Operario no
Brasil (Ensino Médio)

Rondinelli de Carvalho Silva (mestrando)
Paulo Henrique Marques de Q. Guedes (orientador)

AVALIACAO DO(A) DOCENTE

Instrucoes:

» Prezado(a) docente, leia atentamente cada pergunta e escolha a opgdo que melhor
representa sua avaliacdo em relacdo a Sequéncia Didéatica sobre A Historia do Movimento
Operério no Brasil.

» 0O objetivo deste questionario é avaliar e validar a referida Sequéncia Didatica a qual se
trata de um Produto Educacional relacionado a uma pesquisa de mestrado intitulada “O
ENSINO SOBRE A HISTORIA DO MOVIMENTO OPERARIO NA EDUCACAO
PROFISSIONAL DE NIVEL MEDIO: comparagio entre os parametros curriculares de um
curso do Instituto Federal da Paraiba e de uma Escola Técnica Estadual da Paraiba”, realizada
no Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), do Instituto
Federal da Paraiba (IFPB).

» O questionario sera respondido a partir de solicitacdo de consentimento mediante
“Termo de Consentimento ¢ Assentimento Livre e Esclarecido” para que a pesquisadora se
utilize dos dados das respostas do questionario.

Parte I: Avaliagdo da Aprendizagem dos Estudantes

1. Em sua avaliagéo, os estudantes demonstraram ter compreendido de forma efetiva os
temas abordados na Sequéncia Didatica?

( ) Sim

() Apenas parcialmente

( ) Nao

2. Como vocé avalia a capacidade dos estudantes de aplicar os conhecimentos adquiridos
durante a Sequéncia Didatica em outras situagdes cotidianas ou outras disciplinas?

( ) Elevada

() Moderada

( ) Baixa

3. No seu entendimento, os temas apresentados na Sequéncia Didatica foram relevantes e
contribuiram significativamente para o desenvolvimento dos estudantes?

() Relevantes e contribuintes

() Pouco relevantes e contribuintes

() Irrelevantes
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Parte I1: Avaliacdo da Sequéncia Didatica

4. Os objetivos da Sequéncia Didatica foram claros e atingiveis?
( ) Claros e atingiveis

( ) Claros, mas parcialmente atingiveis

() Nem claros nem atingiveis

5. Vocé considera que os conteudos apresentados foram adequados e suficientes para
alcancar os objetivos propostos?

() Adequados e suficientes

() Adequados, mas insuficientes

( ) Inadequados e insuficientes

6. A metodologia utilizada foi adequada ao contetdo e fomentou a participacéo ativa dos
estudantes?

() Apropriada e fomentou a participacao

() Apropriada, mas ndo fomentou a participagao

( ) Inapropriada e ndo fomentou a participacéo

7. Os recursos didaticos empregados (slides, videos, materiais de apoio, etc.) foram
eficazes para a apresentacao e compreensao dos conteddos?

( ) Eficazes

() Pouco eficazes

( ) Ineficazes

8. Quanto a sua composicao, a Sequéncia Didatica apresenta partes (aulas) interligadas
e coerentes?

( ) Sim

() Nao tenho certeza

( ) Nao

9. As atividades aplicadas foram coerentes com os contetdos trabalhados na Sequéncia
Didatica?

() Sim

() Né&o tenho certeza

( ) Nao

10. A apresentacao estetica e grafica da Sequéncia Didatica esta apropriada de modo a
tornar clara seu objetivo para um docente que venha a utiliza-la?

() Sim

() Né&o tenho certeza

( ) Nao

11. Quanto a composi¢do da Sequencia Didatica, as atividades valorizam o conhecimento
previo dos(as) estudantes?

() Sim

() Nao tenho certeza

( ) Nao
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12. As atividades podem ser adaptadas e utilizadas todos os anos do Ensino Médio?
() Sim

() Néo tenho certeza

( ) Nao

13. Quanto a composicdo da Sequéncia Didatica, explicita, na apresentacdo da, a
origem, os objetivos e o publico-alvo do Produto Educacional?

() Sim

() Néo tenho certeza

( ) Néo

14. As unidades (aulas) que compdem a Sequéncia Didatica permitem pensar o tema
a partir de processos educativos critico-reflexivos?

( ) Sim

() N&o tenho certeza

( ) Néo

15. Quanto a composicdo da Sequencia Didatica, apresenta os conteudos de forma
objetiva?

( )Sim

() N&o tenho certeza

( ) Nao

Se desejar, utilize este espaco para deixar comentarios ou sugestdes sobre a Sequéncia Didatica
e sua aplicacdo em sala de aula.
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Compreender
0s conceitos
de trabalho e
de trabalho
alienado bem
como suas
consequéncias
sociais;

Apresentar o
contexto em que
surgiram o
capitalismo
industrial e do
movimento
operario;

Conhecer a5
Principais 1ytas
. € marcos
hlstoricos do
movimento
Operario no
Brasit;

Discutir a
importancia do
movimento de
trabalhadores
organizados nos
dias atuais, bem
como o contexto
de forte
precarizacao do
trabalho pelo
qual o pais vem
passando.







Apresentacao do
docente e da
proposta didatica
desenvolvida com os
estudantes do grupo
classe;

Apresentacao de
slides sobre os
conceitos de
trabalho e de
trabalho alienado,
destacando sua
historicidade;

Exibicao de parte de
video acerca do
trabalho alienado,
bem como de trechos
de texto sobre o
conceito de
trabalho;

Interacao com o
grupo classe no
sentido de refletir
sobre as
consequéncias do
trabalho alienado

para 0s
trabalhadores.
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. 2}§de com o titulo “Conceitos de Trabalho e de Trabalho Alienado” (Apéndice
01);

*Trecho do filme “Tempos Modernos”, de 1936. Link para  acesso:
] tube. com/watch?v=KP. -zY0. Acesso em: 30 jul. 2024;

. Texts “0 que significa ‘trabalho alienado’? A atualidade de uma categoria de
Marx”. Fonte: MARTINS, Mauricio Vieira. O que significa "trabalho alienado"? A

atualidade de uma

Apresentacao de slides
sobre o surgimento do
movimento operario,
destacando o advento da
Revolugdo Industrial e a
exploracao dos
trabalhadores no contexto
do século XIX e das
primeiras décadas do
século XX;

Debate em sala de aula
sobre as principais
reivindicacoes do
movimento operario nos
séculos XIX e inicio do
século XX, tratando,
igualmente, do conjunto
de direitos trabalhistas
de que os brasileiros
dispoem atualmente;

catggoria de Marx. ANPOF, 2023. Disponivel em:
icacoes/coluna-an - igni

r
alienado-a-atualidade-de-uma-categoria-de-marx.

fica-trabalho-

0 -
Acesso em: 30 jun. 2024,

Responder a um formulario
on-line (quiz) sobre o
advento da Revolugao
Industrial e suas
consequéncias para o
mundo do trabalho.
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+ Slide com o titulo “Génese do capitalismo industrial e do movimento operario”
(Apéndice 02). i

* Texto jornalistico: “Saiba quais sdo os 14 principais direitos trabalhistas”.

Fonte: JUSBRASIL. Saiba quais s
2023. Disponivel em:
i 0

ntaca en

a0 0s 14 principais direitos trabalhistas.

tes d i+ Acesso em: 30 jul. 2024.

* Quiz sobre “Revolucdo Industrial e do movimento operario” (Apéndice 03).

Exibigdo de trechos de
video sobre as lutas do
movimento operario no
Brasil;

Leitura de trecho de
documento historico sobre
a importancia dos
movimentos de
trabalhadores organizados
na defesa dos direitos
dos trabalhadores;

Interacao com a turma
acerca da importdncia
historica e social das
lutas do movimento
operario para a conquista
de direitos para os
trabalhadores
brasileiros;




* Slide com o titulo “Historia das lutas do Movimento Operario no Brasil”

(Apéndice 04).

* Video docymentério sobre a Greve Geral de 1917 no Brasil. Produgdo da TV
Senado. Link para acesso: https:

em: 12 jul. 2024.

V= zZW4jvw. Acesso

* Documento Histérico: Jornal A Batalha, de 1919. Fonte: Confederagao Nacional
do Trabalho. A Batalha, 1919, ano I, n. 239.

UNESP: s //D]

.unes i

i
8ab867e8ad37. Acesso em: 19 jul. 2024 (Anexo 01).

Apresentacao de slides
sobre o surgimento do
movimento operario,
destacando o advento da
Revolucdo Industrial e a
exploracao dos
trabalhadores no contexto
do século XIX e das
primeiras décadas do
século XX;

Debate em sala de aula
sobre as principais
reivindicagoes do
movimento operario nos
séculos XIX e inicio do
século XX, tratando,
igualmente, do conjunto
de direitos trabalhistas
de que os brasileiros
dispoem atualmente;

Biblioteca Digital da

= - -

Responder a um formulario
on-line (quiz) sobre o
advento da Revolugao
Industrial e suas
consequéncias para o
mundo do trabalho.
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*Slide com o titulo “Precarizagio do trabalho e movimentos sindicais na
atualidade” (Apéndice 05). )

* Matéria jornalistica: Estudo revela precarizacao das condicdes de trabalho de

motoristas e entregadores  por aplicativos. Disponivel em:
2 : : s s

* Memes sobre a precarizacdo do trabalho (Anexo 02).
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OS EMPREENDEDORES.

GREVEZ
DESDE QUANPO

EMPREENDEDOR DESDE QUE
FAzGRevez  VOCES INVENTARAM GUE

TRABALHO PRECARIZADO E
EMPREENDEDORISMO.

’——@ EMPREENDEDORES. ==Y

VOCE NAO DORME MELHOR SABENDO
QUE £ SEU PROPRIO PATRAO?
/




COXRO e COXiNHA

@0 2ami

31 comentirios 502 compartihamentos.

@ Curtir O Comentar A Compartithar
Mais relevantes

@ escrev um comentiro.. oo®0

. Edmar Maray
0 gigante q carrega duas bags que isso hein irmdo.

S50




