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RESUMO

Este estudo aborda o tema da inclusdo de pessoas com deficiéncia (PCDs) por meio da
elaboragao de um produto educacional. Analisa a formagdo docente para o ensino de estudantes
com deficiéncia com vistas a desenvolver um blog com orientagdes sobre inclusdo e
acessibilidade. O desenho da pesquisa parte da identificacao de possiveis lacunas na formagao
docente sobre o assunto. Esta pesquisa possui natureza aplicada, abordagem qualitativa e
quantitativa caracterizada como um estudo de caso cujo l6cus € o IFPE - campus Garanhuns. O
estudo envolve os docentes do IFPE - campus Garanhuns, que em sua grande maioria, t€ém
estudantes com deficiéncia ou terdo a medida que novas matriculas sdo efetivadas e os discentes
passam de um semestre ou ano letivo para o outro. O instrumento de coleta de dados utilizado
foi um formuldrio composto por uma série ordenada com perguntas fechadas e abertas
direcionada aos docentes a fim de tracar o perfil desses profissionais, sua formacao académica,
experiéncia profissional e conhecimento sobre inclusdo de pessoas com deficiéncia. Diante da
andlise das respostas obtidas, para dados quantitativos utilizou-se a estatistica descritiva simples
e para os dados qualitativos a andlise de contetido de Bardin (2016), foi possivel desenvolver
um produto educacional, um blog, sobre inclusao de pessoas com deficiéncia para os docentes
do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE), campus Garanhuns. O resultado da avaliacdo do
produto educacional ressalta a relevancia de compartilhar informagdes com os docentes sobre
o tema, colaborando para um processo de ensino-aprendizagem mais inclusivo na Educagao
Profissional e Tecnologica (EPT). Conclui-se que a inclusdo, enquanto direito fundamental,

requer mudangas do sistema educacional para a promog¢ao de uma sociedade justa e igualitéria.

Palavras-chave: inclusdo; pessoas com deficiéncia; formacdo docente; blog; educacdo

profissional e tecnologica (EPT).



ABSTRACT

This study addresses the inclusion of people with disabilities (PWDs) through the development
of an educational product. It analyzes the teacher education at Federal Institute of Pernambuco
— Garanhuns Campus for the teaching of students with disabilities with a view to develop a blog
with guidelines on inclusion and accessibility. The research design begins with identifying
possible gaps in teachers training on the subject. This research is applied in nature, with a
qualitative and quantitative approach, characterized as a case study whose locus is the I[FPE
Garanhuns Campus. The study involves the IFPE teachers — Garanhuns Campus, most of whom
have students with disabilities or will have them as new enrollments are made and students
move from one semester or academic year to the next. The data collection instrument used was
a form composed of an ordered series of closed and open-ended questions directed at the
teachers to outline their profiles, academic backgrounds, professional experiences, and
knowledge about the inclusion of people with disabilities. Based on the analysis of the obtained
responses, simple descriptive statistics were used for quantitative data and Bardin's (2016)
content analysis was applied for qualitative data, it was possible to develop an educational
product, a blog, on the inclusion of people with disabilities for the teachers of the Federal
Institute of Pernambuco (IFPE), Garanhuns Campus. The evaluation results of the educational
product highlight the importance of sharing information with teachers on the subject,
contributing to a more inclusive teaching and learning process in Professional and
Technological Education (EPT). It is concluded that inclusion, as a fundamental right, requires

changes in the educational system to promote a fair and egalitarian society.

Keywords: inclusion; people with disabilities; teacher education; blog; professional and
technological education (EPT).
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1 INTRODUCAO

E realidade que cada vez mais as pessoas com deficiéncia estdo buscando seus direitos
na sociedade e como o previsto na Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015 (Lei Brasileira da

Inclusao),

a educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015, cap.
IV, art.27).

A inclusdo de estudantes com deficiéncia na Educacao Profissional e Tecnoldgica vem
aumentando nos ultimos anos frente ao processo de desenvolvimento de novos espagos
formativos como a criagdo da Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) por meio da Lei n.
11.892 de 29 de dezembro de 2008, na qual ¢ dada importancia grande ao desenvolvimento
profissional dos sujeitos. E ¢ relevante destacar que a EPT ¢ uma modalidade de ensino que
prevé a preparacao para o mundo do trabalho, visto que neste espago o sujeito tem como
finalidade se inserir em um ambiente profissional (Brasil, 2016).

O tema dessa pesquisa se torna relevante, uma vez que o debate acerca da inclusao no
ambito da educacao profissional vem ganhando forca, especialmente apos a promulgacao da
Lei n. 13.409 de dezembro de 2016, que prevé cotas para toda a Rede Federal de Educacao
Profissional, a fim de garantir aos estudantes com deficiéncia o acesso € a permanéncia nos
cursos de EPT.

Todavia, mesmo com a inclusdo de pessoas com deficiéncia prevista em legislacao, na
pratica encontramos professores com pouca ou nenhuma formagdo acerca da tematica. Essa
realidade compromete a efetividade do processo de inclusdo, conforme mostrado pelo INEP
(2022), que aponta que cerca de 94% dos professores ndo tém formagado para lidar com alunos
com deficiéncia.

Os professores do ensino regular se veem como incapazes de lidar com as diversidades
presentes nas salas de aula, especialmente no que diz respeito ao atendimento de alunos com
deficiéncia. De acordo com Mittler (2000), essa percepcao ¢ reforcada pelo fato de que os
colegas especializados sempre foram identificados como os Gnicos responsaveis por esse tipo
de atendimento e, muitas vezes, superestimaram suas proprias habilidades nesse contexto aos

olhos da comunidade.
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E se essa formacao ja ¢ dificil de ser encontrada em professores com licenciatura, o
assunto torna-se ainda mais sensivel quando se trata de professores de componentes curriculares
técnicos que nao tiveram acesso ao conteudo pedagdgico, o que leva a inclusdo a um patamar
ainda mais desafiador.

Bueno (1999) ja trazia quatro desafios da educacdo inclusiva para a formacdo de
professores: uma formacao tedrica sélida, o dominio de praticas pedagdgicas, a capacidade de
atender as diversas diferencas, incluindo alunos com deficiéncia na escola regular, € uma
formagdo especifica sobre as caracteristicas, necessidades e procedimentos pedagdgicos de
cada area de deficiéncia.

Nesse contexto, voltados para o paradigma que ainda nao foi resolvido plenamente, as
escolas e os docentes precisam estar preparados para lidar com alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, sindrome de Down e altas habilidades/superdotagao
nas salas de aula, mesmo que os obstaculos sejam diversos, bem como as deficiéncias
existentes.

O interesse pelo tema surgiu de uma razao pessoal e outra profissional. Partindo da
questdo pessoal, no momento do meu nascimento sofri lesdo do plexo braquial severa que
causou paralisia total do meu brago direito e me levou a ser submetida a diversos tratamentos e
cirurgias, além da possibilidade de ficar com mais sequelas minimizadas com acompanhamento
durante anos de equipe multiprofissional da satde. A partir de entdo tornei-me uma pessoa com
deficiéncia e comecei a ver o mundo como uma PCD que passa constantemente por desafios
devido a falta de inclusdo.

Em varios momentos da minha vida escolar, como em aulas de educagao fisica, eu era
colocada para participar de jogos como o basquete e ficava apenas correndo de um lado para
outro porque a paralisia que tenho ndo me permite pegar objetos que sdo jogados em minha
direcdo. Minha participagdo em atividades simples do cotidiano escolar como abrir um estojo,
colar um cartaz na parede e até participar das aulas com tarefas que precisassem usar as duas
maos eram barreiras que precisavam ser quebradas por meio de adaptacdes ou troca para uma
atividade quem incluissem todos os alunos, porém isso nem sempre acontecia.

Assim, enquanto estudante, percebi a dificuldade de formacgao dos professores em lidar
com alguém com deficiéncia, embora a maioria apresentasse interesse em encarar a condicao,
eles nao tinham formagao sobre o assunto e ainda era uma €poca cuja questdao da inclusao e sua
legislacdo comegavam a ser mais discutidas. Eu sempre tentava participar ativamente das

atividades escolares e me questionava como professores ndo conseguiam me incluir plenamente
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se fora da escola a minha familia, profissionais das terapias que eu fazia, a professora de
natacdo, do jazz e meus amigos conseguiam.

Posteriormente, quando me tornei professora, a falta de formacdao dos colegas de
trabalho sobre essa questao me deixou ainda mais inquieta, o que me fez estudar cada vez mais
sobre inclusdo. Fiz cursos como pés-graduacdo /ato sensu em Educagdo Especial para que eu
pudesse ajuda-los com informacdes sobre pessoas com deficiéncia. Tal preocupagdo se
intensificou quando estive a frente do setor de Politicas Inclusivas e Apoio as Pessoas com
Deficiéncia do campus Garanhuns, IFPE.

Essa pesquisa encontra-se na linha de Praticas Educativas em Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT) que esta ligada aos fundamentos das praticas educativas e leva em
consideragdo questoes relacionadas a Pessoas com Deficiéncias (PCDs) e sua relagdo com as
diversas praticas do mundo do trabalho. Como Macroprojeto 2 encontra-se em Inclusdo e
diversidade em espacos formais e ndo formais de ensino, abrangendo projetos que trabalham as
principais questdes de ensino e aprendizagem na EPT, no que se refere a questdes Educacao
para Pessoas com Deficiéncias e sua relagdo com as diversas praticas do mundo do trabalho e
com os processos educacionais na EPT. De acordo com o regulamento do ProfEPT, em seu

artigo 2°,

o ProfEPT tem como objetivo geral proporcionar formacdo em educagdo
profissional e tecnologica aos profissionais visando tanto a produgdo de
conhecimento como o desenvolvimento de produtos por meio da realizagao
de pesquisas que integrem os saberes inerentes ao mundo do trabalho e ao
conhecimento sistematizado (MEC, 2023, art 2).

Partindo de uma necessidade concreta, essa pesquisa tem como objetivo geral analisar
a formacgao dos docentes do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE) — Campus Garanhuns para
o ensino de estudantes com deficiéncia com vistas a desenvolver um blog com orientagdes sobre
inclusdo e acessibilidade. Como desdobramento do objetivo geral, definimos os seguintes
objetivos especificos:
e Divulgar legislacdes e normativas educacionais acerca da inclusdo na Educagao Profissional
e Tecnologica;
e Conhecer, junto aos docentes, concepgoes sobre pessoas com deficiéncia que dificultam a
pratica da inclusdao em sala de aula;
e Identificar as necessidades formativas dos docentes na realizacdo da inclusdo efetiva de
estudantes com deficiéncia no ambiente da Educacdo Profissional e Tecnologica do IFPE -

Campus Garanhuns;
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e Organizar um blog sobre inclusdo de pessoas com deficiéncia para docentes do IFPE -
Campus Garanhuns.

A pesquisa torna-se relevante por permitir o aperfeicoamento de praticas educativas
inclusivas ligadas a Educacao Profissional e Tecnoldgica, além da elaboragdao de um produto
educacional, como o blog, para os docentes com informacgdes sobre a tematica da deficiéncia e
suas questdes em sala de aula compreendendo as dificuldades e limitagdes que impedem o
acesso aos assuntos e contetidos dos cursos por todos os estudantes, sendo eles PCDs ou ndo.

Assim sendo, esta pesquisa traz contribui¢do para a sociedade ao levar informacdes
sobre o tema aos professores e permitir que possam refletir, aprender e levar os conteidos para
as pessoas, sem deixar de lado as que tém necessidades especificas.

Esta dissertacdo organiza-se em 5 (cinco) seg¢des, conforme os objetivos propostos.

A secdo 1, a Introdugdo, apresenta a contextualizagdo do tema, as justificativas, a
relevancia do estudo e os objetivos.

Na se¢do 2, ¢ desenvolvida a Fundamentag¢do tedrica, na qual sdo discutidos os
principais conceitos relacionados a tematica, além de aspectos especificos que compdem o
arcabouco tedrico do trabalho.

A secdo 3 descreve a Metodologia com o estado da arte do problema da pesquisa e os
procedimentos metodoldgicos adotados, detalhando os participantes, o locus da investigagao,
as técnicas empregadas para a coleta de dados e os métodos de analise utilizados.

A secdo 4 aborda o planejamento, a elaboracdao e execucao do Produto Educacional,
além da informacao sobre como o PE serd avaliado.

A segdo 5 apresenta os resultados obtidos, juntamente com as andlises e discussdes
pertinentes ao estudo, contribuindo, assim, para a interpretacdo dos dados e a construgdo das
conclusoes. Encontra-se também na secao 5 a analise da avaliagao do Produto Educacional ¢ as
produgoes publicadas durante o processo de desenvolvimento deste estudo.

Na secdo 6 sdo encontradas as Consideragdes finais que trazem as principais
contribuicdes deste trabalho. Entdo a dissertagao ¢ concluida com as referéncias, os apéndices

€ 0 ancxo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 LEGISLACAO INCLUSIVA: UM HISTORICO DE CONQUISTAS

Ao longo da historia do mundo as pessoas com deficiéncia eram comumente tratadas
com preconceito e at¢ mesmo com crueldade. Na Grécia, por exemplo, era importante que os
cidadaos fossem fortes e pudessem guerrear. Encontramos em “A Republica” escrita por Platao

(428 a 348 a.C.) o seguinte:

[...] estabeleceras em nossa cidade médicos e juizes tais como os
descrevemos, para tratarem os cidaddos que sdo bem constituidos de corpo e
alma; quanto aos outros, deixaremos morrer 0s que tém o corpo enfermico; os
que tém a alma perversa por natureza e incorrigivel serdo condenados a morte
(Platdo, 2001, p. 137).

No periodo da Idade Média, segundo Pessotti (1984), as criangas que nasciam com
algum tipo de deformacdo eram jogadas nos esgotos da Antiga Roma e as leis romanas nao
eram propicias as pessoas que nasciam com deficiéncia.

No século XXI, as leis educacionais brasileiras acerca da pessoa com deficiéncia tém
como base a Constituicdo Federal de 1988, que permitiu que a educacdo fosse um direito e
posteriormente influenciou algumas diretrizes da area educacional. A Constituicao Federal de
1988 foi reforcada com a Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos - Conferéncia de
Jomtien em 1990 contendo em ambas a educacdo ao alcance de todas as pessoas,
proporcionando garantia de direitos a todos os individuos. Na Conferéncia de Jomtien

encontramos em seu artigo 3° a questdo da pessoa com deficiéncia mencionada explicitamente:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educagao aos portadores de todo e qualquer
tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo (UNESCO,
1990, art. 3).

Em 1994, a Declaracdo de Salamanca, fruto da Conferéncia Mundial de Educacao
Especial na Espanha, foi importante para a elaboracao de politicas e leis voltadas a educagao
inclusiva. A declaragdo reforcou os conceitos discutidos em Jomtien em 1990, entretanto a
declaracdo de Salamanca teve um foco exclusivo na educagdo de pessoas com necessidades
especificas. Ela representou um marco importante para a educag@o inclusiva no mundo. Este

documento reafirma o direito de todas as criangas, independentemente de suas condig¢des
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fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras, a ter acesso a educa¢do em
escolas comuns que promovam a inclusao.

A Declaracao de Salamanca enfatiza que as institui¢cdes de ensino devem adaptar-se as
diferentes necessidades dos estudantes, promovendo uma abordagem focada na aprendizagem
e na participacdo de todos. O compromisso com a inclusdo, de acordo com o documento, ¢
necessario para o combate a discriminacdo e a promoc¢do de sociedades mais justas e
equitativas, estabelecendo a educagdao como um alicerce da igualdade de oportunidades. Dessa
forma, a Declaracdo de Salamanca se tornou referéncia para politicas publicas e praticas
pedagogicas voltadas para a inclusdo em vérios paises, incluindo o Brasil.

A Declaragao Internacional de Montreal sobre Inclusao, desenvolvida em 2001 durante
o Congresso Internacional "Sociedade Inclusiva" realizado em Montreal, Canadé, reafirmou
que todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos, em conformidade
com o artigo 1° da Declara¢do Universal dos Direitos Humanos. Este documento destacou a
importancia de garantir que as PCDs sejam plenamente incluidas na sociedade e reconheceu
que a inclusdo ¢ um direito fundamental e inaliendvel.

A Declaragao defendeu que as barreiras sociais, politicas e econdmicas que impedem a
plena participacdo das PCDs precisam ser eliminadas para que seja possivel a construcdo de
uma sociedade de fato equitativa e acessivel para todos. A Declaracao enfatiza que os governos
tém um papel importante na formulagdo e implementacao de politicas publicas que promovam
a inclusdo social e assegurem a igualdade de oportunidades o que inclui a adaptacdo de
estruturas educacionais, ambientes de trabalho e espacos publicos para atender as necessidades
de quem tem deficiéncia.

O documento também traz a importancia de agdes que possam envolver a sociedade
civil, as empresas e as organizagdes proporcionando um esforgo coletivo para conscientizagao
e a defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia levando as sociedades, em de forma global,
ao avanco em direcdo a uma convivéncia mais justa, onde todos os cidadaos,
independentemente de suas limitagdes possam viver com dignidade, autonomia e equidade.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) n°® 9.394/96 recebeu fortes
influéncias da Declaracdo de Salamanca e da Declaragao de Direitos de todos, Declaracao
Mundial sobre Educagdo para Todos - Jomtien. Existe um capitulo exclusivo na LDB de 1996
que aborda a inclusdo dos estudantes com necessidades especiais na escola comum, assunto que
ndo era falado antes. Apds a promulgagao da LDB de 1996, de acordo com Carvalho (2014), o
termo '"necessidades especiais" passou a ser mais abrangente e usado ndo apenas com

estudantes com deficiéncia, mas com todos que sao excluidos e que t€ém necessidades especiais.
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No Brasil, a resolugdo n° 02 de 2001 e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
elaborados com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) de 1996, dao orientagdes
sobre estratégias para a educacdo de alunos com necessidades especiais, tais documentos
receberam forte influéncia da declaragdo de Salamanca.

A Convencao Interamericana para a Eliminag¢ao de Todas as Formas de Discriminagdo
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia no ano de 1999 (Convenc¢dao da Guatemala),
surgindo apds a LDB de 1996, revoga as disposig¢des anteriores que eram contrarias. A partir
de 1999 sobre a educagdo para pessoas com deficiéncia, as escolas inscritas como “especiais”,
necessitaram analisar seus estatutos e se adequar aos termos da Conven¢do da Guatemala, a
escola ndo pode intitular-se “especial” com base em diferenciagdes fundadas nas deficiéncias
das pessoas que pretende receber, além de acabar com discriminac¢do de qualquer tipo contra a
PCD, e favorecer sua integracdo a sociedade. O Brasil ¢ pais signatario desse documento
aprovado no Congresso Nacional através do Decreto Legislativo n° 198, de 13 de junho de
2001, e com promulgacao pelo Decreto n® 3.956/2001, em 8 de outubro de 2001, da Presidéncia
da Republica e entrou em vigor através do decreto legislativo n°198, com assinatura do entao
presidente da republica Fernando Henrique Cardoso. Neste decreto, ficou definida deficiéncia
como ‘“uma restri¢do fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitoria, que
limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou
agravada pelo ambiente econdmico e social” (Brasil, 2001).

Na Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU (2006) PCD ¢ a
pessoa que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial
e que, em interacao com diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na
sociedade em igualdades de condi¢des com as demais pessoas. O texto da Convencdo da ONU
em 2006 reafirma o conteudo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 e sua
adocdo no Brasil aconteceu, quando no pais ja se contava, desde a Emenda n. 45/2004, com a
possibilidade de ratificar uma convenc¢do de direitos humanos no nivel equivalente ao de
emenda constitucional. A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia tornou-se
um documento fundamental internacional para proteger pessoas com deficiéncia.

Em 2008 a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagado
Inclusiva (PNEEPEI) foi publicada no site do MEC. O documento ¢ fruto de um grupo de
trabalho realizado por especialistas da area de inclusdo da PCD, como por exemplo a professora
Maria Teresa Eglér Mantoan da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). A natureza
da PNEEPEI 2008 afirma que ela “tem como objetivo o acesso, a participacdo e a aprendizagem

dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades/superdotacdo nas escolas regulares” (Brasil, 2008, p. 8). A PNEEPEI de 2008
menciona que ndo deveriam existir instituicoes ou salas de aula especializadas, mas sim seus
fechamentos, como estava na Meta 49 do Plano Nacional de Educacdo, que poderia ter sido
aprovado em 2010, porém s6 aconteceu em 2014, com a exclusdo do requisito.

Em 2015 tivemos uma das mais importantes leis para a pessoa com deficiéncia, a Lei
13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia - LBI ou Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia) que se baseou na Convengdao da ONU de 2006 e foi recebida com status de
Emenda a Constitui¢do tornando-se norma de integracdo de uma regra constitucional. Na LBI
encontramos dispositivos para assegurar e promover condi¢des de igualdade as demais pessoas,
o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais da PCD, a partir de inclusdo social e
cidadania, além de trazer a defini¢dao sobre quem pode ser considerada pessoa com deficiéncia
no Brasil.

Em 2020 aconteceu a publicagdo da Politica Nacional de Educagdo Especial (PNEE):
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, publicada sob o carater de Decreto
Federal 10.502/2020, assinado dia 30 de setembro de 2020 (Brasil, 2020). Para os defensores
do decreto, a PNEE de 2020 seria importante para as pessoas com deficiéncia e as suas familias
porque trazia as Escolas Especiais como melhor opgdo para esses individuos, e além disso, o
sistema educacional inclusivo ndo teria mais essa obrigacao alegando que a segregacao ja existe
nas escolas regulares onde ndo existe pratica do principio da inclusdo da LBI (2015). Dessa
forma, o decreto sugere a separagdo das pessoas com deficiéncia para escolas especiais que
conseguiriam trabalhar a aprendizagem especifica deste grupo, de forma acessivel e seu
aprendizado se daria ao longo da vida.

A PNEE de 2020 separou estudantes com deficiéncia dos que ndo tém deficiéncia, indo
contra o exercicio pleno e equitativo para todos ao impedir a convivéncia de PCDs nas escolas
e privando-as da comunidade escolar. Pode-se dizer que a PNEE de organizacdo ¢ definida
como "uma visdo determinista, mecanicista, formalista, reducionista, propria do pensamento
cientifico moderno, que ignora o subjetivo, o afetivo, o criador — sem os quais ¢ dificil romper
com o velho modelo escolar e produzir a reviravolta que a inclusdo impde" (Mantoan, 2003,
p-13).

Voltando a Constituicdo Federal de 1988 em seu Art. 208, sobre atendimento
educacional especializado que o dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a
garantia de: “[...] III - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988, cap. 111, art. 208, inc.III). Podemos

assim ver que o “atendimento educacional especializado™ refere-se a descricdo do direito ao
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atendimento educacional como uma natureza especializada e ndo como a PNEE de 2020 aborda
ao colocar PCDs separados em salas “especiais”.

A efetiva inclusdo ¢ aquela que garante acesso, permanéncia, participagdo e
aprendizagem das pessoas com deficiéncia, além de oferecer atendimento educacional
especializado de forma suplementar ou complementar ao ensino, se for o caso. Além disso, os
conteudos do Atendimento Educacional Especializado ndo substituem os conteudos
curriculares do ensino regular (Brasil, 2008, 2015).

Em 01/12/2020 o Decreto n° 10.502/2020 foi suspenso pelo Superior Tribunal Federal
(STF) e em seguida referendada pelo STF em 21 de dezembro de 2020 com alegacdo que ele
impede o modelo de educagao inclusiva quando desconsidera o principio da prioridade absoluta
de matricula na rede regular de ensino, assegurado por lei. O Decreto 10.502/2020 que foi
assinado pelo entdo Presidente da Republica Jair Bolsonaro foi revogado pelo presidente Luiz
Inécio Lula da Silva através do decreto 11.370/2023.

Em 2021 a Lei n° 14.191 insere a Educacao Bilingue de Surdos na Lei Brasileira de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB - Lei 9.394, de 1996) como uma modalidade
de ensino independente, ja que era anteriormente parte da educacao especial. Em seu Art. 60-

A:

Entende-se por educagdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua,
em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns
ou em polos de educagdo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade
de educacdo bilingue de surdos (Brasil, 2021, cap. V-A, art. 60-A).

Diante do exposto, € possivel entender que a legislagao inclusiva no Brasil tem evoluido
significativamente, consolidando o principio de que a efetiva inclusdo consiste em garantir o
acesso, a permanéncia, a participagdo e a aprendizagem de pessoas com deficiéncia na rede
regular de ensino. Essas medidas refletem o reconhecimento de que a inclusdo ¢ um direito
fundamental e que cabe ao sistema educacional adaptar-se as necessidades das pessoas,

promovendo uma sociedade mais justa e igualitaria.
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2.2 COMPREENDENDO O CONCEITO DA PESSOA COM DEFICIENCIA (PCD)

Precisamos compreender quem ¢ considerado pessoa com deficiéncia pela legislagao
brasileira e para isso usamos o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia Lei n. 13.146 (Lei Brasileira

de Inclusdo de 2015, LBI) que em seu Art. 2° traz a seguinte definicao:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacao
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas (Brasil, 2015,
cap. L, art 2).

A deficiéncia, para a LBI, ¢ caracterizada pela impossibilidade da pessoa de realizagao
de maneira plena e efetiva na sociedade com igualdade de condi¢des com todas as pessoas.
Consta nessa Lei que deficiéncia ¢ o resultado da interacdo entre impedimentos, ou seja,
condig¢des presentes nas funcdes e estruturas do corpo e as barreiras enfrentadas que podem ser
urbanisticas, arquitetonicas, barreiras nos transportes, comunicagdes € na informagao, além das
atitudinais e tecnoldgicas.

Podemos encontrar a defini¢do de deficiéncia, além de transtornos e das altas
habilidades/superdotacdo na Resolugdo n® 4 CNE/CEB de 2 de outubro de 2009 que institui
Diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educagao
Basica, modalidade Educagdo Especial. E importante salientar que a Educagio Especial se
efetua em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. Nessa Resolugdo temos os seguintes

conceitos e consideragdes sobre o publico-alvo do AEE:

I— Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas. II — Alunos com
transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro
de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
defini¢do alunos com autismo cléssico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos
sem outra especificagdo. III — Alunos com altas habilidades/superdotacdo:
aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
lideranga, psicomotora, artes e criatividade (Brasil, 2009, p.17)

De acordo com Franga (2013), “a deficiéncia ¢ comumente entendida como um

fendmeno do corpo, no qual a auséncia de partes ou limitagdes funcionais sdo elementos
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definidores”. Do ponto de vista do modelo médico, a deficiéncia pode ser considerada como
doenca que precisa ser curada. A deficiéncia analisada dessa forma “caracteriza-se pela
persisténcia dessa condi¢do no tempo, o que nao ocorre em todas as doencas, pois ha algumas
que acarretam comprometimentos de satde, apenas temporariamente” (Carvalho, 2014, p. 28).
De acordo com Gesser (2019), podemos considerar que os critérios para se definir o que ¢
considerado deficiéncia sdo estabelecidos por normas e seus desvios.

Ao ser interpretada como fendmeno biologico a deficiéncia pode ser analisada, por
exemplo, pela Classificacdo Internacional de Doengas (CID) que ¢ um manual de classificacao
que permite a identificagdo de doengas conhecidas. Pode ser usado também o Manual de
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM!) que abordam a deficiéncia ao olhar
a pessoa biologicamente.

No campo social, a inclusdo de PCDs desafia o conceito de representagdo e os padrdes
identitarios valorizados historicamente em escolas. Nesse contexto, aqueles que sdo diferentes
do ideal sdo percebidos como alunos com dificuldades ou deficiéncias, destacando-se por sua
nao conformidade aos padrdes estabelecidos na sociedade. Considerando as experiéncias das
pessoas com deficiéncia, essas “costumam ser percebidas pelo que lhes falta, pelo que
necessitam em termos assistenciais e ndo pelo seu potencial latente e que exige oportunidades
para manifestacdo e desenvolvimento” (Carvalho, 2014, p.17). Muitas vezes sao chamadas de
deficientes, excepcionais e até mesmo de anormais, palavras que estdo ligadas a bindmios como
normalidade/anormalidade, eficiente/deficiente camuflando o conceito da diferengca e
colocando as pessoas com deficiéncia na “caixa” destinada a invisibilidade.

Em uma sociedade focada na "normalidade", a PCD encontra obstaculos na formacao
de suas identidades, pois ndo se alinham ao "padrao/normal" e, consequentemente, sao

frequentemente colocadas a margem da sociedade onde vivem. Segundo Carvalho (2014, p.
38),

no modelo social, a deficiéncia deixa de ser um tema voltado, apenas, para
caracteristicas individuais ou de um grupo de pessoas que apresentam a
mesma lesdo e passa a ter maior abrangéncia, implicado analises do contexto
socioecondmico e cultural em que as pessoas vivem.

Mantoan (2022, p.39) mostra que de acordo com o modelo social,

' AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Diagnostic and statistical manual of mental
disorders. Referéncia rapida aos critérios diagndsticos do DSM-5-TR. Porto Alegre: Artmed, 2023.
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uma pessoa ndo pode ser considerada “com deficiéncia” simplesmente por ter
uma lesdo ocular, auditiva, intelectual ou fisica, pois a deficiéncia é resultado
da interacdo de um individuo com barreiras que impedem o seu acesso a
informacao, ao lazer, ao trabalho, a educagéo ¢ outros.

A Organizacdo Mundial da Satde (OMS, 2001) fez uma revisdo da Classificagdo
Internacional das Deficiéncias, Incapacidades e Limita¢des (CIDID) usada até entdo para
classificar incapacidades como consequéncias de doengas e algo complementar a CID
(Classificagao Internacional de Doencas). A partir de 2001, passou-se a utilizar a Classificacao
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Satude (CIF) que aborda a capacidade e
funcionalidade da pessoa ligada as questoes de satide discriminando o que o individuo consegue
ou nao fazer no seu cotidiano levando em conta as limitagdes no contexto social. Para a OMS
(2008), as condi¢des de saude, como por exemplo as doengas e lesdes, sdo classificadas
utilizando a Classificacdo Internacional de Doengas (CID-10) devido ao seu carater etioldgico,
ou seja, porque sao baseadas na causa da doenga. Todavia a funcionalidade e a incapacidade
quando associadas aos estados de saude sao classificadas pela CIF. Desta forma, a CID-10 e a
CIF se complementam e a OMS estimula o uso em conjunto das duas classificacdes
principalmente no caso das pessoas com deficiéncia.

Precisamos trazer a informagdo que a aceitagao da propria pessoa como uma pessoa com
deficiéncia € importante para um ambiente inclusivo e respeitoso e ndo deve se limitar a uma
inclusdo superficial, mas deve ser um processo que compreenda e valorize a diferenca como
uma parte integral da convivéncia humana.

A aceitagdo da identidade como pessoa com deficiéncia configura-se como um processo
subjetivo e multifacetado, marcado pela necessidade de reconstrugao da autoimagem em um
contexto social historicamente estruturado em bases capacitistas. Esse percurso exige o
enfrentamento de preconceitos internalizados e externos, além da ressignificagdo da préopria
identidade, compreendida ndo apenas a partir das limitagdes impostas pela deficiéncia, mas
também como parte de uma vivéncia rica e singular.

Trata-se de um processo que demanda a conciliacdo entre os desafios impostos pela
deficiéncia e as potencialidades individuais, promovendo a busca por autonomia,
reconhecimento social e pertencimento em diferentes esferas.

De acordo com Bazante (2012, p. 25),

Para possibilitar a aceitacdo da pessoa com deficiéncia € preciso perceber vida
como centralidade, o seu direito de ser mais, de ter suas habilidades e
competéncias potencializadas na construcdo saudavel para viver sua
existéncia no mundo.
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Assim, aceitar-se como pessoa com deficiéncia ultrapassa a dimensdo individual,
assumindo um carater politico e social ao contribuir para a constru¢ao de uma sociedade mais

inclusiva e sensivel a pluralidade humana.

2.3 INCLUSAO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Antes de iniciarmos o assunto diretamente ligado a Educacdo Profissional de
Tecnoldgica, precisamos compreender os termos exclusdo, integracao e inclusdo. A integracao
surgiu como um movimento para acabar com a exclusido de pessoas com deficiéncia do meio

social ao longo do processo historico. De acordo com Sassaki (2006, p. 30),

a exclusdo ocorria em seu sentido total, ou seja, as pessoas com deficiéncia
eram excluidas da sociedade para qualquer atividade porque antigamente elas
eram consideradas invalidas, sem utilidade para a sociedade e incapazes para
trabalhar, caracteristicas estas atribuidas indistintamente a todos que tivessem
alguma deficiéncia.

Para Sassaki (2006), por volta do final da década de 1960, iniciou-se um movimento de
integragdo social que buscava incluir pessoas com deficiéncia nos principais sistemas sociais,
como educagdo, trabalho, familia e atividades de lazer. Embora as PCDs pudessem ser
integradas a sociedade, muitas vezes eram apenas inseridas sem a preocupacao se essa pessoa
com deficiéncia foi apenas colocada em um determinado lugar, por exemplo, ou se ela estava
participando de fato, o que ndo diminuia o preconceito em relagdo as PCDs e ndo permitia que
elas participassem efetivamente. Na integracdo, “a escola ndo muda como um todo, mas os
alunos tém de mudar para se adaptarem as suas exigéncias” Mantoan (2003, p. 16). Para

Mantoan (2003, p.15),

O processo de integragdo escolar tem sido entendido de diversas maneiras. O
uso do vocabulo “integracdo” refere-se mais especificamente a insercdo de
alunos com deficiéncia nas escolas comuns, mas seu emprego da-se também
para designar alunos agrupados em escolas especiais para pessoas com
deficiéncia, ou mesmo em classes especiais, grupos de lazer ou residéncias
para deficientes.

Assim, integracdo escolar tem sido historicamente concebida de diferentes maneiras,
variando entre a simples inser¢do de alunos com deficiéncia em escolas regulares e a

manuten¢do de estruturas segregadas, como classes e institui¢des especializadas. A superacao



28

de modelos excludentes depende ndo apenas do acesso fisico a escola regular, mas também da
implementagdo de estratégias que assegurem um aprendizado significativo e respeitem as
singularidades dos sujeitos envolvidos no processo educacional.

Quando o debate sobre a inclusdo teve seu inicio na década de 1980 e se fortaleceu na
década de 1990, comegamos a ter, de acordo com Sassaki (2006, p.17) um movimento que

objetiva:

a construgdo de uma sociedade realmente para todas as pessoas, sob a
inspiracdo de novos principios, dentre os quais se destacam: celebragdo das
diferencgas, direito de pertencer, valorizacdo da diversidade humana,
solidariedade humanitaria, igual importancia das minorias cidadania com
qualidade de vida.

Naquele momento comegou-se a pensar em uma sociedade inclusiva com a adogao de
principios que promovessem a valorizacdo das diferencas e ndo se limitasse apenas a garantia
de acessibilidade, mas que envolvesse a celebragdo das diferencas, o reconhecimento da
cidadania plena para todos e o fortalecimento da solidariedade humanitaria. Esse movimento
trouxe a desconstru¢do de paradigmas excludentes e pressupOs a criagdo de ambientes que
favorecam a equidade de oportunidades.

Mantoan (2003, p. 15) menciona que,

quanto a inclusdo, esta questiona ndo somente as politicas e a organizagdo da
educacdo especial e da regular, mas também o proprio conceito de integragao.
Ela ¢ incompativel com a integracdo, pois prevé a inser¢do escolar de forma
radical, completa e sistematica. Todos os alunos, sem excec¢do, devem
frequentar as salas de aula do ensino regular.

Para a autora a diferenca entre esses modelos reflete formas distintas em lidar com a
pessoa com deficiéncia ja que enquanto a integracdo busca a inser¢do sem necessariamente
modificar estruturas e praticas, a inclusao propde mudancgas para garantir a participagdo plena.
Assim, a maneira como a escola trabalha com os estudantes PCDs impacta diretamente a
experiéncia dos sujeitos envolvidos, determinando o nivel de equidade e reconhecimento de
seus direitos.

Mazzotta (2008, p. 167), menciona que,

Defendemos a abordagem dinamica como aquela que, baseada no principio da
ndo segregacdo, ou da inclusdo, possibilita a melhor compreensdo da relagéo
concreta entre o educando e a educagao escolar, ja que comporta a organizagao
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de situagdes de ensino-aprendizagem mais condizentes com necessidades
educacionais a atender, sejam elas comuns ou especiais.

Dessa forma, estamos diante de uma abordagem que vai além da simples insercao de
alunos em sala de aula, promovendo uma estrutura que responda de maneira efetiva as
necessidades educacionais de todos. A ndo segregacao, nesse contexto, ndo se limita a presenga
dos estudantes no ambiente escolar, mas exige a implementacdo de praticas que garantam sua
participacdo ativa e significativa no processo de ensino-aprendizagem como a adaptacao
curricular, a diversificagdo metodologica e a criagdo de estratégias acessiveis que contemplem
tanto as necessidades comuns quanto as especificas. Assim sendo, a inclusdo se consolida como
uma pratica que valoriza as diferencas e assegura condi¢des equitativas para o desenvolvimento
de todos os sujeitos permitindo que o ensino seja de fato democratico.

Mazzotta (2008) e Mantoan (2003) apresentam um ponto em comum fundamental:
ambas defendem a necessidade de uma abordagem educacional que va além da simples inser¢ao
de alunos com deficiéncia no sistema escolar, promovendo mudancas estruturais que garantam
a efetiva participacao desses estudantes. Mantoan (2003) problematiza a ideia de integragao,
que muitas vezes se limita a presenga fisica do aluno sem garantir adaptagdes adequadas,
enquanto Mazzotta (2008) reforga a importancia de uma abordagem dinamica, pautada na nao
segregacdo e na organizacdo de praticas pedagdgicas condizentes com as necessidades
educacionais. Os autores convergem na defesa de uma educagdo inclusiva que ndo apenas
acolha, mas que transforme o ambiente escolar para atender a diferengas.

Mesmo compreendendo que a inclusdo € algo necessario na sociedade atual, precisamos

ter em mente também que,

a inclusdo, que por vezes ¢ perversa, considera o direito, abre espago para a
entrada nos espacos educativos e escolares, mas ouso dizer que coloca uma
maquiagem e ao invés de garantir a aceitagdo, a ampliagdo do universo
cultural, apenas coloca a pessoa com deficiéncia nesses espagos e na realidade
pouco, ou quase nada, efetiva uma vivéncia comprometida ética e
politicamente com uma pratica que busque as condicdes para o seu
desenvolvimento cognitivo, afetivo e cultural (Bazante, 2012, p. 25).

Bazante (2012) critica a fragilidade de certas praticas inclusivas que garantem o acesso
formal de PCDs a escola, mas ndo asseguram sua participa¢do efetiva. A autora nos traz a
reflexao sobre a necessidade de um compromisso ético e politico que va além do ingresso no
ambiente escolar e que promova transformacdes que garantam equidade e respeito a

diversidade. Para que a inclusdo seja significativa precisamos de investimento em, por exemplo,
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adaptacdo curricular, formagdo docente qualificada e ambientes acessiveis para, assim,
assegurar condicdes reais para a aprendizagem e a participacao plena de todos.

Quando nos referimos a Educagdo Profissional e Tecnologica, pensamos na perspectiva
que "postulam uma educagdo unitéria, universal, gratuita, laica e politécnica" (Frigotto, 2010),
e que ainda de acordo com o autor, uma sociedade que [...] desenvolva as bases cientificas para
o dominio e transformagdo racional da natureza, a consciéncia dos direitos politicos, sociais,
culturais e capacidade de organizagao [...] (Frigotto, 2010, p. 30).

A EPT propicia formagdo integral que vai além da capacitacdo técnica voltada ao
mercado, une conhecimento cientifico, tecnoldgico e humanistico buscando romper com a
separacao entre trabalho manual e intelectual, historicamente excludente, e articular saberes das
ciéncias naturais e sociais. E importante ter em mente a Educacio Profissional e Tecnolégica
sob o prisma da educag¢do integral do sujeito, que articula simultaneamente ciéncia, trabalho e
cultura no processo de formacao do estudante (Ramos, 2010; Frigotto, 2010).

No Brasil, a EPT enfrenta desafios como a precarizagdo, a falta de investimentos e
dificuldades na formacao docente, mas também apresenta avangos na construgdo de curriculos
mais integrados e alinhados as demandas sociais.

No ambito da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, n® 9.394 (Brasil,1996),
a Educacao Especial e a Educagao Profissional e Tecnologica sao modalidades de ensino nos
sistemas educacionais no Brasil. A Educacao Especial ¢ vista sob a perspectiva da Educagao
Inclusiva, isto €, como modalidade de ensino ndo substitutiva ao ensino comum, que pretende
desenvolver e potencializar a autonomia do estudante dentro e fora da escola (Mantoan, 2006;
Carvalho, 2016).

Para Faria e Nascimento (2013) a EPT ja nasceu com uma perspectiva inclusiva porque
articula e propicia para seus alunos um ambiente de aprendizagem para quem ndo tinha uma
profissdo permitindo a constru¢cdo, com essa pratica de um ambiente que oportuniza
possibilidades e aprendizados para uma diversidade de sujeitos.

Ao atender uma diversidade de sujeitos, a EPT se configura como um espago de
oportunidades para aqueles que historicamente encontraram barreiras no acesso a educacao e
ao trabalho. Além disso, a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao fortalece a constru¢ao
do conhecimento em didlogo com a realidade social, ampliando as possibilidades de inser¢ao
no mundo do trabalho e na vida cidada.

As pessoas com deficiéncia comegaram a fazer parte da Educacdo Profissional
Tecnologica a partir de 1991, quando programas especificos de emprego iniciaram através da

Lei n® 8.213/91. Tal lei estabelece cotas para a contratagdo de pessoas com deficiéncia e em
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1999 o Ministério da Educagdo (MEC) informou que existiam 267 estudantes com matricula
ativa na Rede Federal de Educagao Tecnologica.

Com base nessas informagoes, ¢ possivel afirmar que, desde entdo, as PCDs vém
buscando educacao profissional, mesmo que naquele momento somente 30% das institui¢des
disponibilizassem agdes especificas voltadas para esse grupo (Brasil, 2000). Mesmo ja tendo
algum esfor¢o nessa area, para Frigotto e Ciavatta (2006), as medidas de apoio e incentivo ao
trabalho das pessoas com deficiéncias ndo garantiram "cidadaos produtivos".

Foi entdo que em junho de 2000 aconteceu a criagdo do Programa Educag¢ao, Tecnologia
e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (TECNEP)
(Brasil, 2000). De acordo com Brasil (2010), a estratégia de implantacao da Acdo TECNEP,

considerou pontos como por exemplo:

A importancia de permear todo o processo de preparacdo com um trabalho de
sensibilizagdo e mobilizagdo de esforcos com base nos ideais de uma
sociedade solidaria; O compromisso de preparar a Rede Federal para a
expansdo das oportunidades de Educac@o Profissional para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais e a relacdo entre teoria e pratica (Brasil,
2010, p.15).

A Acdo TECNEP foi importante para a implantacdo dos Ntcleos de Apoio as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNES) ao garantir direito a educagdo das
pessoas com necessidades especificas. O NAPNE, desde seu inicio, € visto como o responsavel
no processo de inclusdo ao ter como objetivo a criacdo de uma cultura de “educagdo para a
convivéncia” nos Institutos Federais, promovendo o respeito as diferencas. Os NAPNEs podem
ser compostos por membros designados pelo Diretor Geral, Reitor e por aqueles que queiram
participar por adesdo sem a necessidade de serem designados, de acordo com Costa (2011). No

ambito legal, a Portaria n° 29, de 25 de fevereiro de 2010, em seu art. 3°, define que:

[...] os Grupos Gestores poderdo contar com o assessoramento técnico dos
Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especiais - NAPNEs
e de outros especialistas necessarios a constru¢do de um Projeto Politico
Pedagogico embasado na “educacdo para a convivéncia” nas Instituicdes
Federais de Educacdo Profissional, Cientifica ¢ Tecnologica (Brasil, 2010,

p.18)

Em 28 de dezembro de 2016 a Lei n° 13.409 altera a Lei n° 12.711 de 29 de agosto de
2012, e traz a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio

e superior das instituigdes federais de ensino consolidando cada vez mais a presenga de pessoas
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com deficiéncia nos Institutos Federais pelo pais. A lei das cotas Lein® 12.711/2012 era apenas
para estudantes de baixa renda e aqueles que se declaram pretos, pardos e indigenas, mas
recebeu essa mudanca com a publicagdo da Lei n° 13.409/2016.

Quando se trata do IFPE, em 2016 através da Resolucao n® 10/2016 foram aprovadas
atualizacdes no Regulamento dos Nucleos de Apoio as Pessoas com Deficiéncia do IFPE
(NAPNE). Em seu capitulo I Art. 2° - para efeitos do regulamento, o NAPNE ¢ um nucleo de
promogdo, planejamento e execucdo de politicas voltadas as pessoas com necessidades
especificas e encontra-se vinculado a Coordenacao de Politicas Inclusivas da Pro-Reitoria de
Extensdo e a Direcdo Geral dos Campi, Coordenagdes de Extensdo e Educagdo a Distancia.
Essa resolucao trouxe as informacdes desde a formacao de sua composicao a objetivos. No
Art.6° encontramos que ao NAPNE compete "desenvolver programas, projetos e agdes de
acesso, permanéncia e €xito para pessoas com necessidades especificas, no ambito do IFPE,
contribuindo com o desenvolvimento de politicas que venham promover a inclusao". Em 8 de
margo de 2022, através da Portaria IFPE n°® 213, os NAPNEs deixaram de ser nucleos de
extensao e passaram ao nivel de setor/divisdo estando, em sua maioria, ligados diretamente as
direcdes gerais dos seus campi.

No IFPE Campus Garanhuns, ao se tornar divisdo, o NAPNE passou a ser chamado
Divisao de Politicas Inclusivas e Apoio as Pessoas com Deficiéncia (DAPNE). A DAPNE de
Garanhuns ¢ composta atualmente por 5 membros que sdo servidores efetivos, 1 intérprete de
libras e 4 docentes de areas diversas, além do chefe do setor que ¢ Técnico em Assuntos
Educacionais. O setor ainda conta com funcionarios com contrato do tipo terceirizado, duas
tradutoras e intérpretes de libras, um transcritor brailista € uma professora de AEE. A DAPNE
utiliza atualmente duas salas, uma para uso de todos os funciondrios e outra para atendimento
de AEE. No campus Garanhuns, a chefia da DAPNE atua também como responsavel pelo
Nucleo de Estudos de Género e Diversidade (NEGED) e pelo Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros e Indigenas (NEABI).

No ano letivo de 2024 havia, no IFPE — Campus Garanhuns, 24 estudantes matriculados
no primeiro semestre com as seguintes deficiéncias e/ou transtornos: Transtorno do Espectro
Autista, Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), Cegueira, Surdez,
Dislexia, Baixa Visao, Deficiéncia Fisica. Esse quantitativo permanece o mesmo em relagao
aos estudantes matriculados no inicio do ano letivo de 2025, mas atualmente sdao alunos com as
seguintes deficiéncias e/ou transtornos: Transtorno do Espectro Autista, Transtorno do Déficit
de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), Cegueira, Surdez, Deficiéncia Auditiva, Visdao

Monocular, Deficiéncia Intelectual, Altas Habilidades, Deficiéncia Fisica, Transtorno Bipolar.
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Embora o nimero de estudantes permaneca igual, alguns deles concluiram seus cursos, alguns
sao alunos novatos e outros receberam o laudo recentemente o que reflete em deficiéncias e/ou

transtornos diferentes em 2025.

2.4 FORMACAO INCLUSIVA: NECESSIDADE FORMATIVA PARA DOCENTES
DIANTE DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

No territério brasileiro, uma escola inclusiva ¢ aquela que se compromete com a
educacdo de todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais, sejam
elas deficiéncias, dificuldades de aprendizagem, origens étnicas ou socioecondmicas.
Encontramos na Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva,
anecessidade da promocgao do acesso, a participacdo e a aprendizagem de estudantes em escolas
regulares, garantindo a igualdade de oportunidades educacionais (Brasil, 2008).

Para Carvalho (2017) a escola inclusiva no Brasil precisa ultrapassar a simples
integragdo de alunos PCDs, buscando adaptar o sistema educacional para atender a diversidade
de todos os alunos. Isso envolve a reestruturagdo das praticas pedagodgicas, curriculos e
estruturas fisicas, bem como a formacgao de profissionais capacitados para atender as diversas
necessidades de aprendizagem. A escola inclusiva, portanto, ndo se limita a incluir alunos com
deficiéncias, mas engloba uma proposta mais ampla de educagdo para todos, respeitando e
valorizando as diferencas além de promover um ambiente de aprendizado colaborativo e
acessivel.

De acordo com Mantoan (2002, p. 84),

As escolas para todos caracterizam-se por reconhecer e valorizar as
diferengas, a heterogeneidade das turmas ¢ a diversidade dos processos de
construgdo coletiva e individual do conhecimento. Tais escolas sdo inclusivas,
pois ndo excluem os alunos, ou seja, ndo tém valores ¢ medidas
predeterminantes de desempenho escolar, considerando a pluralidade um
fator relevante para o desenvolvimento do pensamento

Temos assim que uma escola verdadeiramente inclusiva ndo exclui estudantes com deficiéncia.
Em outro momento Mantoan (2022), além da questdo da exclusdo de estudantes, traz a tona a

importancia da celebragdo da pluralidade no ambiente educacional,

Uma escola para todos ndo admite o aprisionamento de um estudante em uma
categoria fundada a partir da suposta delimitagcdo das suas possibilidades.
Também ndo se limita a desenvolver um trabalho pedagogico baseado na
comparagdo dessas categorias — o que daria origem a logica da diversidade,
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tao difundida no meio educacional como sendo a solugdo para os problemas
trazidos pela diferenga dos alunos. Alertamos que, pela diversidade, se reforca
a diferenca “entre” as pessoas (Mantoan, 2022, p. 31)

Fica evidente que uma escola ndo pode dividir estudantes categorizando em ter a
deficiéncia ou ndo, a escola ¢ para todos indistintamente.

Abordar a questao da inclusdo de alunos com deficiéncia na escola nao pode se limitar,
como mencionam Siqueira e Santana (2010), as questdes arquitetonicas e estruturais, todavia ¢
necessario que os professores estejam preparados para compreender a subjetividade do ser
humano, suas vivéncias, habilidades e limitagdes enquanto sujeito. Para que isso acontega, €
necessaria uma formagdo sobre inclusdo que, muitas vezes, o professor da Educagdo
Profissional e Tecnologica ndo tem, e tal situagdo dificulta o ensino de qualidade ao estudante
PCD.

A formagdo docente ¢ um processo necessario para a renovagao € o aprimoramento das
praticas pedagogicas, que quando visto em uma perspectiva de aprendizagem continua,
possibilita aos docentes o desenvolvimento de competéncias que atendam as necessidades,
como ¢ o caso de trabalhar com estudantes PCDs, promovendo uma atuagao critica, reflexiva e
inovadora.

Como mencionado em Mantoan (2003, p. 46) “se nossa meta ¢ trabalhar em favor da
educacdo inclusiva, nossas concepcdes de aprendizagem e de ensino devem ser revisadas”. Com
a ampliacdo do repertdrio metodologico dos docentes, ha potencializagdo de praticas educativas
inclusivas e contextualizadas que sdo capazes de dialogar com as especificidades da diversidade
escolar. Nesse sentido, trata-se de um caminho estratégico para o fortalecimento da
profissionalizacdo docente e para a constru¢do de uma educagdo mais equitativa e
transformadora.

Para que a pratica docente esteja realmente comprometida com a formacao humana, é

indispensavel refletir sobre as proprias a¢des. De acordo com Freire (1996, p. 40),

Por isso ¢ que, na formagdo permanente dos professores, o momento
fundamental ¢é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio
discurso teodrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto
que quase se confunda com a pratica.

Precisamos refletir que se torna dificil termos uma escola realmente inclusiva, se os
professores, em sua grande maioria, ndo sabem o que sdo deficiéncias, como lidar com

estudantes com essas caracteristicas e permanecem usando a abordagem tradicional, apenas
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transmitindo o conteido e os estudantes escutando sem levar em consideracdo suas

especificidades. E necessario considerar que,

pensar na inclusdo dos alunos com deficiéncia(s) nas classes regulares sem
oferecer-lhes a ajuda e apoio de educadores que acumularam conhecimentos
e experiéncias especificas, podendo dar suporte ao trabalho dos professores e
aos familiares, parece-me o mesmo que fazé-los constar, seja como numero
de matricula, seja como mais uma carteira na sala de aula (Carvalho, 2016,

p.31)

Sem essa “ajuda”, seja através de um material disponibilizado ou formagdes acerca do
tema ou ainda porque o professor nunca lidou ou conviveu com pessoas com algum tipo de
deficiéncia, o docente fica sem saber como proceder ao se deparar com estudantes PCDs.

De acordo com Mantoan (2003), na formagdo em servigo os docentes reagem a
metodologia inclusiva porque se acostumaram a aprender de maneira fragmentada e
essencialmente instrucional. Além de que, "a escola se entupiu do formalismo da racionalidade
e cindiu-se em modalidades de ensino, tipos de servi¢o, grades curriculares, burocracia"
(Mantoan, 2003, p.11). Percebemos, entdo, que a inclusdo passa por uma mudanca de

paradigmas que nao ¢ simples ou fécil, mas ¢ necessaria. E ainda de acordo com a autora,

a inclusdo é produto de uma educagao plural, democratica e transgressora. Ela
provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade institucional,
que, por sua vez, abala a identidade dos professores e faz com que seja
ressignificada a identidade do aluno. O aluno da escola inclusiva € outro
sujeito, que ndo tem uma identidade fixada em modelos ideais, permanentes

(Mantoan, 2003, p. 20).

Na Resolu¢ao n® 02/2001 voltada a Educacdo Especial do Conselho Nacional de
Educacao (CNE), que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagao

Bésica, temos a seguinte informagao sobre a inclusdo e a formacdo de docentes:

A Educagdo Basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a [...] alunos com
necessidades educacionais especiais nas classes comuns dos sistemas de
ensino. Isso exige que a formacdo dos professores das diferentes etapas da
Educacdo Basica inclua conhecimentos relativos a educagao desses alunos.
(Brasil, 2001, p. 25- 26).

Para efetivarmos a educacdo inclusiva necessitam de a formacdo que permita aos
docentes aprimorar suas praticas diante de estudantes PCDs.

E também necessario mencionar que:
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Em relagdo a preparacdo de professores, os programas de inclusdo ndo podem
ser bem-sucedidos em escolas publicas se ambos, professores de educagdo
geral e especial, ndo forem capacitados para implementar programas de ensino
colaborativo e inclusivo na educagdo geral para alunos com deficiéncia
(Peterson, 2006, p. 8).

A efetividade dos programas de inclusao nas escolas publicas esta ligada diretamente a
formacado dos docentes educacdao geral quanto da educacdo especial. Vale salientar que nao
podemos culpabilizar os professores pela falta de formagdo inclusiva porque sabemos que
outros fatores como, por exemplo, a insuficiéncia de politicas publicas voltadas a inclusdo,
compromete a consolidacao de uma educagao verdadeiramente inclusiva.

Ao levarmos em conta que pessoas tem caracteristicas diversas e PCDs necessitam um
olhar atento as suas diferencgas, principalmente no processo de ensino-aprendizagem, podemos
mencionar autores como Howard Gardner que trouxe nova compreensdo e reflexdo sobre a
inteligéncia humana de carater fundamental colaborando na pratica da educacdo inclusiva.
Gardner desafiou a visdo tradicional da inteligéncia e argumentou que os humanos sdo seres de
multiplas inteligéncias que incluem, mas ndo se resumem, a linguistica, l6gico-matematica,
espacial, musical, corporal-cinestésica, interpessoal, intrapessoal e naturalista. Para ele “Uma
inteligéncia implica a capacidade de resolver problemas ou elaborar produtos que sdo
importantes num determinado ambiente ou comunidade cultural.” (Gardner, 1995, p.21).

A abordagem pluralista da inteligéncia tem importante contribui¢do para a educacao,
especialmente na questdo da inclusdo da pessoa com deficiéncia porque a implementagdo de
estratégias de ensino adaptadas as multiplas inteligéncias pode criar um ambiente de
aprendizado mais engajador e acessivel, promovendo a igualdade de oportunidades
educacionais para todos os estudantes o que diverge da abordagem tradicional que ¢
caracterizada por uma hierarquia rigida com controle de disciplina e um curriculo focado em
conhecimentos factuais e habilidades basicas.

Ao considerarmos Freire (2013), também encontraremos distancia da pedagogia
tradicional que para ele opera em um modelo de "educag@o bancaria", onde o conhecimento ¢
depositado pelo professor e passivamente recebido pelos estudantes. Na perspectiva tradicional
comumente executada por muitos docentes, o aluno € visto como um vaso vazio que precisa ser
preenchido com informagdes, € o sucesso educacional ¢ frequentemente medido por meio de
avaliagdes baseadas em memorizacdo e repeticdo. Anos depois esse ensino ¢ chamado por

Mantoan (2022, p. 65) como,
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ensino livresco, repetitivo e sem sentido, ¢ aquele pelo qual os professores
chegam a conclusdo de que ndo sabem dar aulas para os alunos que fogem do
padrdo. O ensino que espera como retorno uma aprendizagem reprodutora,
que exige as mesmas respostas a um dado contetido, implica um trabalho de
fiscalizagdo do professor. Essa forma de atuar leva a uniformizacdo do
aprendizado e, portanto, impde uma condig@o que ndo ¢é propria da educagao
escolar inclusiva.

Tal entendimento encontramos em Carvalho (2019) que traz a informacdo que ¢
fundamental que os educadores sejam devidamente preparados para implementar uma educagao
com foco na formacao integral, evitando reduzi-la a simples transferéncia de conhecimentos.

Mesmo que Paulo Freire ndo tenha mencionado explicitamente a questdo da educagado
de pessoas com deficiéncia, propés um modelo de educa¢do que era problematizadora
fundamentada no didlogo e na colaboragdo. Defendeu a ideia de que a educagdo deveria ser um
processo dinamico, cujo conhecimento € construido por meio da interagdo e da reflexdo critica.

Freire (2013) mencionava que, em vez de ser um depdsito de informacgdes, a educagdo
deve ser uma pratica libertadora, centrada na capacidade dos alunos de questionar, analisar e
transformar o mundo ao seu redor. Este modelo enfatiza a importancia da consciéncia critica e
da acdo coletiva, propondo um cenario educacional onde docentes e educandos colaboram em
um processo de aprendizagem mutua e transformadora possivel que pode proporcionar uma
inclusdo efetiva. De acordo com Mantoan (2022, p. 68) “uma nova linguagem da aprendizagem
pode surgir da educagdo para todos, trazendo resultados positivos advindos de uma virada ao
avesso do processo escolar.”

Embora Paulo Freire ndo utilize explicitamente o termo 'resiliéncia', podemos
identificar que ele atribui tanto ao docente quanto a escola o papel de atuarem como
incentivadores. Freire (1996, p. 43): “Héa uma relacao entre a alegria e a esperanga. A esperanca
de que o professor e o aluno juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos
igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria”. Para isso, ele segue seu pensamento com a

afirmacao:

E preciso, porém, que tenhamos na resisténcia que nos preserva vivos|...]
fundamentos para nossa rebeldia e ndo para a nossa resignacao em face das
ofensas que nos destroem o ser. Nao ¢ na resignagao, mas na rebeldia [...] que
nos afirmamos (Freire, 1996, p. 48).

Ao concebermos as lacunas em relagao a inclusao do diferente na sociedade, o papel do
professor nesse processo € de grande importancia, ja que o docente passa a ser um mediador

desse individuo no ambiente escolar bem como no convivio social. O professor pode ter
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dificuldade ou desconhecimento em lidar com a tematica, mas ndo podemos esquecer que
“ninguém comega a ser educador numa certa terca-feira as quatro da tarde. Ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como
educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica” (Freire, 1991, p. 58) o que
leva a um constante aprendizado durante a trajetoria da carreira docente. Através da troca de
informacdes entre estudante e professor. De acordo com Freire (2013), temos que a importancia
de um dialogo entre docente e aluno liberta os sujeitos e a pratica ndo deve ser apenas uma
palavra vazia ou mitica, mas deve ser entendida como uma praxis que envolve tanto a acao
quanto a reflexao dos individuos sobre o mundo, com o objetivo de transforma-lo (Freire, 2011,
p. 93).

Em sua obra Pedagogia da Esperanca, Freire (2013) nos traz a informacao vinda uma
reunido com camponeses que pode ser usada na relagdo estudante com deficiéncia e seu

professor. Ele mencionou,

Pensem no que houve esta tarde aqui. Vocés comegaram discutindo muito bem
comigo. Em certo momento ficaram silenciosos e disseram que s eu poderia
falar porque s6 eu sabia e vocé€s ndo. Fizemos um jogo sobre saberes e
empatamos dez a dez. Eu sabia dez coisas que vocés ndo sabiam e vocés
sabiam dez coisas que eu ndo sabia. Pensem sobre isto (Freire, 2013, p. 57).

Paulo Freire nos mostra a importancia do didlogo entre professor e aluno, em nosso caso
o estudante PCD, como um dos pilares de sua abordagem pedagogica. Para ele, o dialogo ¢
muito mais do que uma troca de palavras, ¢ um processo de interacao auténtica, baseado em
respeito mutuo, onde professor e estudantes, sdo sujeitos do processo de aprendizagem. Dessa
forma, o aprendizado deixa de ser uma via de mao tnica e se torna uma pratica de liberdade e
transformagdao. Como Mantoan (2022, p. 56) menciona, “o fracasso escolar ndo pode ser
atribuido unicamente ao aluno. A escola ¢ quem fracassa por ndo entender que o ensino e a
aprendizagem ndo sdo processos diretamente dependentes”, ha necessidade de didlogo que
envolve troca de experiéncias.

A formagdo continuada dos profissionais da educacdo permite a atualizagdo dos
profissionais em relacdo as demandas contemporaneas, sejam elas em relacdo as dinamicas
sociais, as praticas de ensino, no acompanhamento das atualizacdes da area de atuacdo, na
melhoria do processo de ensino aprendizagem e no conhecimento de novas habilidades para
aprimorar as praticas pedagdgicas. Para Felicetti e Batista (2020), oficinas, semindarios € grupos
de estudo podem oferecer aos professores os recursos € o conhecimento indispensaveis para

criar e aplicar praticas pedagogicas inclusivas de maneira eficiente.



39

E nesse sentido que propomos neste estudo a divulgagio de conhecimentos e

ferramentas que possam auxiliar a atividade docente de uma forma inclusiva igualitaria.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Apresentamos a seguir os caminhos metodoldgicos que nortearam a condugdo desta
pesquisa detalhando os procedimentos adotados para alcangar os objetivos propostos. Para
Demo (2000, p. 20) a pesquisa “¢ entendida tanto como procedimento de fabricagdo do
conhecimento, quanto como procedimento de aprendizagem (principio cientifico e educativo),

sendo parte integrante de todo processo reconstrutivo de conhecimento.”

3.1 ESTADO DA ARTE DO PROBLEMA DE PESQUISA

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2023) a
populacdo brasileira ¢ de 203.062.512 onde aproximadamente 18,6 milhdes de pessoas tém
algum tipo de deficiéncia, representando 8,9% da populacdo com idade igual ou superior a dois
anos e dessa quantidade de PCDs uma em cada quatro finalizou a etapa do Ensino Basico
Obrigatorio.

A distribui¢do regional indica que o Nordeste apresenta a maior proporcao de individuos
com deficiéncia, correspondendo a 10,3% da populagdo local, enquanto o Sudeste registra a
menor, com 8,2%. Além disso, observa-se uma prevaléncia entre mulheres com 10% em
comparagao aos homens com 7,7%. Em termos de cor ou raca autodeclarada, a populagao preta
apresenta a maior propor¢do de pessoas com deficiéncia com 9,5%, seguida pelos pardos com
8,9% e brancos com 8,7%.

De acordo com os dados da Tabela 1 a seguir sobre a formacao entre pessoas com
deficiéncia e sem deficiéncia, o indice de analfabetismo entre individuos com deficiéncia foi de
19,5%, em contraste com 4,1% para aqueles sem deficiéncia. Essa taxa, no grupo de pessoas
com deficiéncia, varia regionalmente e precisamos trazer o dado, que ndo se encontra na tabela,
que seu pico esta no Nordeste com 31,2% e seu menor valor no Sul com 12,7%. Considerando
aqueles com 25 anos ou mais, 63,3% das pessoas com deficiéncia ndo terminaram a educagao
basica, tendo nenhuma instru¢do ou apenas parte do ensino fundamental. Apenas 11,1%
finalizaram o ensino fundamental ou possuem parte do ensino médio. Em comparagdo, os
individuos sem deficiéncia apresentaram 29,9% e 12,8% nessas categorias, respectivamente.
Apenas 25,6% das pessoas com deficiéncia atingiram ou ultrapassaram a conclusido do Ensino
Médio. Em contrapartida, 57,3% das pessoas sem deficiéncia alcangaram esse marco
educacional. Em termos de educagdo superior, 7,0% das pessoas com deficiéncia possuem tal

graduacdo, enquanto esse nimero sobe para 20,9% entre os sem deficiéncia (IBGE, 2023).
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Tabela 1 — Formacao das pessoas com e sem deficiéncia no Brasil

Formagao Pessoas com Deficiéncia Pessoas sem Deficiéncia
Taxa de Analfabetismo 19,5% 4,1%
Sem Instru¢do ou 63,3% 29,9%

Apenas Parte do Ensino
Fundamental (25 anos
ou mais)

Finalizaram o Ensino 11,1% 12,8%
Fundamental ou Parte do
Ensino Médio

Atingiram ou 25,6% 57,3%
Ultrapassaram o Ensino

Médio

Possuem Educacgao 7,0% 20,9%
Superior

Fonte: IBGE (2023)

Também conforme o IBGE (2023) em 2022, 5,1 milhdes das pessoas com deficiéncia
integravam a for¢a de trabalho brasileira, enquanto 12 milhdes estavam excluidas dela.
Enquanto 66,4% das pessoas sem deficiéncia estavam ativas no mercado de trabalho em 2022,
essa proporc¢do caia para 29,2% para aqueles com deficiéncia. A Regido Centro-Oeste liderou
com o maior percentual de PCDs que trabalhavam (35,7%). As demais regides, em ordem
decrescente, foram: Norte (35,1%), Sul (29,6%), Sudeste (28,5%) e Nordeste (26,8%).

Para o IBGE (2023), mesmo com educag¢do superior, a inclusdo no mundo de trabalho
se mostra desigual. Apenas 18,9% das pessoas com deficiéncia, sem formacdo ou com ensino
fundamental parcial, estavam trabalhando, uma diferenga de 29,1 pontos percentuais em
compara¢do aquelas sem deficiéncia. E entre aqueles com formacgao superior, a disparidade
persistiu em 29,5 pontos percentuais, embora com taxas mais altas: 54,7% das pessoas com
deficiéncia contra 84,2% das sem deficiéncia estavam trabalhando. Diante desses dados
entendemos que mesmo para aqueles com deficiéncia, uma educagdo avancada, como a de nivel
superior, nao foi capaz de minimizar a diferenca no mundo do trabalho em relacdo as pessoas
sem deficiéncia.

Assim como o IBGE (2023) mostra aumento do nimero de pessoas com deficiéncia, tal
informacao também ¢ percebida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP, 2022). Para o INEP (2022) O percentual de alunos com deficiéncia,
transtornos do espectro autista ou altas habilidades matriculadas em classes comuns vém
aumentando gradualmente para a maioria das etapas de ensino e apenas a EJA ndo teve esse

aumento, ja as demais etapas da educacgao basica apresentam mais de 90% de alunos incluidos
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em classes comuns no ano de 2022. A maior propor¢ao de estudantes incluidos faz parte da
educacdo profissional subsequente ou concomitante, na qual encontra-se inclusao de 99,7%. O
maior aumento na propor¢do de alunos incluidos, entre 2018 e 2022, ocorreu na educacdo
profissional subsequente ou concomitante, representando um acréscimo de 7,5 pontos
percentuais.

Diante do crescimento no numero de estudantes PCDs, evidencia-se o Plano Nacional
de Educagdo (PNE), no qual a Meta 4 aborda a educacao especial inclusiva para a populagao
de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdotagao.
Para o INEP (2022) em 2018, o percentual de alunos incluidos era de 92,0% e passou para
94,2% em 2022. O percentual de alunos incluidos em classes comuns sem acesso as turmas de
atendimento educacional especializado (AEE) passou de 52,3% em 2018 para 54,9% em 2022.

Segundo dados do INEP, em 2022, o Brasil registrava um total de 2.315.616 professores
regentes em atividade. Desses, 94,2% (equivalentes a 2.181.255 docentes) ndo possuiam
formagdo continuada na area de educacao especial, o que revela uma significativa lacuna na
qualifica¢do profissional para o atendimento de estudantes com deficiéncia em sala de aula
regular no pais. No estado de Pernambuco apenas 2,6% (89.281 docentes) tém essa formagao e
na cidade de Garanhuns 3,2% (1.612 docentes).

Esses numeros retratam o que Prieto (2006) menciona, a inclusdo escolar tem sido
frequentemente limitada, na pratica, a simples garantia de vagas para alunos com necessidades
educacionais especificas em classes comuns e destaca que essa interpretacao restrita do conceito
de inclusdo constitui um grande desafio para a efetivagdo da educagdo para todos.

Como podemos perceber, estamos diante de um niimero expressivo de pessoas com
deficiéncia no Brasil e a quantidade de PCDs matriculadas em escolas vem aumentando. Cabe
ressaltar, entretanto, que mesmo com o aumento do nimero de estudantes com necessidades
especificas e de leis/diretrizes, a pratica da inclusdo escolar ainda ¢ insuficiente, uma vez que
implica na quebra de resisténcias e, sobretudo, no desprendimento de preconceitos e valores
culturais muito enraizados na sociedade. H4 a necessidade de uma educagdo inclusiva, que
possibilite a aquisi¢ao de conhecimentos, habilidades e atitudes para a vida, tendo em vista os
quatro pilares da educagdo, isto ¢, saber, saber fazer, saber conviver e saber ser (Delors, 1998).

Salienta-se que as pessoas com deficiéncia enfrentam dificuldades para a efetivacao do
direito a educacdao porque “parece haver, em nosso pais, um certo anacronismo entre as
proposicdes vigentes nas politicas educacionais da Educagdo Especial [...] e a realidade do
sistema brasileiro” (Beyer, 2013, p. 56). Embora a legislacdo brasileira, como a Lei Brasileira

de Inclusdao (Lei n® 13.146/2015), estabelega diretrizes para a educagdo inclusiva, sua
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implementagdo ¢ prejudicada por disputas de interesses, descontinuidade administrativa e
insuficiéncia de financiamento publico. Além disso, a inclusdo educacional muitas vezes ¢
colocada em uma posi¢ao secundaria nas agendas politicas, sendo tratada de forma superficial
ou como um "anexo" as politicas gerais de educagdo, em vez de ser tratada como uma prioridade
que faz parte do cotidiano escolar.

Esse contexto evidencia que a efetivagdo dos direitos das pessoas com deficiéncia requer
ndo apenas avancos legislativos, mas também um compromisso politico mais profundo, capaz
de alinhar as intengdes declaradas com ac¢des concretas que enfrentem as barreiras historicas e
estruturais do sistema educacional brasileiro.

Assim como encontramos na Lei n® 13.146/2015, ¢ necessario destacar que Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEI, 2008) enfatiza
que a inclusdo escolar transcende a responsabilidade individual do professor, uma vez que
demanda uma mudanga estrutural e integrada na instituicdo educacional. O documento
estabelece diretrizes que abrangem diversas dimensodes, como a transversalidade da educagao
especial em todos os niveis de ensino, a formag¢do docente e outros profissionais da educagao
para praticas inclusivas e o envolvimento ativo da familia e da comunidade. Além disso,
menciona a necessidade de acessibilidade arquitetonica, comunicacional e urbanistica, bem
como a articulagao intersetorial para implementagao de politicas publicas. Assim, a inclusao
escolar ¢ compreendida como um movimento politico, social e pedagodgico que necessita
esforcos coletivos, estruturais e interinstitucionais, fundamentando-se em valores de igualdade
e respeito as diferencas, superando a exclusdo histérica no espago escolar.

Uma das questdes recorrentes que atrapalham a realizagdo da inclusdo ¢ o despreparo
dos professores diante da Educacdo Inclusiva, a sensacdo de ndo conseguir ensinar para
estudantes com deficiéncia. De acordo com Lira (2004), é necessario dar prioridade a formagao
do professor, pois onde ela ndo existe, nenhum projeto, nenhum curriculo, nenhuma estratégia
apresenta sentido. E fundamental pensar que para efetivar a inclusdo, deve-se entender que a
educagdo depende nao apenas do professor, mas de concepcdes e representacdes sociais da
deficiéncia, de materiais, recursos financeiros na escola (Mendes, 2002).

A quantidade de docentes que trabalham na inclusdo escolar de estudantes com
necessidades especificas em classes comuns regulares do ensino basico vem aumentando ao
longo dos anos. Um levantamento realizado nos tltimos sete anos pelas Sinopses Estatisticas
da Educacao Basica do INEP demonstra esse aumento. Em 2013 era 911.431 e em 2019 passou

para 1.240.436 docentes.
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A inclusdo de PCDs também vem ganhando espaco nas pesquisas académicas que
estudam a educacgao profissional e tecnologica no Brasil, considerando que um dos principios
norteadores da EPT ¢ a observancia as necessidades especificas das pessoas com deficiéncia,
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas habilidades ou superdotagdo, gerando
oportunidade de participacdo plena e efetiva em igualdade de condi¢gdes no processo
educacional e na sociedade” (Brasil, 2021, p. 2).

Em busca prévia, por produtos educacionais voltados para inclusdo, realizada na
plataforma EduCapes, em abril de 2024, encontramos 3.501 resultados ao utilizar como
descritores “blog” e “inclusdo” em conjunto com o operador Booleano AND. Destes, havia o
cadastro de 1 laboratério, 1 software, 1 animagdo, 3 dudios, 3 planilhas, 4 jogos, 6 videos , 6
mapas, 8 aplicativos moveis, 11 aulas digitais, , 17 cursos, 17 ferramentas, 19 portais, 20
apresentacdes, 37 imagens, 91 arquivos cadastrados com outra categoria qualquer, 943 textos,
2.378 livros digitais.

O laboratdrio trata do letramento financeiro como proposta de ensino hibrido para
educagdo integral e integrada. O software cadastrado trata-se de um dicionario online Bilingue
Libras/Portugués produzido pela Universidade Federal de Vigosa. Este mesmo material estava
cadastrado como apresentacdo, animacgdo, ferramentas, imagens, textos e videos. Dos 8
aplicativos listados, encontramos 1 midia social como ferramenta educacional para
conscientizagdo sobre inclusao escolar com o intuito de minimizar as barreiras. O Colnfo é um
aplicativo com informagdes educacionais sobre a Covid.

O Aplicativo Educacional Jos¢ Cornélio ¢ um produto didatico que nasceu como
resultado da pesquisa de mestrado intitulada “A Educacao Profissional Tecnologica Como
Acdo Publica Promotora da Formacdo Humana Integral e da Inclusdo de Jovens em Risco
Social no Mundo do Trabalho” realizada em 2019 pelo IFAM. A maioria dos produtos
educacionais encontrados retratam o cuidado inclusivo, principalmente na educagao infantil, ou
tratam de propostas de materiais interativos inclusivos para o ensino de biologia, astronomia,
cuidados com a saude, portugués, matematica, entre outros.

Nas ferramentas encontramos websites, Scrapbook, sequéncias didaticas para diversos
contetidos educativos, cartilhas, tutoriais, entre outros. Porém, constatamos que nao ha produto
educacional similar ao proposto nesta pesquisa.

No Quadro 1 esta disponivel a sele¢do das dissertagdes, teses e artigos apreciados nesta
pesquisa. Tal selecdo foi guiada pelas suas relevancias e proximidades com o tema central do
estudo, foi realizada uma ampla pesquisa de produgdes académicas em portais de perioddicos,

como CAPES, Observatorio ProfEPT e Repositdrio Digital do Instituto Federal da Paraiba.
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Quadro 1 - Produ¢des académicas apreciadas

Titulo Tipo Ano Autor/Ano Palavras-chave

1. Biblioteca Dissertagao | 2024 | GONCALVES, Biblioteca acessivel.

inclusiva: Ana Carine da Acessibilidade

acessibilidade Costa informacional.

informacional Educacao profissional e

baseada no tecnologica (EPT).

desenho universal aos Produto educacional —

usudrios do instituto recurso audiovisual

federal da acessivel.

Paraiba (IFPB) —

campus Guarabira

2. Vivéncias e praticas | Dissertagdo | 2022 | RAMOS, Loziane | Educagao Profissional e

inclusivas na Pereira Lima de Tecnoldgica Inclusiva.

educagdo profissional Souza Proeja.

e Formacao

Tecnologica Omnilateral. Praticas
Educativas Inclusivas.
Formacdo Integral.

3. Os percursos da Artigo 2022 | CABRAL, Elis Educacao profissional.

inclusdo e da Fabia Lopes Educagao inclusiva.

formacao profissional MOTA, Luzia Rede Federal de

de pessoas Matos Educagao Profissional,

com deficiéncia na GOMES, Tereza | Cientifica e

rede federal de Kelly Tecnologica (RFEPCT)

Educacao

Profissional,

Cientifica e

Tecnolbdgica

4. A importancia da Dissertacdo | 2020 | FREITAS, Rubia | Tecnologia Assistiva.

tecnologia Quaresma de Educacgao Inclusiva.

assistiva na Formacao de

autonomia escolar Professores.

de pessoas com Pessoa com

deficiéncia Deficiéncia.

5. Percepcoes de Dissertagao | 2020 | ABREU Juliane Estudantes com

estudantes com Marques Santiago | Deficiéncia. Integragdo.

deficiéncia sobre de Acessibilidade.

integracao, Inclusao. Educacao

acessibilidade e Profissional e

inclusdo no instituto Tecnologica.

federal de educacao,

Ciéncia e tecnologia

de pernambuco —

Campus Recife

6. A formagao do Artigo 2019 | PIOVESAN, Formacao de

professor na sala de Josiane Bertoldo | Professores. Formacao

aula: atitude OLIVEIRA, Docente. Educagdo
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Frente a pessoa com Francisco Nilton | Inclusiva.
deficiéncia Gomes de Ensino Regular.

BRANCHER,

Vantoir Roberto

SILVA, Suzel

Lima da
7. A aceitagdo como Tese 2012 | BAZANTE, Educacao Especial.
nucleo central na Tania Maria Paradigmas da
afirmacdo da pessoa Goretti Donato Integragdo e da
com deficiéncia Inclusdo. Narrativas.
no mundo — desafio Aceitacao.
paradigmatico a
Educacdo Especial

Fonte: Autoria propria, 2024.

Diante da leitura das produgdes académicas listadas acima, foi possivel aprofundar o
olhar de maneira mais cuidadosa para a inclusao escolar, quem ¢ a pessoa com deficiéncia, além
da formagao dos professores que tém recebido cada vez mais estudantes em suas salas de aula
com alguma deficiéncia e suas necessidades especificas.

O estudo de Gongalves (2024) objetivou promover a acessibilidade informacional aos
produtos e servigos oferecidos pela Biblioteca do Instituto Federal da Paraiba (IFPB) - Campus
Guarabira, garantindo que todos os usudrios, independentemente de suas caracteristicas e
limitagdes, possam acessar informacdes de maneira equitativa. Os resultados evidenciaram a
relevancia de uma biblioteca inclusiva no processo de disseminagdao da informagao e
aprendizagem, refor¢ando seu papel na promog¢do da inclusdo e da autonomia dos usuarios.
Gongalves (2024) traz um panorama da expansdo da Rede Federal e principios do DUA
(Desenho Universal para a Aprendizagem) baseado no CAST (Center for Applied Special
Technology - Centro de Tecnologia Especial Aplicada)

Ja o estudo de Ramos (2022) investigou os desafios e possibilidades para a permanéncia
e o exito de estudantes com deficiéncia intelectual nos cursos técnicos integrados a Educacao
Profissional e Tecnologica (EPT), no Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Vitéria. O
trabalho analisou praticas inclusivas e agdes institucionais realizadas no contexto do curso
técnico em Seguranga do Trabalho, evidenciando a necessidade de uma sistematizagdao dessas
praticas. Os resultados indicam que, embora os profissionais da educagdo implementem agdes
inclusivas significativas, essas ainda ocorrem de forma isolada, sem uma articulagdo ampla por
politicas institucionais consolidadas. Nesse contexto o Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) promoveu formacdes e reflexdes

pedagogicas que fortaleceram praticas inclusivas no ambito da EPT. A pesquisa trouxe Produto



47

Educacional — Guia Pratico Pedagogico: Vivéncias e Praticas Inclusivas na EPT — que visa
orientar educadores quanto aos direitos dos estudantes com deficiéncia, as politicas inclusivas
e a implementacao de praticas exitosas, reforgando o compromisso com uma educacao integral
e omnilateral que respeite as especificidades desses estudantes.

Outro estudo que mostra a questdo da formagao docente inclusiva ¢ a dissertagdo de
Freitas (2020), que traz o uso pedagodgico de recursos de Tecnologia Assistiva (TA) como
estratégia para promover a acessibilidade e inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo na educacgdo inclusiva O estudo
destaca a normatizacdo e a legislagdo vigente para garantir os direitos desses alunos e mostra a
importancia da formacao docente voltada para o uso de TA. Realizada no Campus Monteiro do
Instituto Federal da Paraiba (IFPB), a pesquisa identificou a necessidade de formacgao
continuada para os professores. Assim como Ramos (2022), que trouxe produto educacional
voltado aos professores, foram desenvolvidos um curso de formagdo a distdncia e uma cartilha
complementar, ambos voltados a disseminacao do uso de TA. Os resultados apontaram a
importancia desses recursos como facilitadores do processo de ensino-aprendizagem e a
necessidade de formacao docente continua para ampliar a inclusdo no ambiente educacional.

O artigo de Cabral, Mota e Gomes (2020) mostra as interse¢des entre a educacgdo
profissional e a educacao inclusiva, com o objetivo de compreender como esses percursos se
alinham e evidenciam os fatores histéricos que contribuiram para a exclusdo social nesses
contextos. O texto apresenta uma linha do tempo das politicas publicas e legislagdes que
moldaram esses campos, destacando os avancos e desafios enfrentados com foco na oferta de
formacao profissional para pessoas com deficiéncia no Brasil, com especial atengdo a atuagao
da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, buscando identificar
lacunas e propor reflexdes sobre praticas mais inclusivas.

Abreu (2020) nos traz as condi¢cdes de acessibilidade e os processos de integragdo e
inclusao de estudantes com deficiéncia no IFPE - Campus Recife, a partir das percepgdes desses
estudantes. Contextualizando historicamente a exclusdo da pessoa com deficiéncia, a pesquisa
aborda avancos legais e sociais que buscaram garantir direitos e ampliar o acesso a espacos
sociais, incluindo a Educagao Profissional e Tecnoldgica. Embora haja avangos, a pesquisadora
identifica a persisténcia de barreiras arquitetonicas, comunicacionais, pedagogicas e atitudinais,
que comprometem o percurso formativo desses estudantes e refletem uma convivéncia entre
praticas integracionistas e exclusao.

Em Brancher, Oliveira Piovesan e Silva (2019) encontramos uma revisao sistematica

sobre a formacao docente para a educacdo inclusiva no ensino regular, com base nas diretrizes
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estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) n°® 9.394/1996. O autor analisa
o impacto das adaptagdes administrativas, académicas e pedagogicas necessarias para promover
a inclusdo de estudantes com deficiéncias multiplas, destacando os desafios enfrentados pelos
professores nesse contexto. A pesquisa foi desenvolvida por meio de uma busca nas plataformas
do Portal CAPES e Scielo, com o objetivo de identificar e discutir artigos relevantes a tematica.
O estudo proporciona uma reflexao critica sobre a formagao docente e os efeitos da educagao
inclusiva no sistema educacional brasileiro, oferecendo subsidios teoricos e reflexivos para
leitores e pesquisadores interessados na tematica.

A tese de Bazante (2012) apresenta uma investigacdo enraizada na vivéncia da
pesquisadora como educadora, ao explorar as trajetorias de pessoas com deficiéncia e os
desafios que enfrentam em um contexto de desigualdades sociais, econOmicas, culturais e
afetivas. O estudo buscou compreender como essas pessoas, mesmo diante de tais adversidades,
conseguem estabelecer movimentos de prazer, criagdo e pertencimento. A pesquisa articula
narrativas pessoais com a historia da Educagdo Especial, analisando as transformacdes nos
paradigmas da Integra¢do e Inclusdo, enquanto propde um olhar critico sobre as relagdes
sociais, escolares, familiares e profissionais. Centralizado na alteridade e no cuidado com o
outro, a pesquisadora apontou para a necessidade de superar visdes dualistas e construir campos
epistemologicos, politicos e educativos que fortalecam a inclusdo e a pluralidade.

Nesse contexto, tomando por base os estudos discutidos a partir de processos de busca,
matizando o estado da arte sobre o fendmeno em tela, esta pesquisa parte do seguinte problema:
Como divulgar para os docentes do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE), campus
Garanhuns, e para outros profissionais da educacao, praticas educativas sobre inclusdo de

pessoas com deficiéncia?

3.2 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa em foco visa promover a inclusao de estudantes com deficiéncia do IFPE -
campus Garanhuns ao levar informagdes sobre a tematica aos docentes. Salientamos que “o
planejamento de uma pesquisa depende tanto do problema a ser estudado, da sua natureza e
situagdo espago-temporal em que se encontra, quanto da natureza e nivel de conhecimento do

pesquisador.” (Koche, 2007, p. 122).
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3.2.1 Quanto a classificacao

Este estudo emprega procedimento metodologico de natureza empirica que classifica-
se pela pesquisa aplicada objetivando gerar conhecimentos para aplicagdo pratica, dirigida a
solu¢@o de um problema especifico.

A pesquisa aplicada trabalha com os problemas presentes nas atividades das
instituigdes, grupos ou atores sociais, além de organizacdes. Estd empenhada na elaboragdo de
diagnosticos, identificacdo de problemas e busca de solucdes. Respondem a uma demanda

formulada por “clientes, atores sociais ou institui¢des.” (Thiollent, 2009, p. 36).

3.2.2 Quanto a abordagem

A pesquisa utiliza as duas abordagens, qualitativa e quantitativa, com predominancia da
primeira. Para Richardson (2009, p.90) “a pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como a
tentativa de uma compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais
apresentadas pelos entrevistados [...]”. J4 na abordagem quantitativa temos em principio, a
intencdo de garantir a precisdo dos resultados, evitar distor¢cdes de analise e interpretacao,
possibilitando, consequentemente, uma margem de seguranca quanto as inferéncias
(Richardson, 2009, p. 70).

Para Creswell e Clark, (2013) a pesquisa que usa métodos mistos ¢ mais do que uma
mera coleta e andlise dos dois tipos de dados; envolve também o uso das duas abordagens em
conjunto fazendo com que a forga geral do estudo seja maior que a da pesquisa qualitativa e
quantitativa separadas.

Temos nesse estudo as duas abordagens por se complementarem quando a pretensdo ¢
salientar os aspectos dindmicos, holisticos e individuais do comportamento humano assim

como mensurar os atributos de sua existéncia.

3.2.3 Quanto a tipologia da pesquisa

Optou-se pelo estudo de caso, tendo em vista que este possui uma metodologia de
pesquisa aplicada, na qual se busca a aplicagdo pratica de conhecimentos para a solucao de
problemas sociais como destaca Boaventura (2004). Gil (2010) complementa afirmando que as
pesquisas com esse tipo de natureza estdo voltadas mais para a aplicagdo imediata de

conhecimentos em uma realidade circunstancial, relevando o desenvolvimento de teorias.
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O estudo de caso consiste em coletar e analisar informag¢des sobre determinado
individuo, uma familia, um grupo ou uma comunidade, a fim de estudar aspectos variados de
sua vida, de acordo com o assunto da pesquisa. Gil (2010, p. 37) afirma que o estudo de caso
“consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou mais objetos, de maneira que permita seu
amplo e detalhado conhecimento”.

Define-se, também, um estudo de caso da seguinte maneira: “[...] € uma estratégia de
pesquisa que busca examinar um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto. [...]
Igualmente, estudos de caso diferem do método histdrico, por se referirem ao presente € nao ao

passado.” (Gil, 2010, p. 37).

3.3 UNIVERSO, AMOSTRAGEM E AMOSTRA

O universo, ou seja, o publico-alvo da pesquisa ¢ conduzido delimitando os
elementos/individuos. Apresentamos a seguir as caracteristicas do universo de investigagao que

configuram o campo empirico desta pesquisa.

3.3.1 Quanto ao universo da investigacio

Considerando a defini¢do de Marconi e Lakatos (2010, p. 206) de que “universo ou
populacdo ¢ o conjunto de seres animados ou inanimados que apresentam pelo menos uma
caracteristica em comum”, escolhemos como universo 70 docentes, que correspondem ao
numero total docentes do IFPE - Campus Garanhuns. A escolha foi realizada a partir dos
conhecimentos adquiridos informalmente com alguns dos professores, da minha experiéncia a
frente da Divisdao de Politicas Inclusivas e Apoio as Pessoas com Deficiéncia (DAPNE) do
mesmo campus durante momentos de atendimento do setor aos professores e da minha
inquietagdo como pessoa com deficiéncia ao perceber a vontade dos docentes em aprender mais
sobre as PCDs e inclusdo com a finalidade de atingir o maior nimero de professores possiveis
do Campus Garanhuns.

Foram considerados excluidos da pesquisa aqueles que ndo se enquadravam na
categoria de professores do IFPE no Campus Garanhuns, uma vez que a investiga¢do foi
conduzida com docentes e possuia problema, objetivo geral e especificos voltados

exclusivamente para os docentes.
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Devido ao universo escolhido, ndo ha amostragem e amostra porque trata-se de pesquisa
censitaria. Assim, de acordo com Gil (2010), quando as informacgdes sao obtidas de todos os

integrantes do universo pesquisado, tem-se um censo.

3.3.2 Quanto ao local da pesquisa

Historicamente o IFPE tem uma historia ligada a criagdo das Escolas de Aprendizes
Artifices, em 1909, pelo entdo presidente Nilo Peganha. A partir de 1910, de acordo com Cunha
(2000), foram inauguradas escolas de aprendizes artifices em diversos estados como: Alagoas,
Amazonas, Bahia, Ceara, Espirito Santo, Goids, Maranhao, Mato Grosso, Minas Gerais, Para,
Paraiba, Parana, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte, Santa Catarina, Sao Paulo, Sergipe
e Rio de Janeiro. Essas escolas tinham o objetivo de oferecer formagdo técnica e profissional
gratuita para jovens das camadas populares.

Em 1965, a escola foi transformada em Escola Técnica Federal de Pernambuco
(ETFPE), com a expansdo de sua atuagdo e a oferta de novos cursos técnicos. Mais tarde, em
1999, a institui¢do foi elevada a categoria de Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica (CEFET-
PE), destacando-se pelo ensino técnico e tecnologico.

Em 2008, com a criagdo dos Institutos Federais pela Lei n® 11.892, a instituicao passou
a se chamar IFPE, adotando um modelo de ensino integrado que combina formagao técnica e
cientifica com acdes de extensdo e pesquisa.

O IFPE conta atualmente com 16 campi espalhados por Pernambuco, entre eles o
campus Garanhuns, oferecendo cursos que vao desde o ensino técnico até o nivel superior e
pos-graduacao. A institui¢do também se destaca por sua contribui¢cdo para a educagao inclusiva,
atendendo estudantes com deficiéncia e promovendo a¢des que fortalecem a democratizagao
do acesso ao ensino de qualidade.

O Campus Garanhuns do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE) foi inaugurado em 2010, como parte do Plano de Expansdo da Rede Federal
de Educagdo Profissional, instituido pela Lei n® 11.195/2005. Os cursos iniciais a serem
ofertados foram definidos apds a realizagcdo de consultas a comunidade local, sendo eles:
Técnico em Informatica, Técnico em Meio Ambiente e Técnico em Eletroeletronica.

A aula inaugural ocorreu em 23 de agosto de 2010 e marcou o inicio das atividades.
Inicialmente, foram ofertados os cursos técnicos subsequentes em Informatica e Meio

Ambiente, direcionados a alunos que ja haviam concluido o Ensino Médio.
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Devido a faléncia da construtora responsavel pela obra do campus, que causou atraso
na entrega do prédio, o IFPE de Garanhuns precisou operar em dois enderecos provisoérios na
cidade: o antigo Forum Municipal, onde funcionava a equipe administrativa, e a Escola de
Referéncia, que abrigava as aulas.

Em fevereiro de 2011, as atividades administrativas e de ensino foram transferidas para
as instalagdes do Colégio XV de Novembro. Apesar das limitagcdes estruturais, no segundo
semestre do mesmo ano, foi iniciado o curso Técnico em Eletroeletronica.

O campus Garanhuns esta

O IFPE — Campus Garanhuns, retratado na Foto 1 esta localizado no Agreste Meridional
a 231 km de Recife e ocupa uma area total de 135.623,10 m?, com 4.780,42 m? de area

construida

Foto 1 — Foto do campus Garanhuns

A infraestrutura do Campus inclui quatro blocos que abrigam atividades académicas e
administrativas, 14 salas de aula, 15 laboratdrios especializados (7 de Eletroeletronica, 5 de
Informatica e 3 de Meio Ambiente), Centro de Libras e Linguas Estrangeiras, laboratorio de
musica, laboratorio de educagdo fisica, sala de pesquisa, sala dos professores, miniauditorio,
sala de convivéncia dos servidores e uma biblioteca com mais de 6.000 titulos, equipada com
quatro salas de estudos em grupo e 14 cabines de estudo individual. Além disso, o Campus

possui uma usina solar e quadras de areia. Atualmente a instituicao oferece os seguintes cursos:
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e Técnico integrado em Eletroeletronica, Informatica e Meio Ambiente
e Técnico subsequente em Eletroeletronica e Meio Ambiente
e Bacharelado em Engenharia Elétrica
e Tecndlogo em Analise e Desenvolvimento de Sistemas.
e Poés-graduagdo lato sensu: Desenvolvimento de Software para WEB e Dispositivos Moveis
e Poés-graduagdo lato sensu: Linguagem e Praticas Sociais
e Poés-graduagdo lato sensu: Educagdo Intercultural Indigena-Quilombola Antirracista
e Educagdo Jovens e Adultos (PROEJA)
Devido a escolha do tipo do universo descrito e sendo uma pesquisa censitaria, ndo ha

amostra e amostragem.

3.4 INSTRUMENTO DE COLETA E ANALISE DE DADOS

A escolha dos instrumentos de coleta de dados da pesquisa levou em consideracdo a
abordagem metodologica e os objetivos especificos descritos neste estudo.

De acordo com Richardson (2007, p. 158), “geralmente, os questionarios cumprem pelo
menos duas funcdes: descrever as caracteristicas e medir variaveis de um grupo social”. O
questionario foi desenvolvido no formato de um formulério online, por meio da plataforma do
Google Forms, composto por uma série ordenada com perguntas fechadas e abertas. Esse
instrumento de coleta de dados objetiva levantar opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas (Silveira; Cérdova, 2009).

O formulario do Google para os docentes (Apéndice A) foi enviado no dia 22 de agosto
de 2024 para a quantidade maxima dos professores do IFPE - campus Garanhuns (70 docentes)
através de seus e-mails e/ou mensagem de telefone e obteve um percentual de 25,71% de
respostas, ou seja, 18 professores responderam a pesquisa. O formulario ficou disponivel até
dia 06 de setembro de 2024. Ao acessar o link do formulario, o participante era primeiramente
apresentado ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), onde poderia declarar
que foi devidamente esclarecido e dar seu consentimento para participar da pesquisa
informando “Sim” ou “Nao”. Ao dar sua autorizagdo positiva, o participante teria acesso as
perguntas do formulario.

O instrumento de coleta de dados foi composto por duas partes contendo ao total 20

perguntas, 14 fechadas e 6 abertas, que teve como objetivo conhecer as necessidades reais dos
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docentes do campus Garanhuns quanto a inclusdo de estudantes com deficiéncia em sala de
aula comum.

A primeira parte inclui os dados de identificacdo do docente: nome, idade, formagao
inicial, qual(ais) curso(s) de graduacdo, informagdo se o docente possui pos-graduacio e qual
seu tempo de docéncia. A segunda parte abordou perguntas relacionadas a educacdo inclusiva
como: O que vocé entende por educacao Inclusiva? Na sua formagao houve alguma disciplina
voltada para educagdo especial? Assinale seu grau de conhecimento sobre inclusdo de pessoas
com deficiéncia. Voc€é ministra aulas em turmas com estudante(s) com defici€ncia(s)? De
acordo com a pergunta anterior, vocé sabe quais as deficiéncias desses/as estudantes? Como
voc€ avalia os seguintes pontos sobre a sua relacdo como professor(a) com a educagdo
inclusiva? Vocé ja recebeu algum tipo de material digital sobre inclusdo de pessoas com
deficiéncia, como foi sua experiéncia? Durante sua atuagdo como docente, vocé participou de
formag¢do continuada sobre educacdo inclusiva? Em caso de resposta positiva, foi promovida
pelo IFPE ou buscou iniciativa propria? Quais praticas vocé adota para possibilitar uma
educagdo inclusiva para estudantes PCDs? Como vocé avalia sua dificuldade em lidar com as
seguintes deficiéncias/transtornos em sala de aula? Vocé conhece a DAPNE (Divisdao de
Politicas Inclusivas e Apoio as Pessoas com Deficiéncia) do IFPE, Campus Garanhuns? Quais
as suas necessidades formativas como docente na realizagdo de inclusdo efetiva de estudantes
com deficiéncia no ambito da Educagdo Profissional e Tecnoldgica? Na sua opinido qual(is)
fator(es) facilita(m) o desempenho da educacdo inclusiva bem-sucedida? Por qué?

O objetivo das questdes foi tracar o perfil dos professores, sua formacdo académica,
experiéncia profissional e conhecimento sobre inclusao de pessoas com deficiéncia. Diante da
analise das respostas foi possivel organizar um blog sobre inclusdao de PCDs para os docentes
do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE), Campus Garanhuns e construir um material que
permitisse a divulgacdo de orientacdes e praticas pedagdgicas inclusiva a fim de contribuir
efetivamente para um IFPE mais inclusivo.

Para a andlise dos dados quantitativos foi utilizada a estatistica descritiva simples e para
os dados qualitativos foi utilizada a analise de conteudo de Bardin (2016). Para Bardin (2016)
a analise do conteudo estd fortemente ligada a criticidade e traz instrumentos metodoldgicos
em constante aperfeicoamento que se aplicam a discursos extremamente diversificados.
Segundo a autora, a Analise de Conteudo visa examinar as declaragdes feitas durante uma
investigagdo, construindo e elucidando concepgdes relacionadas a um objeto de estudo.

A analise do material obtido passou pelo processo das fases definidas por Bardin (2016):

Pré-analise; Exploragao do material e Tratamento dos Resultados. A pré-analise inicia-se com
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a organizacdo do material através de sistematizacdo das ideias preliminares das leituras
flutuantes, da organizagdo do material a ser analisado com o objetivo de torna-lo sistematico as
ideias iniciais. Nesta etapa faz-se a delimitacdo do material a analisar através da utilizagdo de
regras como da exaustividade (esgotar a totalidade da comunicacdo), da representatividade (a
amostra deve representar o universo), da homogeneidade (dados referentes a0 mesmo tema, por
mesmas técnicas e individuos semelhantes), da pertinéncia (os documentos devem pertencer ao
conteudo e objetivos previstos) € da exclusividade (um elemento ndo deve ser classificado em
mais de uma categoria).

Na exploragdo do material efetua-se a separa¢do das vinculagdes temadticas através da
categorizagao do estudo. Nesta etapa acontece a definicdo das vinculagdes e agrupamentos das
unidades de registro textual, vinculada a leitura exaustiva de todos os materiais selecionados na

etapa da pré-andlise. Na terceira etapa, tratamento dos resultados,

[...] os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos
(falantes) e wvalidos. O analista, tendo a sua disposi¢do -resultados
significativos e fi¢is, pode entdo propor inferéncias e adiantar interpretacdes
a proposito dos objetivos previstos, ou que digam respeito a outras descobertas
inesperadas (Bardin, 2016, p. 101).

As categorias fordo elaboradas na fase inicial da andlise a partir da codificacdo das
respostas recebidas dos professores através do formulario Google e elaboradas com base em
trechos selecionados das respostas.

Para as questdes fechadas, a andlise foi baseada na estatistica descritiva simples, técnica
que organiza e resume os dados de forma quantitativa. O objetivo ¢ “descrever os dados obtidos,
ou mais precisamente, caracterizar isoladamente o comportamento de cada uma das variaveis
no conjunto das observacdes" (Gil, 2008, p. 161). Esse método utiliza medidas de tendéncia
central, como médias e medianas, ¢ de dispersdo, como o desvio padrdo, facilitando a
compreensdo dos padrdes e distribui¢des das respostas obtidas no estudo.

Entre as questdes fechadas, houveram questdes de multipla escolha e questdes com
aplicacdo da escala Likert. A escala Likert ¢ um método para medir de forma mais fiel as
atitudes das pessoas. Este método foi criado em 1932 por Renis Likert (1903-1981), psicologo

americano (Llaurado, 2015).
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3.5 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Estamos diante de uma pesquisa que envolveu seres humanos diretamente no alicerce
do processo de geracdo de dados para estudo, em todas as etapas da execu¢do da investigacao
foram rigorosamente seguidas as recomendac¢des definidas na Resolugdo n°. 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude, que rege a ética de pesquisa envolvendo seres humanos, como o
presente estudo. Desta forma, respeitando as recomendagdes propostas esta normativa, foi
elaborado o Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice B), voltado para
os voluntarios da pesquisa com idade superior a 18 anos. Esta pesquisa foi analisada e aprovada
pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB (CEP) (Anexo A), a fim de garantir a protegéo dos

participantes de pesquisas submetidas a este Comité.
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4 PROTOTIPACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL (PE): DO PLANEJAMENTO A
ACAO NO ENSINO

O mestrado profissional ProfEPT encontra-se na 4rea de Ensino da CAPES e tem como
caracteristica a producdo de conhecimentos que sejam aplicados por meio de produtos e
processos educativos (Brasil, 2019). Dessa forma, o produto educacional traz como elemento

central o desenvolvimento de

[...] um processo ou produto educativo aplicado em condigdes reais de sala de
aula ou outros espacgos de ensino, em formato artesanal ou em prototipo. Esse
produto pode ser, por exemplo, uma sequéncia didatica, um aplicativo
computacional, um jogo, um video, um conjunto de video-aulas, um
equipamento, uma exposicao, entre outros. A dissertagdo/tese deve ser uma
reflexdo sobre a elaboragdo e aplicagdo do produto educacional respaldado no
referencial tedrico metodoldgico escolhido (Brasil, 2019a, p. 15).

Segundo Freire et al. (2017), temos que a elaboragdo do produto pedagdgico implica

um processo formativo continuo, no qual a pesquisa ¢ o alicerce.

4.1 TIPOLOGIA DO PRODUTO PE ESCOLHIDO

O Produto Educacional (PE) escolhido ¢ um blog que foi nomeado de blog do Professor
Inclusivo. Um blog € um tipo de site ou parte de um site que ¢ atualizado regularmente com
novos conteudos, conhecidos como "postagens" ou "artigos". Tradicionalmente, esses
conteudos sdo apresentados em ordem cronoldgica reversa, com as postagens mais recentes
aparecendo primeiro. Os blogs podem ser escritos por individuos ou grupos e cobrem uma
ampla variedade de topicos, desde hobbies pessoais e estilo de vida até temas especializados
em tecnologia, educagdo, politica, entre outros. Pode também conter documentos que fornecem
instrugdes detalhadas sobre como realizar uma tarefa, operagao especifica ou trazer informagdes
sobre legislagdes. O produto educacional ¢ considerado Tecnologia Digital da Informagao e da
Comunicagao (TDIC) devido a sua capacidade de integrar tecnologias que potencializam a

experiéncia de ensino e aprendizagem, ampliam e melhoram esses processos. Para Anjos e Silva
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(2018, p. 23), os “atuais processos educacionais sdo marcados pela insercdo e constante
atualizacdo das TDIC como recursos que facilitam o processo de aprendizagem a fim de
potencializar as tecnologias que estdo conectadas em redes sociodigitais constituidoras de
ciberespacos”.

Esse género ¢ feito para ajudar os usudrios a compreenderem e a utilizarem um produto,
servico ou sistema de forma adequada. Dessa forma, a escolha foi realizada considerando a
necessidade de informacgdes reunidas em um material de facil e rapido acesso que contribuisse
com o processo de inclusdo de estudantes PCDs em salas de aula regulares.

O tipo de PE que foi escolhido pode ser usado em mestrado profissional porque ¢é
necessario o desenvolvimento de um processo ou produto educacional aplicado em condigdes
reais de sala de aula ou outros espacos de ensino, em formato artesanal ou em prototipo. De
acordo com a CAPES, esse produto pode ser, por exemplo, uma sequéncia didatica, um
aplicativo computacional, um jogo, um video, um conjunto de videoaulas, um equipamento,
uma exposi¢do, entre outros.

Mesmo sendo elaborado como um dos requisitos obrigatérios para a conclusdao do
Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT), o blog serd mantido
e atualizado apo6s a conclusdo da pesquisa. Servird como um espacgo para a divulgacdo de
praticas inclusivas docentes, oferecendo exemplos e inspiracao para outros professores.

Entendemos que a manutengdo de um blog atualizado sobre a inclusdo de pessoas com
deficiéncia € positivo para acompanhar os avangos em politicas publicas, legislacdo, tecnologia
assistiva, praticas pedagogicas, entre outros e assegura que o conteudo disponibilizado
contribua para a conscientizagdo e sensibilizacdo social, uma vez que a desinformacao e os
preconceitos ainda representam barreiras significativas para a inclusao.

Para instituicdes de ensino, como os Institutos Federais, nesse caso o IFPE Campus
Garanhuns, um blog atualizado se torna um recurso importante para o aprimoramento das
praticas pedagogicas, da formag¢dao docente e do atendimento aos alunos com deficiéncia,
promovendo a construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. Além disso, a pesquisadora
estard em constante didlogo com a DAPNE que podera utilizar o blog no IFPE - Campus

Garanhuns ¢ dar contribui¢des a serem inseridas cotidianamente.

4.2 ESTRUTURACAO DO PE: FASES DO PLANEJAMENTO

O Produto Educacional foi desenvolvido apds a realizacdo da pesquisa de sondagem

executada com os professores do IFPE, campus Garanhuns. A partir das questoes identificadas
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e analisadas iniciamos a elaboragdo do Produto Educacional contemplando as informagdes
coletadas nos questionarios e partindo das principais davidas informadas pelos docentes no
instrumento de coleta de dados. E relevante mencionar que outros topicos poderiam surgir a
partir da analise do resultado obtido no instrumento de coleta de dados da pesquisa. Sendo
assim, este foi analisado detalhadamente no intuito de captar informacdes ainda nado
contempladas no planejamento do PE.

Embora o TDAH nao seja considerado deficiéncia, de acordo com a Lei 13.146/2015
(Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - LBI ou Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), a tematica do transtorno foi inerida no escopo do PE com a finalidade de levar
informacao aos docentes, uma vez que hd, no campus Garanhuns, estudantes com TDAH
atendidos pela professora de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e pela DAPNE.

No Quadro 2 apresentamos as abas do blog que abordam os tdpicos sobre o assunto.



Quadro 2 — Contetido a ser abordado no produto educacional
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TOPICOS DO BLOG
(ABAS)

DESCRICAO

Home

Pégina inicial do blog com os topicos e primeiras informacgdes

Quem somos

Informacao sobre o que € esse Produto Educacional, qual sua
finalidade e quem € a equipe elaboradora

Pessoas com deficiéncia

Informagao sobre a definicao da pessoa com deficiéncia
Informagdes sobre tipos de deficiéncia e transtornos:
Deficiéncia Fisica

Deficiéncia Auditiva

Deficiéncia Visual

Transtorno do déficit de aten¢do e hiperatividade (TDAH)
Transtorno do Espectro Autista

Superdotacdo e Altas Habilidades

Sindrome de Down

Deficiéncia Intelectual

Inclusdao na Educagao
Profissional

Inclusdao na Educagao Profissional
Caminhos de inclusao: Experiéncias que Fortalecem a EPT
O que ¢ um PEI?

Adaptacdo de Materiais

Informagao sobre o que ¢ adaptagao de Material € o que € o
DUA (desenho universal para a aprendizagem)

Capacitismo

Defini¢ao sobre capacitismo, expressdes capacitistas € como
ndo ser uma pessoa capacitista

Direitos e Deveres

Informag¢do sobre os direitos e deveres da pessoa com
deficiéncia.

Biblioteca Inclusiva

Sugestdes de livros e artigos sobre a tematica

Cine Inclusivo

Uma coletanea de links para filmes que abordam a questdo da
pessoa com deficiéncia de acesso gratuito e indicagdes de
filmes que ndo sdo gratuitos com link de onde assistir de
forma paga.

Legislacao Inclusiva

Uma coletanea de links que trazem a legislacdo acerca do
assunto.

Experiéncias Inclusivas

Experiéncias exitosas de inclusdo na Educacao Profissional e
Tecnologica

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O blog Professor Inclusivo foi desenvolvido no WordPress que ¢ um sistema de
gerenciamento de conteudo (Content Management System-CMS) de codigo aberto, amplamente
utilizado para a criagdo e manutencao de websites e encontra-se disponivel para acesso no link
https://professorinclusivo.com.

O blog traz elementos como, por exemplo, a imagem do cordao de girassol, do simbolo
de acessibilidade escolhido na Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) em 2015 e do simbolo

de acessibilidade dos surdos. O PE conta com facil acesso as informagdes como hyperlink, além
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de boa qualidade de editoragdo para que envolva o leitor com o material, além de um acesso
pratico que faca parte do cotidiano docente.

A logo foi criada com respeito pela diversidade humana e pelas complexidades que ela
abrange. Diante da importancia do simbolo de acessibilidade escolhido na conven¢do da
Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) em 2015, ele tornou-se inspiragdo para a criagdo da
logo do blog.

Desde o inicio, buscou-se criar um simbolo que representasse as deficiéncias de forma
inclusiva e inspirasse reflexdo. Seu conceito abstrato ¢ multifacetado, refletindo a singularidade
das deficiéncias. Cada elemento dela simboliza as diferentes experiéncias das pessoas com
deficiéncia e sugere a diversidade de suas condi¢des, além do que a harmonia entre os elementos
reflete a complexidade e a interconexdo dessas vivéncias. Diante deste contexto, a logo vai além
de uma identidade visual, ela € uma representagdo das historias, desafios e caracteristicas inicas
de diferentes tipos de deficiéncia.

Além de buscar ser visualmente cativante, a logo instiga o observador a interpretar seus
simbolos ao promover um processo de compreensdo € empatia essencial para conhecer as
vivéncias das pessoas com deficiéncia. Ao apresentar formas ndo convencionais e
interpretagdes abertas, ela desafia preconceitos e incentiva uma visao inclusiva. E mais que uma
identidade visual, ¢ um convite a conscientizagdo e a0 compromisso com a inclusao e o respeito

a diversidade.

Figura 1 — Conceito da logo

INCLUSIVO

Fonte: Professor Inclusivo (2024).

A logo incorpora simbolos que fazem referéncia direta as deficiéncias. Cada simbolo
foi escolhido com a intengdo de representar a inclusdo e o respeito ao transmitir a mensagem
de que todas as pessoas, independentemente das suas particularidades, tém um lugar onde
podem se sentir valorizadas e protegidas. Na Figura 2 estdo exemplos de alguns dos simbolos

utilizados no blog.
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Figura 2 — Exemplo de simbolos utilizados no blog

Fonte: Professor Inclusivo (2024).

Na Figura 3 encontramos uma apresentacdo do blog ao professor destacando a
importancia do docente na jornada de busca pela educacdo inclusiva e um convite a sua

participagdo ao mundo da pessoa com deficiéncia.

Figura 3 — Apresentacao do blog

PROFESSOR(A)

Vocé desempenha um papel essencial na promogéo da educacgéo inclusiva e/ao
conhecer o universo da Pessoa com Deficiéncia vocé pode criar um ambiente
em sala de aula onde cada estudante é valorizado(a) e respeitado(a), além de
contribuir para uma formacao humana.integral. Sem vocé, a construgéo de uma
sociedade mais inclusiva e equitativa fica mais distante.

Como sabemos gue esse assunto ainda'é novo para muita gente, nés
desenvolvemos o Blog Professor Inélusivo. Fique a vontade, boa jornada rumo
a0 mundo PCD e junte-se a nosnessa importante discussao.

Diagndstico nao é destino!

Fonte: Professor Inclusivo (2024).

Na Figura 4 temos alguns posts que o professor pode encontrar no
www.professorinclusivo.com. Os posts estdo disponiveis nas abas de topicos, assim como o0s

ultimos escritos no blog aparecem na categoria “Gltimos posts”.


http://www.professorinclusivo.com/
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Figura 4 — Exemplos de post do blog

AT ETEE Y

et gg e gUE
" . ~ L s a R
Caminhos de Inclusio: Vocé conhece a legislagdo para Cine Inclusivo Biblioteca Inclusiva
Experiéncias que Fortalecema Pessoas com Deficiéncia?

EPT

4 l
[ : ‘ '
Direitos e Deveres das Pessoas Transformando atitudes: como Desenho Universal para a Adaptacédo de Materiais ou
com Deficiéncia combater o capacitismonodia Aprendizagem: Promovendo DUA: Qual a diferenga na
adia uma sala de aula paratodos os inclusdo de pessoas com
alunos deficiéncia em sala de aula?

Fonte: Professor Inclusivo, 2024.
Diante de um produto educacional como o descrito acima o professor pode navegar
onde ele assim desejar, seja em casa, no local de trabalho ou onde ele preferir e debrugar-se nas

informacdes sobre a inclusdo de PCDs.

4.3 EXECUCAO DO PE: PENSANDO A APLICACAO NA EDUCACAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA (EPT)

O PE foi aplicado no IFPE Campus Garanhuns, local de realizacdo da pesquisa, para
que as informag¢des contidas no blog Professor Inclusivo pudessem colaborar com a pratica
docente no processo de inclusdo de PCDs em sala de aula desse campus. Apds sua construgao,
o blog foi enviado em formato de /ink aos professores participantes através dos e-mails
informados pelos docentes no momento do preenchimento do formulario (Apéndice A)

utilizado como instrumento de coleta de dados da pesquisa.

4.4 AVALIACAO DO PE

No mesmo e-mail em que os docentes receberam o link para o blog Professor Inclusivo,
foi enviado um formulario (Apéndice C) no Google Forms com perguntas abertas e fechadas
para que pudessem avaliar e informar se o produto educacional que foi desenvolvido

contribuiria em sua pratica pedagogica na sala de aula com estudantes PCDs.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A seguir apresentamos dois topicos, o primeiro aborda as analise e discussdo com relacao
aos resultados do questionario de sondagem enviado aos professores do IFPE campus
Garanhuns através de formulario Google e o segundo estd relacionado ao questiondrio de

avaliacdo do produto educacional que foi enviado aos docentes também via formulario Google.

5.1 ANALISE DO FORMULARIO DE SONDAGEM AOS PROFESSORES

Ao analisar as informacdes obtidas a partir do formulario de sondagem enviado aos
docentes (Apéndice A), apresentamos a discussdo e os resultados na forma de estatistica
descritiva para as questdes fechadas e a analise de contetido para as questdes abertas.

Iniciamos apresentando os dados do Grafico 1 com a faixa etaria dos professores que se

disponibilizaram a responder ao formulario.

Grafico 1 — Faixa Etaria

® 20a30
® 31a40
41 a50
® 51a60
@ acima de 60

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A faixa etdria dos docentes se divide igualmente entre duas categorias: 50% dos
respondentes tém entre 31 e 40 anos, enquanto os outros 50% tém entre 41 e 50 anos. Isso
mostra que os professores sdo predominantemente adultos em fases intermediarias de suas
carreiras € que nao ha representatividade de faixas etarias mais jovens ou mais velhas.

Os resultados dos questiondrios trazem informagdes importantes para o
desenvolvimento da pesquisa, pois os mesmos foram aplicados durante o periodo inicial de
constru¢do do produto educacional. Desse modo, os dados obtidos puderam contribuir na

elaboragdo deste como também na pesquisa sobre essa tematica. Conhecer o perfil dos
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professores que estdo em sala de aula e a sua opinido sobre o tema se fez necessario para a
evolucdo da pesquisa.

De acordo com Globo Reporter (2023), a geragdo silenciosa ¢ a mais antiga,
compreendendo as pessoas nascidas entre os anos de 1923 e 1946. Enquanto os baby boomers
correspondem aos que vieram ao mundo entre 1947 e 1963. J4 a geragdo X abrange as pessoas
nascidas de 1964 a 1983 e os millenials, também chamados geragdo Y, fazem parte da geragao
daqueles nascidos de 1984 a 1995. A geracdo Z inclui os nascidos entre 1995 e 2009. E
finalmente temos a geracdo Alpha que abrange os nascidos a partir de 2010. Sendo assim, os
docentes que participaram da etapa de sondagem fazem parte da geracao X e millenials (geracao
Y).

A geracdo X foi a primeira geragdo a crescer com acesso a computadores e internet,
logo sdo conhecidos por serem adaptaveis as tecnologias. Os millennials, caracterizados como
nativos digitais por terem crescido com o desenvolvimento da Internet e dos computadores
pessoais, destacam-se por sua adaptabilidade, inovagao e orientagdo para a tecnologia.

De acordo com estes perfis, a indicagdo da utilizagdo de um blog como fonte de
informacgdo e aprendizagem pode ser uma excelente opgao para um publico que administra uma
carga horaria de trabalho dindmica e heterogénea em relagdo a dias e horarios.

O Grafico 2 representa a formagao inicial desses professores.
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Grifico 2 — Formagao inicial docente

® Bacharelado
@ Licenciatura
Tecndlogo

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O Gréfico 2 revela que a maioria dos professores possui formacdo em Licenciatura,
representando 61,1%, seguida dos 33,3% com formacdo em Bacharelado, enquanto uma
minoria de 5,6% completou a formagdo como Tecndlogo. Esses dados sugerem que a maioria
dos respondentes esta relacionada a area de ensino ou educagdao, dado o predominio de
licenciados, com uma parcela significativa também com formacdo mais generalista em
bacharelado e um pequeno nimero de tecndlogos.

Sobre o Grafico 2 que aborda a formacao inicial desses professores, antes de buscarmos
informagdes sobre qual graduacdo os respondentes tém, perguntamos se essa graduacdo se
tratava de uma licenciatura, um bacharelado ou um tecnélogo para que inicialmente tivéssemos
em mente se o docente tinha formagao em educagao ou nao.

Encontramos a defini¢do dessas trés modalidades, que sdo ofertadas nos Institutos
Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, na Lei n® 11.892 de 29 de dezembro de 2008. A
primeira corresponde aos cursos superiores de tecnologia (tecnologos) voltados para a formacgao
de profissionais qualificados para atender as diferentes demandas dos setores economicos. A
segunda refere-se aos cursos de licenciatura e programas especiais de formagao pedagogica que
tém como objetivo formar professores para a educagdo basica, especialmente nas areas de
ciéncias e matematica, bem como para a educagdo profissional. A terceira abrange os cursos de
bacharelado direcionados a formagdo de profissionais preparados para atuar nos diversos
setores da economia e em areas especificas do conhecimento.

Diante dessa diferenga de formagdes € apds conhecermos se o professor ¢ bacharel,
licenciado ou tecndlogo seguimos para a informacao do Grafico 3 sobre qual graduacao o

docente cursou.
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Grafico 3 — Graduagao cursada pelos professores

Frequéncia
i

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os dados evidenciam que hd uma diversidade de formagdes, sendo que a maioria dos
cursos tem apenas um representante, o que equivale a 5,6% de participagdo. Dentre os
mencionados, destaca-se o curso de Letras, que possui dois respondentes, representando 11,1%
do total. Os demais cursos, como Ciéncias Ambientais ¢ Engenharia da Computacio, possuem
apenas um representante cada.

Essa distribui¢do indica uma variedade consideravel de areas de formagao, com maior
presenga de licenciados, em consonancia com o grafico anterior que mostrou o predominio de
formacgdes na area de educacao.

Conforme Pasqualli (2023), a diversidade na Educagdo Profissional e Tecnologica é
marcada ndo apenas pela variedade de cursos, mas também pelas diferencas socioecondmicas
e culturais dos estudantes. Isso reforca a necessidade de um didlogo continuo entre os diferentes
campos do conhecimento, favorecendo a constru¢ao de curriculos flexiveis que atendam as

especificidades locais e as demandas do mundo do trabalho. Assim,

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a agdo de executar e a agdo
de pensar, dirigir ou planejar. [...] Como formac¢do humana, o que se busca ¢
garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formag@o completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidaddo
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.
(Ciavatta, 2005, p. 85).
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Podemos, dessa forma, pensar que a diversidade de cursos oferecidos pela EPT destaca
seu compromisso com uma formacao integrada que atenda as necessidades de todos os
estudantes, incluindo pessoas com deficiéncia. Essa abordagem visa ultrapassar as divisdes
tradicionais entre teoria e pratica, promovendo o desenvolvimento de competéncias multiplas
e uma visdo ampla do conhecimento, enquanto garante acessibilidade, inclusao e igualdade de
oportunidades. Assim, a EPT mostra seu papel como espago inclusivo e transformador,
preparando todos os alunos, independentemente de suas condigdes, para atuarem de maneira
critica nas diversas areas do mundo do trabalho e na sociedade em si.

Sabemos que “o trabalho pedagdgico ¢ a esséncia das atividades escolares e, portanto,
a esséncia do trabalho dos professores. Trabalho que, como em outros setores da atividade
humana, precisa ser aprendido, e, para o qual j& se consolidaram conhecimentos” (Gatti et al.,
2019, p. 19). Diante disso, ndo podemos esquecer que embora a licenciatura proporcione uma
base pedagogica e a maioria dos docentes dessa pesquisa tenha essa formagao, muitas vezes ela
nao contempla de forma adequada as especificidades da educagdo inclusiva, deixando os
professores sem essa preparagdo para promover praticas pedagdgicas que incluam todos os
estudantes sem deixar de lado os alunos com deficiéncia.

A pergunta sobre qual(is) pos-graduacdo(des) o respondente cursou traz a resposta no

Grafico 4 a seguir.

Grafico 4 — Pos-graduacao cursada pelos professores

Especializagao

Mestrado 12 (66,7%)

Doutorado 8 (44,4%)

Nao possuo pds-graduagao

0,0 2,5 5,0 7,5 10,0 12,5

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O Grafico 4 mostra que a maioria, 66,7%, possui mestrado, evidenciando um alto nivel
de qualificacdo académica entre os participantes. Além disso, 44,4% tém doutorado, indicando
que quase metade dos respondentes alcancou um grau académico ainda mais elevado. Outros

27,8% possuem especializacdo e nenhum dos participantes declarou nio possuir pos-graduacao,
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o que reflete que todos os respondentes t€ém algum nivel de formagdo além da graduacdo. Tal
perfil académico pode ser entendido como consequéncia das demandas estabelecidas nos editais
de concursos publicos para docentes dos Institutos Federais que busca a selecao de profissionais
altamente qualificados e promovem a exceléncia na formacao docente.

E importante destacar a valorizagdo de titulos de mestrado e doutorado que acontece na
etapa de "prova de titulos" dos concursos e que possui respaldo constitucional prevista na LDB
9394/96, o que evidencia sua relevancia para da carreira docente nos Institutos Federais.

Na Tabela 2, encontram-se areas de formacao dos docentes.

Tabela 2 — Areas de Formacio dos Docentes

Areas de Formagio Numero de Respondentes
Ciéncias Exatas e Tecnologicas 6
Ciéncias Humanas e Sociais 6
Ciéncias Ambientais e Bioldgicas 6
Fonte:

Elaborado pela autora (2024)

Diante a Tabela 2, ao analisarmos qual(is) pos-graduacao(des) os professores que
responderam a pesquisa possuem, encontramos uma diversidade nas formagdes académicas dos
18 respondentes: Doutorado em Manejo Florestal, Mestrado e Doutorado em Letras, Mestrado
Profissional em Matematica, Metodologia do ensino de musica, Mestrado em Fisica Aplicada,
Patologia, Agroecologia e Desenvolvimento Territorial, Filosofia, Doutorado em Ciéncia da
Computacdo e Mestrado em Engenharia de Sistemas; Especializagdo em Pericia e Auditoria
Ambiental. Mestrado em Desenvolvimento € Meio Ambiente, Doutorado em Ciéncias da
computacdo, Mestrado em Matematica — PROFMAT, Letras/Linguistica, Mestre em
Antropologia Social, Matematica, Tecnologias Energéticas e Nucleares, Gestao Ambiental /
Desenvolvimento e Meio Ambiente, Direito do Estado.

Ao categorizarmos em trés grandes areas temos: 6 respondentes em ciéncias exatas e
tecnologicas, 6 em ciéncias humanas e sociais, € 6 em ciéncias ambientais e bioldgicas. A
maioria dos participantes possui titulos como mestrados e doutorados, com 6 respostas
diretamente relacionadas a cursos diretamente ligados com o meio ambiente e o
desenvolvimento sustentdvel, sugerindo uma crescente relevancia dessas areas no contexto
académico e profissional.

Além disso, levando em conta a distribui¢do de formagdes técnicas e humanisticas

observamos demanda por profissionais qualificados em multiplas disciplinas e o maior nimero
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estd em cursos da area técnica profissional alinhados tanto com os desafios tecnoldgicos quanto
com as questdes sociais € ambientais emergentes.

Moura (2003) menciona a relevancia de fomentar o desenvolvimento e o fortalecimento
de uma abordagem para a EPT que integre tanto a fung¢do de reprodugdo quanto a de
transformagdo da educagdo que assegurem uma formacao solida, abrangendo tanto os aspectos
técnicos quanto os humanisticos, voltada para os distintos publicos-alvo. Assim, a analise
desses dados indica uma correlagdo entre as areas de especializacdo e as tendéncias
contemporaneas do mercado, destacando a valorizagdo da interdisciplinaridade e da
sustentabilidade.

Sobre o tempo de docéncia dos professores temos o Grafico 5 mostrando essa

informagao.

Grifico 5 — Tempo de docéncia

@ Menos de 3 anos

® 3a6anos
7a15anos

® 16 a20anos

@ acima de 20 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O Gréfico 5 mostra que a maioria dos participantes, 55,6%, tem entre 7 e 15 anos de
experiéncia docente, o que indica uma predominancia de profissionais com experiéncia
significativa, mas ainda no meio de suas carreiras. Outros 27,8% possuem entre 16 e 20 anos
de docéncia, representando um grupo com maior vivéncia na area e apenas 16,7% dos docentes
tém mais de 20 anos de experiéncia, o que aponta para um nimero menor de professores com
longas trajetorias. Nao ha participacdo de profissionais com menos de 3 anos de experiéncia,
sugerindo que todos os respondentes ja possuem uma consideravel pratica no campo
educacional.

Esses dados, mais uma vez, evidenciam a predominancia de um publico composto por
individuos das geragdes X e Y, caracterizados por uma trajetoria académica relativamente
recente e por uma postura receptiva ao aprendizado continuo. Além disso, a inser¢do desses

profissionais no contexto da EPT ocorre em um momento de rapidas transformagdes
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tecnoldgicas e metodoldgicas, o que reforga a necessidade de atualizagdo constante e que sao
caracteristicas das geragdes X e Y.
Ao buscarmos informagdo sobre a formacdo com alguma disciplina voltada para

educacido especial nos deparamos com as informacdes do Grafico 6.

Grafico 6 — Formagao com alguma disciplina voltada para educagado especial

® Sim
® Nao
Nao me lembro

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

No Gréfico 6 os resultados indicam que 88,9% dos respondentes afirmaram nao ter tido
formagao em Educag¢ao Especial, enquanto apenas 11,1% afirmaram que sim. Ao relacionarmos
a informac¢ao do Grafico 3 no qual a maioria dos respondentes desta pesquisa tem formagao em
Licenciatura, essa distribui¢do do Grafico 6 nos mostra uma significativa lacuna na formacao
docente, mesmo naqueles que sdo licenciados quanto a inclusao de disciplinas especificas sobre
educacao especial.

Como a maioria dos respondentes ndo recebeu essa preparacdo formal inclusiva, tal
informacao pode apontar para uma necessidade urgente de revisao curricular nos programas de
formacao de professores. A pequena porcentagem que teve contato com esse tipo de disciplina
indica que essa questdo ainda ¢ tratada de forma limitada e pode nao estar sendo priorizada de

maneira adequada no contexto educacional.

Na formag@o de professores, ensinam-se teorias sociologicas, docimologicas,
psicologicas, didaticas, filosoficas, historicas, pedagogicas, etc., que foram
concebidas, na maioria das vezes, sem nenhum tipo de relagdo com o ensino
nem com as realidades cotidianas do oficio do professor (Tardiff, 2014, p.
241).

Isso se agrava quando consideramos profissionais sem formac¢ao pedagdgica formal que
ingressam na docéncia, sobretudo na Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), onde
especialistas de diversas areas assumem a func¢do docente sem preparagdo especifica para

atender alunos PCD. Assim, podemos pensar que existe uma necessidade de politicas publicas
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que reforcem tanto a formacdo inicial quanto a continuada, a fim de garantir que todos os
docentes possuam os conhecimentos e as competéncias necessarias para a constru¢ao de um
ensino verdadeiramente inclusivo.

Vale a pena lembrar que para Carvalho (2019), leis, teorias e discursos asseguram os
direitos, “[...] mas o que os garante sdo as efetivas acdes, na medida em que concretizam os
dispositivos legais e todas as deliberagdes contidas nos textos de politicas publicas” (Carvalho,
2019, p. 91).

Estamos diante de uma questdo que demanda esfor¢o coletivo. Mesmo que o docente
busque conhecimento por conta propria, a possibilidade de uma real inclusdo seria maior se o
assunto fosse trabalhado de forma sistematica e consistente ao longo dos cursos de graduagao
e formacdes continuadas oferecendo suporte tedrico e pratico para que o docente possa superar
desafios e implementar estratégias pedagogicas que contemplem as diversas necessidades dos
alunos.

Assim, Machado (2008, p. 15) chama a ateng¢do para a relevancia de

[..] superar o historico de fragmentacdo, improviso e insuficiéncia de
formagdo pedagdgica que caracteriza a pratica de muitos docentes da
educagdo profissional de hoje, implica reconhecer que a docéncia ¢ muito mais
que mera transmissdo de conhecimentos empiricos ou processo de ensino de
contetidos fragmentados e esvaziados teoricamente.

Diante disso, essa reflexdo torna-se ainda mais relevante no contexto da formacao
inclusiva, uma vez que a auséncia de preparo pedagdgico sobre o assunto fragmenta e
compromete a capacidade dos docentes de atender as demandas da diversidade e de promover
praticas educacionais equitativas.

Esses dados do Grafico 6 reforgam a importancia de ampliar o debate e as agdes voltadas
a formacao docente com foco em educacao especial, principalmente no que se refere a inclusao
de conteudos e praticas pedagogicas que atendam as necessidades de alunos com deficiéncias,
garantindo uma educacdo mais inclusiva e equitativa. Sem conhecimento sobre inclusdo de
pessoas com deficiéncia, uma educacdo verdadeiramente inclusiva se torna algo distante de se
concretizar.

O Grafico 7 mostra como esse conhecimento estd presente nos respondentes da

pesquisa.
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Grafico 7 — Conhecimento sobre inclusdo de pessoas com deficiéncia

@ Conhecimento total
@ Conhecimento parcial
Nenhum conhecimento

w

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os dados do Grafico 7 revelam que 72,2% dos docentes afirmaram ter conhecimento
parcial sobre inclusdo de pessoas com deficiéncia e 22,2% nao ter nenhum conhecimento sobre
inclusdo de pessoas com deficiéncia. Esse resultado reforca a necessidade de mais acesso a
informacdo e formagdo sobre praticas inclusivas. Por outro lado, uma parcela de professores
ainda ndo esta preparada para lidar com o tema. Apenas 5,6% dos participantes possui
conhecimento total, o que manifesta uma escassez de individuos plenamente capacitados em
relacdo a inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Ha no Brasil em vigéncia leis como a n° 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia - LBI ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que no ambito
educacional enfatiza o direito a educacao inclusiva em todos os niveis e modalidades de ensino,
garantindo que as instituigdes de ensino sejam adaptadas para atender as necessidades
especificas de cada aluno com deficiéncia. Isso inclui desde a acessibilidade fisica e
comunicacional até a oferta de recursos de tecnologia assistiva e apoio especializado, de modo
a assegurar a plena participagao e aprendizado dos estudantes com deficiéncia. Tal informagao
nos leva a pensar que mais estudantes estdo ingressando no IFPE - Campus Garanhuns e os
dados do Grafico 7 nos leva a reflexdo sobre como os professores desse Campus trabalham com
esses estudantes PCDs se ha, majoritariamente, conhecimento parcial ou até mesmo nenhum
conhecimento sobre a temadtica.

Para saber se os professores ja lidaram ou lidam com estudantes PCDs temos as

informacodes do Grafico 8.
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Grafico 8— Docente ministra ou ministrou aulas em turmas com estudante(s) com

deficiéncia(s)

® Sim
® Nio

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A andlise do Grafico 8, referente a questao "Vocé ministra ou ministrou aulas em turmas
com estudante(s) com deficiéncia(s)?", revela um resultado importante para a discussdo sobre
inclusdo em sala de aula. Dos 18 respondentes da pesquisa, 100% responderam positivamente,
indicando que ja ministraram ou ministram aulas com estudantes com deficiéncia. Esse dado
demonstra que a inclusdo de estudantes com deficiéncia faz parte da pratica de todos os
docentes pesquisados e que PCDs estdo chegando no IFPE - Campus Garanhuns. O fato de

nenhum respondente ter escolhido a op¢ao "Nao" mostra que a experiéncia de ensino em turmas
inclusivas ¢ universal entre esses profissionais. Esse resultado aponta para a necessidade de
formacao docente continua, focada no atendimento das demandas pedagdgicas especificas dos
alunos com deficiéncia e que as instituicdes de ensino precisam garantir uma educagao
inclusiva.

A partir do conhecimento obtido no Grafico 8 que todos os professores t€ém ou tiveram

estudantes com deficiéncia em suas salas de aula, perguntarmos se esses docentes sabiam quais

deficiéncias sdo ou eram essas. O Grafico 9 nos mostra essa informagao.
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Grafico 9—- Conhecimento docente sobre quais as deficiéncias de seus estudantes

® Sim
® Nio
Apenas de alguns estudantes

@ Nao ministro aula para estudantes com
deficiéncia.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Ao serem perguntados se conhecem as deficiéncias de seus alunos, a maioria dos
docentes (83,3%) indicou que estdo cientes dessas deficiéncias, enquanto 16,7% afirmaram ter
essa informagdo de apenas alguns desses estudantes. Nao houveram respostas indicando
desconhecimento total ou ndo ministrando aula para alunos com deficiéncia.

Esse alto percentual de conhecimento por parte dos docentes sugere um nivel
significativo de atencdo as necessidades especificas dos estudantes PCDs, refletindo uma
possivel conscientizagdo voltada para a inclusdo. Esse nimero de 83,3% também pode estar
ligado ao trabalho da Divisao de Politicas Inclusivas e Apoio as Pessoas com Deficiéncia
(DAPNE) que estd em constante didlogo com os professores sobre os estudantes que sdo
acompanhados pelo setor promovendo um acompanhamento das especificidades dos estudantes

com deficiéncia. Para Castro (2024),

E importante que o professor, antes de ouvir o que um outro tem a dizer
sobre seu aluno, tenha a oportunidade de conhecé-lo para, a partir dai,
construir e reconhecer seu saber sobre ele e buscar estratégias para ensina-
lo, colocando em pratica alguns de seus conhecimentos construidos ao longo
de seu percurso docente ¢ de sua formagdo, abrindo mao de outros e
buscando por novos.

Assim, para além do recebimento de um laudo pela escola e seu contetido entregue ao
professor, ¢ importante também a escuta a esse aluno nesse processo necessario de
conhecimento do estudante, suas necessidades e suas potencialidades.

Por outro lado, o percentual de professores respondentes desta pesquisa, que
desconhecem as deficiéncias de alguns de seus alunos, levanta a necessidade de aprimorar a
comunicacao e fornecer mais informagdes para o planejamento pedagogico inclusivo, ja que a
lacuna revelada por esse grupo demanda atengdo institucional para assegurar que todos os

professores tenham acesso as informagdes necessarias sobre seus estudantes.
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Para mensurar melhor os resultados, sobre o quanto o docente tem conhecimento sobre
direitos da Pessoa com Deficiéncia em relagdo a educacao de acordo com a legislagao brasileira,
a importancia do acesso a material digital com informagdes sobre educacao inclusiva e o
conhecimento sobre diferentes tipos de deficiéncia utilizamos a escala Likert na obtencao das
respostas. E o resultado foi descrito nas Tabelas 3, 4, 5 respectivamente.

Sobre o conhecimento que os professores t€ém sobre os direitos das PCDs, temos os

dados da Tabela 3.

Tabela 3 — Conhecimento docente sobre direitos da pessoa com deficiéncia em relagdo a
educagao
Nota Numero de Respostas
Desconhece
Discordo totalmente
Discordo
Nao concordo nem discordo
Concordo
Concordo plenamente

EE NIV RN | (SR

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Com base nos dados da Tabela 3, nota-se uma distribui¢do relativamente equilibrada
entre as diferentes percepgdes dos professores. A soma de respostas que indicam concordancia
total ou parcial (8 respostas) € praticamente equivalente a soma das que expressam discordancia
ou desconhecimento (7 respostas). Um dado relevante ¢ que apenas um docente declarou
desconhecer completamente o tema, o que pode indicar um nivel basico de familiaridade geral
entre os participantes. Entretanto, o nimero significativo de respostas na op¢ao “Nao concordo
nem discordo” (3 respostas) sugere a presenga de incerteza ou neutralidade em relacao ao tema,
evidenciando a necessidade de aprofundamento na formagao sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia. Para Mantoan (2003), a inclusdo implica na mudanca do atual paradigma
educacional. Tal mudanca sé pode acontecer se professores tiverem conhecimento sobre o

assunto, bem como leis que o cerca.
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Tabela 4 — A importancia do acesso a material digital com informagdes sobre
educacao inclusiva

Numero de Respostas
Desconhece 0
Discordo totalmente 0
Discordo 1
Nao concordo nem discordo 0
Concordo 3
Concordo plenamente 14

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Com base nos dados apresentados na Tabela 4, ¢ evidente que ha uma forte percepgao
positiva em relagdo a importancia do acesso a materiais digitais com informagdes sobre
educagao inclusiva. A maioria dos respondentes, 14 ao todo, declarou concordar plenamente
com a relevancia desse recurso, enquanto outros 3 concordaram de forma menos enfatica.
Apenas 1 respondente expressou discordancia e ndo houve manifestagdes de discordancia total
ou desconhecimento sobre o tema.

Esses resultados sugerem um consenso significativo entre os participantes sobre o valor
dos materiais digitais na promog¢ao de praticas inclusivas, reforcando a necessidade de se
investir em recursos acessiveis e informativos para a formagao docente voltada a inclusdo.

Materiais digitais voltados para a inclusdo na formacdo docente colaboram na
preparagao de professores para lidar com a diversidade nas salas de aula. Esses recursos, como
cursos online, plataformas de e-learning, e-books, blogs, videos e aplicativos interativos,
oferecem conteudos que auxiliam os educadores a compreender e implementar praticas
pedagogicas inclusivas. Eles permitem o acesso a informagdes atualizadas sobre legislacdes,
metodologias e estratégias de ensino voltadas para estudantes com diferentes necessidades
educacionais, como aqueles com deficiéncias. Além disso, os materiais digitais possibilitam a
flexibilizacdo dos processos de aprendizagem, adaptando-se as especificidades de cada
contexto e ampliando o alcance e a personalizacdo da formacao continuada dos professores.

O conceito de inclusdo digital, de acordo com Marcon (2015, p. 99), ¢

[...] um processo que fomenta apropriagdes tecnologicas nas quais os sujeitos
sao compreendidos como produtores ativos de conhecimento e de cultura, em
uma dinamica reticular que privilegia a vivéncia de caracteristicas nucleares
na sociedade contempordnea, como a interagdo, a autoria ¢ a colaboragao.
Inclusdo digital pressupde o empoderamento por meio das tecnologias, a
garantia a equidade social e a valorizagdo da diversidade, suprindo
necessidades individuais e coletivas, visando a transformag@o das proprias
condi¢des de existéncia e o exercicio da cidadania na rede.



78

Essa defini¢do amplia o entendimento de inclusdo digital, colocando-a como uma
pratica que ultrapassa um mero acesso as ferramentas tecnologicas. Nao se trata apenas de
disponibilizar dispositivos, mas de promover um uso que além de ser ativo, seja também
significativo. Portanto, a inclusdo digital ndo se limita a servir como um canal de acesso ao
universo tecnoldgico atual, mas se configura como uma ferramenta de impacto social e de
ampliacao dos direitos de cidadania, por exemplo.

Temos da Tabela 5 informacdes se os docentes da pesquisa conhecem diferentes tipos

de deficiéncia.

Tabela 5 — Conhecimento sobre diferentes tipos de deficiéncias

Tipo de Desconhece | Discordo | Discordo | Nao Concordo | Concordo
Deficiéncia totalmente concordo plenamente
nem
discordo
Deficiéncia | 6 4 1 4 2 1
Fisica
Deficiéncia | 4 2 1 3 3 5
Auditiva
Deficiéncia | 3 2 3 1 7 2
Visual
TDAH 3 4 3 4 2 2
Transtorno 4 3 3 5 1 2
do Espectro
Autista
Superdotagao | 11 2 1 3 0 1
e Altas
Habilidades
Sindrome de | 13 0 0 2 1 2
Down
Deficiéncia | 9 1 5 1 2
Intelectual

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os dados revelados na Tabela 5 mostra que as maiores lacunas de conhecimento foram
observadas em relagdo a Superdotacdo e Altas Habilidades, Sindrome de Down (Trissomia do
cromossomo 21) e Deficiéncia Intelectual, nas quais a maioria dos docentes declarou
desconhecimento. Em contrapartida, ha um maior conhecimento sobre Deficiéncia Auditiva e
Visual, possivelmente refletindo a maior disponibilidade de formagdes e recursos especificos

para essas deficiéncias ao longo do tempo. Em relagdo ao TDAH e ao Transtorno do Espectro
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Autista (TEA), as respostas dos docentes foram mais dispersas, indicando uma formagao menos
consolidada nesses temas.

Esses resultados sugerem que os docentes tendem a ter mais conhecimento sobre
deficiéncias de maior visibilidade social e maior nimero de estudantes no campus Garanhuns
com essas deficiéncias. Ao longo dos ultimos 5 anos, no Campus Garanhuns, houve uma
quantidade maior e frequente de estudantes com TDAH, autismo, surdez e deficiéncia visual
que demandaram aten¢do especial por parte dos professores para uma inclusao efetiva. Assim,
percebe-se, de acordo com Rodrigues (2008), a necessidade de transformacgdes significativas
no ambiente escolar, fazendo com que os professores considerem, de maneira integrada,
aspectos relacionados as suas atitudes, conhecimentos e praticas.

Ao levarmos em consideracdo a diversidade de tipos de deficiéncia, podemos refletir
que “[...] a questdo da diferenca assume importancia especial e transforma-se num direito, nao
sO o direito dos diferentes a serem iguais, mas o direito de afirmar a diferenga” Candau (2008,
p. 47). Dessa forma, a analise evidencia a necessidade de formacdo continua que vise a
constru¢do de um ambiente educacional mais inclusivo, preparado para atender as necessidades
de todos os estudantes.

A andlise das respostas a pergunta "Vocé conhece a DAPNE (Divisdo de Politicas
Inclusivas e Apoio as Pessoas com Deficiéncia) do IFPE, Campus Garanhuns?" revelou um
predominio de respostas afirmativas, todos os respondentes informaram que conhecem o setor.
Entre os respondentes que afirmaram conhecer a divisdo, uma parcela (16 respondentes)
simplesmente respondeu “sim”, sem maiores detalhes ou especificagdes, o que pode indicar
uma familiaridade basica ou conhecimento superficial da DAPNE.

Outro aspecto relevante diz respeito aqueles que expressaram um conhecimento
limitado da DAPNE. Um respondente afirmou conhecer a divisdo, mas reconheceu que teve
"pouco contato com o setor", justificando a falta de intera¢do pela auséncia de necessidade
pessoal. Essa resposta sugere que, embora o conhecimento da DAPNE esteja presente, a
utilizacao efetiva dos servigos prestados pela divisdo pode estar vinculada diretamente a
experiéncia ou demanda especifica de cada individuo. Além disso, outro participante indicou
que possui apenas conhecimento sobre a existéncia da DAPNE, sem, no entanto, detalhar
qualquer envolvimento direto ou aprofundamento sobre o trabalho do setor.

Dessa forma, as respostas coletadas demonstram que, embora a DAPNE seja
amplamente conhecida entre os respondentes, indicam pouco contato ou conhecimento apenas

superficial sugerindo que, embora a divisdo seja reconhecida, a abrangéncia de seu trabalho
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pode ndo ser amplamente vivenciada ou compreendida por todos os membros da comunidade
académica.

Na fase inicial da anélise das questdes abertas, as categorias emergiram sobre a realidade
organizacional em estudo. Esse processo resultou de uma codificagdo das respostas que os
docentes enviaram através do formuldrio Google, totalizando 4 categorias descritas no Quadro
3 abaixo. Cada uma dessas categorias foi construida a partir de trechos selecionados das
respostas, ancoradas em um referencial tedrico previamente estabelecido. E importante ressaltar
que ndo héa normas rigidas para a nomeacao das categorias ou para a defini¢do do numero delas.
Esses aspectos sdo determinados em fungdo da quantidade de dados coletados e do contetido

do corpus analisado.



Quadro 3 — Categorias e codigos provenientes de perguntas abertas

Categoria

Pergunta(s)

Codigos

1. Pratica
docente inclusiva

16. Quais praticas vocé€ adota para
possibilitar uma educagdo inclusiva
para estudantes PCDs?

20. Na sua opinido qual(is) fator(es)
facilita(m) o desempenho da educagao
inclusiva bem-sucedida? Por qué?

- adaptacdo de materiais
- estratégia metodologica
-suporte profissional
especializado

2. Formacao
docente

19. Quais as suas necessidades
formativas como docente na realizagao
de inclusao efetiva de estudantes com
deficiéncia no ambito da Educacao
Profissional e Tecnoldgica?

15. Durante sua atuagdo como docente,
vocé participou de formagao
continuada sobre educag¢ao inclusiva?
Em caso de resposta positiva, foi
promovida pelo IFPE ou buscou
iniciativa propria?

- Necessidade de formacao
- Desejo de formagao

- Palestras esporadicas

- Encontro pedagogico

- Poucas formagdes pelo
IFPE

3. Conhecimento
sobre inclusao

8. O que vocé entende por educacao
Inclusiva?

- inclusdo para todas as
pessoas

- inclusao ¢ para pessoas
com deficiéncia

- pratica pedagogica

diferenciada
4. Recebimento | 14. Vocé ja recebeu algum tipo de - positiva
de material material digital sobre inclusdo de - valida
digital sobre pessoas com deficiéncia? Como foi sua | - imprescindivel
inclusio de experiéncia? - ndo recebeu
PCDs - ndo lembra se recebeu

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Ao utilizarmos como base as respostas das perguntas 16 e 20, foi possivel criar a categoria
Pratica docente inclusiva e atribui-la trés codigos: adaptacio de materiais, estratégia
metodologica e suporte profissional especializado. A adaptacdo de materiais foi
mencionada diretamente nas respostas, com exemplos como a utilizagdo de braille e a
modificacdo de avaliacdes para atender as necessidades dos estudantes. Sabemos que a
adaptacao de materiais envolve a modificagcdo dos recursos didaticos, seja na simplificagdo dos
textos, utilizagao de formatos alternativos como Braille e audiolivros ou no uso de ferramentas
tecnologicas assistivas, como softwares de leitura e escrita. Esse processo visa garantir que os

contetidos curriculares sejam acessiveis de maneira adequada as necessidades especificas de
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cada aluno, permitindo que estes possam participar plenamente das atividades
escolares/académicas.
De acordo com Mantoan (2003, p.36) € importante que o docente tenha em mente que o

aluno pode fazer parte desse processo porque,

ndo se consegue predeterminar a extensdo ¢ a profundidade dos contetdos a
serem construidos pelos alunos nem facilitar/adaptar as atividades escolares
para alguns, porque somos incapazes de prever, de antemao, as dificuldades e
as facilidades que cada um podera encontrar para realiza-las. Porque é o aluno
que se adapta ao novo conhecimento ¢ so6 ele pode regular o processo de
construgdo intelectual. A maioria dos professores ndo pensa assim nem ¢
alertada para esse fato e se apavora, com razdo, ao receber alunos com
deficiéncia ou com problemas de aprendizagem em suas turmas, pois prevé
como sera dificil dar conta das diferenciacdes que um pretenso ensino
inclusivo exigir-lhes-a.

Esse processo ¢ potencializado quando hé atendimento individualizado ao aluno PCD
para que o professor compreenda suas necessidades e consiga realizar as adaptagdes
pedagogicas necessarias para esse estudante. Cada aulo PCD traz consigo demandas especificas
que podem envolver ajustes no curriculo, no material didatico, na metodologia de ensino ou na
avaliacdo. Ao dedicar atencao personalizada, ¢ possivel que o professor identifique barreiras no
processo de aprendizagem e desenvolva estratégias que promovam a participagao efetiva do
aluno em sala de aula. Nao podemos esquecer que o acompanhamento individualizado
possibilita um didlogo mais préximo com a familia e com os profissionais que trabalham com
a inclusdo na escola como, por exemplo, o AEE, favorecendo uma abordagem que potencializa
o desenvolvimento académico e social do estudante.

Um numero reduzido de alunos por sala quando héd estudantes com deficiéncia
matriculados ndo apenas melhora a qualidade do ensino, mas também assegura que a inclusao
ocorra de maneira efetiva, respeitando a diversidade e garantindo equidade no acesso a
educacdo ja que essa reducdo possibilita um trabalho mais individualizado. No estado de Sao
Paulo, existe a lei n° 15.830, de 15 de junho de 2015, que autoriza a limitacdo do niimero de
alunos nas salas de aula do ensino fundamental ¢ médio que tém matriculados alunos com
deficiéncia. De acordo com essa lei, as salas de aula que possuem um aluno PCD podem ser
limitadas a até 20 alunos no total, caso haja dois ou trés alunos PCDs na mesma sala, o nimero
total de matriculas pode ser reduzido para até 15 alunos. Além disso, dependendo do grau de
dependéncia desses alunos, a lei prevé a possibilidade de designar um professor auxiliar para
ajudar o professor regente. Infelizmente essa legislagdo € especifica para o estado de Sao Paulo

e ndo abrange todo o territorio brasileiro.
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Em ambito federal, a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) estabelece a
obrigatoriedade da matricula de pessoas com deficiéncia em institui¢des regulares de ensino,
mas sem impor limites quanto ao niimero de estudantes com deficiéncia por sala de aula ou ao
quantitativo total de estudantes quando houver aluno(s) PCD(s) em sala. Dessa forma, a
existéncia de leis que limitam o nimero de alunos por sala em casos de inclusdo de estudantes
com deficiéncia pode variar conforme a legislagdao de cada estado ou municipio.

Ainda sobre adaptacdes € necessario, conforme Carvalho (2014, p. 113),

evitar a elaboracdo de curriculos especificos para alunos em situagdo de
deficiéncias ou para outros que, no processo de aprendizagem, apresentem
caracteristicas significativamente diferenciadas das de seus pares, no que se
refere a aprendizagem e a participagao.

Diante dessa informag¢do ndo se deve elaborar curriculos exclusivos porque essa pratica
pode reforgar a segregacao e limitar as oportunidades de aprendizado para todos os estudantes
da turma. Todos os alunos, independentemente de suas particularidades, precisam ter acesso ao
mesmo conteudo curricular, garantindo uma formag¢ao comum e integrada. Assim, mantém-se
o principio de uma educagd@o que oportuniza a participagdo de todos no mesmo contexto de
aprendizado e assegura que cada aluno possa alcancar seu potencial dentro de um ambiente
verdadeiramente inclusivo.

As Estratégias metodolégicas surgem nas respostas na forma de abordagens com
flexibilidade por parte do docente, como o acompanhamento continuo das necessidades
individuais dos alunos PCDs e a procura por métodos adequados para inclusdo. As estratégias
metodologicas inclusivas se referem as abordagens pedagdgicas que consideram a diversidade
das formas de aprendizagem. Tais estratégias incluem o ensino colaborativo, a instru¢ao
multimodal, que integra diferentes canais sensoriais e o uso de atividades praticas que envolvem

o aluno ativamente no processo de aprendizagem. Destacamos que a

inclusdo educacional demanda a implementacdo de estratégias pedagogicas
que promovam a adaptacdo curricular e a utilizagdo de recursos que atendam
as diferentes necessidades dos alunos, garantindo o acesso ao conhecimento
para todos (Sassaki, 1997, p. 105).

A implementacdo dessas estratégias requer flexibilidade continua das praticas docentes
com vistas a oferecer multiplas formas de representacao, expressao € engajamento, assegurando
que todos os estudantes possam desenvolver suas potencialidades. Para Capellini e Rodrigues

(2010b, p. 46):
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A educagdo inclusiva, entdo, ¢ um processo em que se amplia a participagdo
de todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de
uma reestruturagdo da cultura, da pratica ¢ das politicas vivenciadas nas
escolas de modo que estas respondam a diversidade de alunos, inclusive
aqueles com deficiéncia. E uma abordagem humanistica, democratica, que
percebe o sujeito e suas singularidades, tendo como objetivos o crescimento,
a satisfacdo pessoal ¢ a inser¢do social de todos.

Esse entendimento vai além de garantir o acesso fisico ao ambiente escolar, propondo
mudancas estruturais na cultura, nas praticas pedagogicas e nas politicas institucionais para
construir um espago verdadeiramente inclusivo, ele encontra respaldo em documentos como a
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), que reforca a educacao
inclusiva como um direito humano, além de se alinhar a politicas publicas como a Lei Brasileira
de Inclusado (Lei n°® 13.146/2015).

Ademais, a educagdo inclusiva busca romper com modelos excludentes, promovendo
uma escola centrada na valoriza¢do das diferengas como um elemento enriquecedor do processo
educativo. Isso refor¢ca a importancia de construir um ambiente democratico, no qual o
desenvolvimento pessoal, a autonomia e a inser¢ao social de todos sejam objetivos prioritarios,
contribuindo para uma sociedade mais justa e equitativa.

O suporte profissional especializado, mesmo nao sendo oriundo da pratica exclusiva do
docente, foi identificado como codigo por ter sido um fator facilitador mencionado por 12
docentes o que traz a tona a necessidade de uma equipe multidisciplinar que auxilie os
professores a lidarem com a diversidade em sala de aula a fim de reforcar a importancia da
colaboragdo de profissionais de diversas areas envolvidos no processo educativo inclusivo.

Diante desse dado destacamos que a lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015 em seu capitulo
IV art. 28 estabelece que o poder publico deve promover disponibilizar professores de AEE,
tradutores e intérpretes da Libras, guias intérpretes e profissionais de apoio. O IFPE - Campus
Garanhuns conta os seguintes profissionais especializados: tradutores e intérpretes de Libras,
brailista e professor de AEE.

A categoria Formagdo Docente ¢ importante para garantir praticas pedagogicas inclusivas
de qualidade, especialmente no contexto da EPT. Mais uma vez podemos mencionar a lei n°
13.146, de 6 de julho de 2015 que no capitulo IV art 28. estabelece que o poder publico deve
promover formagao aos docentes. A partir da analise das respostas as perguntas 19 e 15 surgem
cinco codigos que retratam as percepgdes e experiéncias dos docentes que responderam a

pesquisa pautada na sua formagao em relagdo a inclusao de estudantes com deficiéncia em sala
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de aula comum: necessidade de formacdo, desejo de formacdo, palestras esporadicas,
encontro pedagoégico ¢ poucas formacoes pelo IFPE.

O codigo necessidade de formacio ¢ amplamente mencionado pelos respondentes, que
relatam uma caréncia de capacitagdes mais aprofundadas para lidar com a inclusdo de
estudantes com deficiéncia. Essa necessidade aparece principalmente na busca por
conhecimento especializado em adaptagdes curriculares e em metodologias que favoregam a
inclusdo. Essa lacuna na formagdo docente ¢ agravada pela escassez de oportunidades
formativas promovidas pelo IFPE, conforme destacado no cédigo poucas formacdes pelo
IFPE, que sinaliza a insatisfacio de muitos docentes com a oferta limitada de cursos e
capacitagoes institucionais. Além disso, o desejo de formag¢ao também ¢ uma constante nas
respostas, revelando o interesse dos professores em se aperfeicoar e melhorar suas praticas
pedagogicas inclusivas. No entanto, esse desejo muitas vezes esbarra na realidade de um
cenario formativo insuficiente, no qual predomina a realizagdo de palestras esporadicas,
muitas vezes realizadas em encontros pedagégicos pouco frequentes.

As palestras, embora importantes, sdo vistas pelos docentes como insuficientes diante da
complexidade da inclusdo, pois ndo garantem o aprofundamento necessario nas praticas
inclusivas. Os encontros pedagogicos, embora pontuais, sdo reconhecidos como espagos de
troca e reflexdo sobre a pratica docente, mas carecem de uma continuidade formativa que
possibilite o desenvolvimento integral das competéncias necessarias. Portanto, a anélise das
respostas revela que, embora haja um claro desejo de formacgao, a necessidade de formacao
dos docentes sobre inclusdo ndo tem sido completamente atendida pelas ac¢des institucionais,
sendo dependente de palestras esporadicas em encontros pedagdgicos com poucas formagdes
sistematicas oferecidas pelo IFPE. Isso aponta para a urgéncia de ampliar e diversificar as
oportunidades de formagdo continua a fim de que os docentes possam desenvolver praticas
pedagogicas mais inclusivas e eficazes.

Carneiro (2012, p. 9) menciona que,

Construir uma escola diferente implica um compromisso prioritario com a
transformacdo do modelo tradicional de formagio de professores. E preciso
ter coeréncia entre o que os educadores aprendem e o que queremos que
ensinem. Precisamos, dessa forma, promover discussdes ¢ possibilitar a
construcdo de parcerias entre a pesquisa cientifica e as praticas inclusivas.

Assim, precisamos pensar na mudanga do modelo de formagdo docente visando a
constru¢do de uma escola verdadeiramente inclusiva. Essa mudanga exige um compromisso

que ultrapassa a mera reproducdo de praticas pedagogicas convencionais € demanda o fomento
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de espacos de didlogo que viabilizem a articulagdo entre contetidos e praticas pedagogicas
inclusivas a fim de garantir que a formagao docente oferega subsidios concretos para sua
efetiva¢dao no cotidiano escolar.

Sobre como os docentes se sentem a respeito de estarem preparados para realizar a

inclusdao em sala de aula,

Os professores do ensino regular consideram-se incompetentes para lidar com
as diferencas nas salas de aula, especialmente atender os alunos com
deficiéncia, pois seus colegas especializados sempre se distinguiram por
realizar unicamente esse atendimento e exageraram essa capacidade de fazé-
lo aos olhos de todos (Mittler, 2000 apud Mantoan, 2003, p. 14).

Ao pensamos nessas insegurancas sentidas pelos professores do ensino regular em lidar
com as diferencas em sala de aula, precisamos considerar a realidade do trabalho docente.
Sabemos da importancia do atendimento individualizado do professor ao aluno, seja ele PCD
ou ndo, mas precisamos levar em conta a sobrecarga docente. Um professor, por exemplo, que
ministra 20 aulas semanais, distribuidas em 10 turmas com 40 alunos cada, conseguiria atender
400 alunos de forma individualizada, especialmente quando, em média, 5% desses alunos
(cerca de 20) demandam um acompanhamento mais especifico?

Para Mitller (2003), a questdo da inclusdo pode levar a sobrecarga dos docentes, que
devem responder as demandas de uma turma heterogénea, frequentemente sem o suporte
adequado. Essa realidade evidencia a dificuldade enfrentada pelos docentes, refor¢cando a
necessidade de revisao das condi¢des de trabalho, a distribuicao de turmas e implementagao de
politicas que promovam tanto a inclusdo quanto a valorizagdo da profissdo docente, garantindo
um equilibrio entre as demandas pedagogicas e as possibilidades reais de atuagao.

O Conhecimento sobre inclusdo, que foi abordado como a categoria 3, ¢ fundamental
para a pratica docente inclusiva e ao analisar as respostas da pergunta 8 identificamos dois
codigos: inclusdo para todas as pessoas ¢ inclusio é para pessoas com deficiéncia.

A inclusdo, em sua esséncia, € entendida por muitos respondentes como um processo que
deve garantir o acesso a educacdo para todos os estudantes, independentemente de suas
condigdes. Essa visao reflete o codigo inclusdao para todas as pessoas, no qual a inclusdo €
vista como uma oportunidade de democratizagdo da educagdo, proporcionando igualdade de
oportunidades a todos, sem distingdo. Este entendimento amplia o conceito de inclusdo para
além das questdes relacionadas exclusivamente as pessoas com deficiéncia, incorporando a

diversidade como um todo nas praticas pedagogicas. No entanto, outro grupo de respostas
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enfatiza a inclusdo como um direito especialmente voltado para as pessoas com deficiéncia, o
que se alinha ao cddigo inclusio é para pessoas com deficiéncia.

Nessa perspectiva, a inclusdo ¢ vista como uma pratica especifica para atender as
necessidades de estudantes com deficiéncia e o foco recai sobre a adaptacdo de ambientes e
praticas educacionais para esse publico em particular. Essa visdo, embora esteja presente no
ambiente escolar, pode limitar o potencial inclusivo ao ndo contemplar outras formas de

diversidade que também exigem ajustes pedagogicos. Para Mantoan (2017, p. 38),

A inclusdo caminha na contramdo do conceito platonico de representacdo e de
todo modelo e padrio identitario celebrados pelas escolas e demais
instituigdes de carater socioeducativo. Os casos que se afastam dessa
idealizagdo sdo os tidos como alunos com problemas, com deficiéncia, pessoas
que se desviam dos padrdes. Nas oposi¢cdes bindrias, desconhecem-se a
natureza instavel da identidade e a capacidade multiplicativa da diferenca.

A inclusdo escolar garante que todos os estudantes, independentemente de suas
caracteristicas, habilidades, necessidades ou condigdes, tenham acesso a uma educagao de
qualidade em ambientes regulares de ensino. Isso vai além da mera integracdao fisica dos
estudantes com deficiéncia ou outras necessidades educativas especificas em salas de aula
comuns, ela busca criar um espaco onde todos possam participar ativamente do processo de
aprendizagem e do convivio escolar a fim de que um ambiente educacional mais justo e
equitativo acontega, onde cada aluno possa desenvolver plenamente suas potencialidades tendo
suas diferencas respeitadas, garantindo, assim, o direito a educagao.

Aqui, mais uma vez precisamos lembrar que o desenvolvimento e o respeito acontecem
quando o professor leva em consideragao o atendimento individualizado para que ele conheca
seu estudante e suas individualidades.

Em Machado (2008, p. 69) encontramos que,

A inclusdo escolar leva em consideracdo a pluralidade das culturas, a
complexidade das redes de interagdo humanas. Ela ndo esta limitada a inser¢ao
de alunos com deficiéncia nas redes regulares de ensino, pois beneficia todos
os alunos, com e sem deficiéncia, que sao excluidos das escolas comuns, e
denuncia o carater igualmente excludente do ensino tradicional ministrado nas
salas de aulas do ensino regular.

Seguindo nessa linha de pensamento, mais do que integrar alunos com deficiéncia as
escolas regulares, a inclusdo amplia o acesso a educagdo para todos que, por diferentes razdes,

enfrentam barreiras na aprendizagem por serem pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, o
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conhecimento docente sobre a temdtica desempenha um papel importante, promovendo um
ambiente escolar que favoreca a equidade e o respeito as diferencas.

Dessa forma, ao analisarmos a categoria Conhecimento sobre inclusdo dos docentes, fica
evidente que a inclusdo ¢ um conceito multifacetado, que pode ser compreendido pelos
professores de diferentes maneiras que vai desde uma visdo mais ampla, que busca garantir a
participacdo de todos até uma visao mais focada nas necessidades de pessoas com deficiéncia,
assim, o conhecimento sobre o assunto € capaz de eliminar o entendimento equivocado.

A categoria Recebimento de material digital sobre inclusdo de PCDs revela uma
diversidade de experiéncias docentes no que se refere ao acesso e uso de recursos educacionais
voltados a inclusao de pessoas com deficiéncia. A andlise de contetido com base nas respostas
a pergunta 14 permitiu identificar cinco codigos: positiva, valida, imprescindivel, nao
recebeu, ¢ ndo lembra se recebeu. Os docentes que avaliaram a experiéncia como positiva
destacaram a importancia do material digital para aprimorar suas praticas pedagdgicas,
relatando que a informacao recebida foi util para o desenvolvimento de estratégias mais
inclusivas.

Outros professores, utilizando o cédigo valida, mencionaram que, embora o material
tenha contribuido para o processo de ensino, ainda houve desafios na implementacdo pratica,
como a necessidade de maior orientagdo ou suporte para trabalhar com esses recursos de
maneira eficaz. Ja aqueles que caracterizaram o recebimento como imprescindivel enfatizaram
o papel crucial dos materiais digitais na condu¢do de atividades inclusivas, especialmente no
que diz respeito a adaptacdo de conteudos e a personalizacdo do ensino para alunos com
deficiéncia. Entretanto, uma parcela dos respondentes indicou que nao recebeu nenhum tipo
de material digital sobre inclusdo, o que evidencia uma lacuna na formacgao e suporte oferecido
a esses docentes.

Outros relataram que nao lembram se receberam, o que pode sugerir um
distanciamento ou falta de relevancia percebida no momento da utilizacdo desses materiais.
Dessa forma, os dados mostram que, enquanto alguns docentes t€ém aproveitado de maneira
significativa os materiais digitais recebidos, hd também uma necessidade de ampliar o acesso e
fortalecer o apoio a formagdo continuada em inclusdo, de modo a garantir que todos os
profissionais estejam devidamente preparados para atender as necessidades dos estudantes com
deficiéncia. Além disso, destacamos que 77,78% dos professores que responderam a pesquisa,
conforme indicado anteriormente na Tabela 4, acreditam plenamente na importancia do acesso

a materiais digitais que abordem informagdes sobre educacao inclusiva.
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Morin (2011, p. 13), menciona a importancia do desenvolvimento de possibilidades que
tornem praticas pedagogicas capazes de serem realizadas com “[...] pensamento complexo,
ecologizado, capaz de relacionar, contextualizar e religar diferentes saberes ou dimensdes da
vida”. Assim, professores que acreditam que a possibilidade de acesso a material digital sobre
a tematica e que estejam abertos a informacdo podem promover a transformacdo de si e
colaborar para um mundo mais inclusivo.

O dado da Tabela 4, da categoria Recebimento de material digital sobre inclusdo de
PCDs, revela uma compreensao significativa entre os docentes sobre a necessidade de recursos
digitais para apoiar a inclusdo no ambiente educacional, indicando que a disponibilizagao
desses materiais sobre o assunto pode contribuir para a formagdo continua dos professores e

para a pratica pedagogica mais inclusiva e adequada as necessidades de alunos com deficiéncia.

5.2 ANALISE DO FORMULARIO DE AVALIACAO DO PE

Encontramos em Pereira ef al. (2017), no contexto do Mestrado Profissional, o destaque
para o processo de concepgao e avaliagdo de um Produto Educacional que possa contribuir para
a ampliacdo e aprimoramento da qualidade do ensino-aprendizagem. A avaliagdo do PE ¢
importante porque permite analisar se o material proposto ¢ realmente 1til para a finalidade a
qual se propoe: levar conhecimento ao docente sobre a tematica e assim colaborar com a
inclusdo de estudantes PCDs em sala de aula. Além de ajudar a identificar possiveis lacunas no
material e assim contribuir para seu aprimoramento. Portanto, avaliar esse tipo de recurso nao
se restringe a sua qualidade técnica, mas busca compreender seu impacto real no
desenvolvimento profissional dos docentes e na transformacdo das praticas de ensino-
aprendizagem o que torna a educa¢do mais acessivel e equitativa.

O formulério de avaliacdo do Produto Educacional foi enviado aos professores que
responderam a pesquisa através de seus e-mails juntamente com o link de acesso ao blog e
obteve 8 respostas. O formulario foi composto por perguntas que avaliaram: conhecimento
prévio dos docentes sobre as deficiéncias e/ou transtornos, se o material exposto no blog € claro
e didatico ao explicar sobre inclusdo de estudantes com deficiéncia, se seu uso pode colaborar
no ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia, se o0 uso proporcionou conhecimento
para lidar melhor com os tipos de deficiéncia dos meus estudantes, se o docente recomenda o
uso desse produto educacional para qualquer pessoa que queira aprender sobre inclusdo de
estudantes com deficiéncia, solicitou uma nota geral para o PE e deixou os docentes livres para

dar sugestdes de contribui¢do para melhoria do blog.
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Apresentamos os dados do Gréfico 10 para saber se o docente tinha conhecimento sobre

deficiéncias e/ou transtornos antes do blog Professor Inclusivo.

Grafico 10 — Conhecimento sobre deficiéncias e/ou transtornos antes do blog Professor

Inclusivo

® Sim
® Nio
Mais ou menos

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Partindo desses dados, temos que 62,5% dos respondentes possuiam um conhecimento
parcial sobre deficiéncias e transtornos antes do contato com o blog Professor Inclusivo,
enquanto 37,5% afirmaram ter conhecimento prévio. Encontramos a auséncia de respostas que
indiquem desconhecimento total e isso sugere que todos tinham alguma nocao sobre o assunto,
embora a maioria necessitasse de maior aprofundamento. Devido a um maior nimero de
conhecimento parcial, nos deparamos com uma lacuna na formagao sobre inclusdao o que pode
impactar as praticas educacionais.

De acordo com Silva (2012), os blogs podem ser utilizados de forma proveitosa na
educagdo, pois, ao serem espacos abertos, promovem a comunicacao, a participacao ativa, a
disseminagdo de informagdes e a troca de ideias, além de estimular a autonomia e o pensamento
critico dos alunos, funcionando como uma extensao do ambiente da sala de aula.

Nesse contexto, recursos como o blog Professor Inclusivo tornam-se relevantes para
ampliar a compreensao e fortalecer a formagao dos docentes, contribuindo para uma abordagem
mais inclusiva no contexto escolar

Sobre a clareza e didatica do blog temos a informagao no Grafico 11.
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Grifico 11 — Clareza e didatica do blog.

@ Concordo

@ Concordo Parcialmente
Concordo Totalmente

@ Discordo

@ Discordo Parcialmente

@ Discordo Totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Grande parte dos docentes, 75%, concordam que ha clareza e didatica na apresentacao do
blog e outros 25% concordam totalmente, o que indica uma aprovagdo unanime. Diante da
auséncia de respostas nas op¢des de discordancia, entendemos que o material esta bem
estruturado e atende as necessidades informativas do publico-alvo. A predominancia de
respostas positivas reforca a importancia de abordagens didaticas e claras para a disseminagao
de conhecimento sobre inclusdo de PCD. Assim, como blogs “/...] sio meios modernos, atuais,
que podem ser utilizados para formar um professor moderno e atual” (Santos; Silveira, 2013,
p. 14), eles podem com didatica e clareza desempenhar um papel importante na formacgao de
professores e na sensibilizagdo para praticas inclusivas levando contetido e contribuindo para
uma melhor compreensdo sobre o assunto. Para além disso, o fato de uma parcela significativa
ter marcado apenas "Concordo" ao invés de “Concordo Totalmente" pode indicar a necessidade
de pequenos ajustes para tornar a informagao ainda mais efetiva que pode ser realizada de forma
continua.

O Griafico 12 demonstra a opinido dos respondentes em relacdo a colaboragdo do blog no

ensino-aprendizagem.

Grifico 12 — Colaboragao do blog no ensino-aprendizagem.

® sim
® Nao
Talvez

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Quando a questdo € sobre a colaboracdo do blog no ensino-aprendizado, hd unanimidade
entre os respondentes sobre a contribuicdo do PE para o ensino-aprendizagem de estudantes
com deficiéncia, com 100% das respostas afirmando que a plataforma auxilia nesse processo.
Essa aprovacao total indica que o material oferecido ¢ claro, aplicavel e eficaz no apoio as
praticas inclusivas, atendendo, assim, as expectativas do publico-alvo. A auséncia de respostas
negativas neste ponto refor¢a seu impacto positivo na formagao de professores e na promogao
de um ambiente educacional mais acessivel.

E destacamos que,

Toda intervencdo provoca mudangas no comportamento, na informacao, nos
conhecimentos, na compreensdo e nas atitudes dos professores em exercicio.
Segundo os organismos internacionais, a forma¢ao implica a aquisi¢do de
conhecimentos, atitudes e habilidades relacionadas ao campo educacional
(Imbernén, 2010, p. 115).

Nesse sentido, o uso de um blog como ferramenta de formagdo continuada revela-se
estratégico ao oferecer um espacgo dindmico para reflexdo, troca de experiéncias e constru¢ao
de saberes. Por meio do PE, os docentes podem acessar contetidos atualizados, compartilhar
praticas pedagbgicas e debater desafios do cotidiano da sala de aula, favorecendo a ampliacao
da compreensao sobre sua atuagdo com estudantes com deficiéncia.

Quanto a proporcionar conhecimento para o professor lidar melhor com os tipos de
deficiéncia, o Grafico 13 manifesta a opinido dos participantes em reflexo aos dados.

Grifico 13 — O blog proporcionou conhecimento para que o docente lide melhor com os tipos

de deficiéncias.
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Concordo Totalmente

@ Discordo

@ Discordo Parcialmente

@ Discordo Totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Observamos que metade dos respondentes concordam que o blog Professor Inclusivo
os ajudou a lidar melhor com os tipos de deficiéncia dos estudantes, enquanto 12,5% concordam
totalmente e 37,5% concordam parcialmente. No entanto, a significativa parcela que concorda
apenas parcialmente indica que ha espago para aprofundamento e aprimoramento dos contetidos

oferecidos. Temos em mente que,

O conhecimento profissional consolidado mediante a formacdo permanente
apoia-se tanto na aquisi¢d@o de conhecimentos tedricos e de competéncias de
processamento da informagao, analise e reflexdo critica em, sobre e durante a
acdo, o diagndstico, a decisdo racional, a avaliagdo de processos e a
reformulacdo de projetos (Imbernén, 2010, p. 75).

Sendo assim, em decorréncia da necessidade de formagao que € inerente ao professor,
o docente nao apenas aprimora habilidades técnicas com o acesso ao blog, mas também
promove uma postura reflexiva e proativa, indispensavel para a constru¢cdo de uma pratica
consciente, eficaz ¢ em constante evolucao.

O Grafico 14 evidencia a concepg¢do da recomendagdo ou ndo, por parte dos
participantes, do uso desse produto educacional para qualquer pessoa que queira aprender sobre

inclusdo de estudantes com deficiéncia.

Grifico 14 — O docente recomenda o uso do blog.

® Sim
® Nao
Talvez

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Encontramos mais uma vez unanimidade nas respostas, agora revelando que 100% dos
respondentes recomendam o blog Professor Inclusivo para quem deseja aprender sobre a
inclusdo de estudantes com deficiéncia, mostrando sua credibilidade e impacto na formagao
docente e demais interessados no tema. A unanimidade das respostas recebidas indica que o
material disponibilizado atende as expectativas e necessidades do publico. Esse resultado

destaca a importancia de produtos educacionais bem estruturados para promover praticas
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inclusivas e ampliar o conhecimento sobre o assunto, neste caso um blog como uma ferramenta

para o aprimoramento profissional e pedagogico.

Ja o Grafico 15 mostra a nota de avaliacao geral do blog que foi dada pelos docentes.

Grafico 15 — Nota de avaliagdo geral do blog.

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Verificamos uma avaliagdo muito positiva para o PE, com 6 respondentes atribuindo nota

10, enquanto 1 deu nota 9 e outro deu nota 8. Percebemos assim que a auséncia de avaliagdes

inferiores demonstra um elevado nivel de satisfacao e reconhecimento da qualidade do PE.

Esses resultados indicam que o blog atende as expectativas do publico ao fornecer informagdes

importantes e contribuir com a formagdo de docentes acerca de praticas inclusivas. A

predominancia de notas maximas reforca a credibilidade da plataforma e sua eficacia como

produto educacional, embora sempre haja espago para aprimoramentos continuos.

Ao final do formulario de avaliacao deixamos um campo para que os docentes pudessem

escrever qualquer informacdo que considerassem importante, caso quisessem, sobre o blog

Professor Inclusivo. Foram recebidas 7 respostas e diante das respostas separamos as

informacgdes nas categorias de elogios e sugestdes descritos do Quadro 4.

Quadro 4 — Contribuigdes recebidas dos docentes

Elogios

Sugestoes

“O blog esta maravilhoso. Que espago
bacana de compartilhamento de tanto
conhecimento, tanta bagagem que tens
na sua mala. Parabéns, Profa. Simone!”

“A parte sobre deficiéncias invisiveis poderia
trazer alguns exemplos destas.”

“Esta otimo! Parabéns!”

“Seria importante o conhecimento sobre materiais
didaticos que estdo sendo produzidos de acordo
que as especificidades do estudante. Por exemplo:
Material didatico para estudantes deficientes
visuais, entre outros.”
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“Os textos s@o bem objetivos e de facil | “Sugestdes de atividades de ensino”
compreensdo. A navegacdo estd bem
intuitiva e a aparéncia do blog esta
agradavel e desperta a vontade de ler.”
“O blog proporciona acesso facil e
rapido a informagdes valiosas que
ajudam a promover a inclusdo de
estudantes com deficiéncia. Gostei
bastante das indica¢des dos filmes e
documentarios.”

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

As respostas acima refletem uma percep¢do majoritariamente positiva ao abordar sua
acessibilidade, clareza e contribuigdo para o aprimoramento do conhecimento sobre inclusao.
Os docentes destacam a facilidade de navegacgdo, a objetividade dos textos e a estética
agradavel, fatores que tornam a experiéncia mais intuitiva e incentivam a leitura. Além disso,
ha um reconhecimento da importancia dos conteudos compartilhados, como por exemplo, as
indicacdes de filmes e documentarios, que enriquecem a compreensao sobre a inclusdo de
estudantes com deficiéncia.

Além dos elogios, algumas sugestdes foram apresentadas e podem colaborar para a
melhoria do PE, como a necessidade de aprofundamento sobre deficiéncias invisiveis e a
inclusdo de exemplos praticos para facilitar a identificacdo, o manejo dessas condi¢des e
materiais adaptados. Acreditamos ser interessante uma atualizagdo futura incluindo essas e
outras informagdes que surjam a posteriori, tendo em mente que ndo ha uma “receita”, mas
sugestoes para que os docentes possam individualizar para seus alunos. Para Mantoan (2003,

p. 42), os professores,

esperam uma preparacdo para ensinar os alunos com deficiéncia e/ou
dificuldades de aprendizagem e problemas de indisciplina, ou melhor, uma
formagdo que lhes permita aplicar esquemas de trabalho pedagdgico
predefinidos as suas salas de aula, garantindo-lhes a solugdo dos problemas
que presumem encontrar nas escolas ditas inclusivas. Grande parte desses
profissionais concebe a formagao como sendo mais um curso de extensao, de
especializagdo, com uma terminalidade e um certificado que convalida a
capacidade de ser um professor inclusivo.

Dessa forma, temos que ter cuidado para que a formagao de professores para a educacao
inclusiva ndo seja vista apenas como um curso com métodos predefinidos e que, por exemplo,

um programa/software ou material pode fornecer todas as respostas para os desafios da inclusao
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sendo reducionista do processo educativo. Mais do que técnicas prontas, € necessario
desenvolver uma postura pedagogica aberta a experimentacao, a personaliza¢do do ensino e a
construgdo coletiva de solugdes. A inclusdo ndo se resume a estratégias fixas, mas a um
compromisso didrio com a transformagao das praticas e a valorizagdo das diferencas.

Avaliar essa interagao entre os professores e o produto educacional mostra a importancia
de espacos educacionais dindmicos, que ndo apenas insiram informagdes, mas também se
adaptem as demandas e desafios enfrentados no contexto da inclusdo. Logo o reconhecimento

positivo do PE demonstra que ele exerce um papel relevante na formagao de professores.
5.3 PRODUCOES PUBLICADAS
Destaca-se também que no periodo da pesquisa alguns trabalhos relacionados ao estudo

foram produzidos, submetidos, publicados ou apresentados em eventos e periddicos cientificos

da area referente, descritos a seguir:

Tipo | Situagido | Meio de Titulo Evento / Ano
Publicacao Periodico
A P PN A educagdo profissional inclusival Revista Interfaces 2024
e seus desafios
A P PN Educacdo inclusiva e educagdo| Revista Caderno 2024
profissional tecnologica:  Pedagdgico

aproximacdes com a proposta de
formacao integrada.

A P PN Teorias da Aprendizagem e Revista Aracé 2024
Educacao Inclusiva:
Aproximagdes da Teoria De
Paulo Freire e Pierre Bourdieu

A P EI Teorias da aprendizagem e 1 Congresso 2024
educagdo inclusiva: aproximagdes| Internacional
da teoria de Paulo Freire e Pierre[ Multidisciplinar

Bourdieu.
NT P EN Oficina/Workshop - Quebrando XIX Semana de 2024
as barreiras da inclusao Educacao,
Ciéncia, Cultura e
Tecnologia do
IFPB-JP
A P EN Barreiras atitudinais enfrentadas| XIX Semana de 2024
por estudantes com deficiéncias: Educacao,
refletindo caminhos para sua Ciéncia, Cultura e
minimizacao Tecnologia do
IFPB-JP
A P EN |Acessibilidade atitudinal no portal IX Congresso 2023

EDUCAPES Nacional de
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Educagao
(CONEDU)

Pesquisa em produtos educacionais
sobre pessoas com deficiéncia no
portal EDUCAPES

V Simpésio de
Pesquisa, Inovagéo
e pos-graduacgdo do

IFPB (SIMPIF)

2023

Tipo: A — Artigo; NT — Nota Técnica, RS — Resumo; RL — Relatorio,; Situacdo: S — Submetido,
P — Publicado; Meio de Publicacdo: EI — Anais de Evento Internacional; EN — Anais de
Evento Nacional; PI — Periodico Internacional; PN — Periodico Nacional
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O conhecimento docente sobre pessoas com deficiéncia ¢ importante para a construgao
de praticas pedagdgicas inclusivas que respeitem e potencializem as singularidades de cada
estudante. Como nem todos os docentes estdo preparados para essa realidade, ¢ necessario
pensar em formagdo, permitindo que a partir do momento que esses professores tém
conhecimento sobre o assunto, eles possam realizar revisao de suas praticas, compartilhamento
de experiéncias e a busca de solucdes para os desafios diarios.

Entendemos que o professor ndo ¢ o Gnico responsavel no pela inclusdo de estudantes
PCDs, todavia, ele exerce um papel de destaque nesse processo ao atuar como mediador entre
o conhecimento e o estudante promovendo, assim, uma aprendizagem significativa. Quando
adequadamente preparados, garantem o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia e
contribuem para uma sociedade mais justa e plural. Portanto, identificar as lacunas do
conhecimento docente sobre o assunto e levar informag¢do faz diferenca, de maneira positiva,
promovendo o respeito as diferencas e a igualdade de oportunidades.

Esta pesquisa buscou compreender as dificuldades enfrentadas pelos docentes no
processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia em suas salas de aula no IFPE - Campus
Garanhuns e, a partir disso, desenvolver um produto educacional, que neste caso foi escolhido
como PE um blog no contexto do Programa de Po6s-Graduagdo em Educacao Profissional e
Tecnologica (ProfEPT).

O problema de pesquisa perguntava como seria a divulgacao para os docentes do IFPE
- Campus Garanhuns e para outros profissionais da educagdo, de praticas educativas sobre
inclusdo de pessoas com deficiéncia. Essa divulgacdo aconteceu através do blog que foi
elaborado, a partir das informagdes obtidas na andlise dos dados da pesquisa. Apds a
constru¢do, o PE foi enviado aos docentes IFPE - Campus Garanhuns que responderam a
pesquisa. Além de receber o PE, os professores puderam realizar suas avaliagdes e dar
contribuicdes sobre o blog.

Diante desse contexto, a realizagdo desta pesquisa permitiu alcangar os objetivos
previamente definidos e apresentar uma resposta a questdo central do estudo. O objetivo geral
que buscava analisar a formag¢ao dos docentes do IFPE - Campus Garanhuns, no que tange a
atuacdao docente com estudantes com deficiéncia e elaborar um blog voltado a divulgacao de
orientacdes sobre praticas inclusivas foi atingido.

O estudo revelou, por meio de uma andlise minuciosa que, embora os professores

demonstrem boa vontade ¢ comprometimento em atender as demandas de inclusdo escolar,
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enfrentam frequentemente desafios relacionados a falta de formagdo especifica, recursos
pedagdgicos adequados e apoio institucional que impactam diretamente na promog¢ao de uma
sala de aula inclusiva.

Assim como o objetivo geral, os objetivos especificos deste estudo foram atingidos. O
primeiro objetivo especifico foi contemplado com a divulgagdo de legislagdes e normativas
educacionais acerca da inclusao no produto educacional. O segundo objetivo especifico, em
relagcdo a conhecer concepgdes docentes sobre pessoas com deficiéncia que dificultam a pratica
da inclusdo em sala de aula, permitiu entender que os professores apresentam diferentes
concepgdes, como por exemplo, de acordo com os dados coletados na pesquisa, enquanto um
grupo deles entende que a inclusdo abrange todas as pessoas, outro compreende que a inclusao
¢ feita para as pessoas com deficiéncia.

No objetivo especifico acerca da identificagdo das necessidades formativas dos docentes
na realizacdo da inclusdo de estudantes PCDs, foi observado, por exemplo, a necessidade de
ampliacao do conhecimento docente a respeito da tematica, visto que uma grande parcela dos
docentes afirmaram ter conhecimento parcial sobre inclusdo de pessoas com deficiéncia,
enquanto outros afirmaram ndo ter nenhum conhecimento sobre inclusdo de PCDs e apenas 1
professor informou ter conhecimento total sobre o assunto.

Outro dado observado na pesquisa ¢ que apenas 2 professores tiveram disciplina voltada
a educacao especial em sua formagao e isso nos mostra também a necessidade formativa. Além
disso, foi identificada uma lacuna no conhecimento docente acerca dos diferentes tipos de
deficiéncia e como lidar com elas. O ultimo objetivo especifico que tratava da elaboragdo do
blog sobre inclusao de pessoas com deficiéncia para docentes do IFPE - Campus Garanhuns foi
contemplado com o desenvolvimento do blog Professor Inclusivo.

Observou-se durante a analise que, no caso do IFPE - Campus Garanhuns, iniciativas
inclusivas tém sido implementadas pelos docentes. No entanto, essas agdes costumam ocorrer
de forma individualizada e carecem de um apoio institucional mais robusto, além de que
formagdes sobre inclusdo sem serem realizadas de maneira constante ou ocorrerem em
encontros pedagogicos, conforme relatado pelos professores, sdo muito pouco para que os
docentes se sintam realmente preparados para lidar com estudantes com deficiéncia. Essa
situagdo evidencia uma fragilidade, pois as acdes contribuiriam mais para uma educagao
inclusiva efetiva se fossem institucionalizadas.

A vista desses e outros achados presentes neste estudo, o blog Professor Inclusivo surge
como uma ferramenta pratica e de facil acesso para contribuir com a formagao continuada dos

docentes e com a disseminacdo de conhecimentos e estratégias pedagdgicas inclusivas
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respondendo a um dos objetivos especificos. O blog apresenta contetidos sobre a tematica,
experiéncias de sucesso, indicagdes de materiais e legislagdes, além de proporcionar um espago
para a troca de experiéncias entre professores, promovendo uma rede de apoio colaborativa.

E importante destacar que, apesar das contribuicdes deste estudo, as limitagdes
enfrentadas, como o recorte especifico do publico e a abrangéncia da pesquisa, indicam a
necessidade de investigagdes futuras. Estudos mais aprofundados e de maior alcance podem
trazer novas perspectivas sobre o tema, especialmente no que se refere a adaptacao curricular e
ao impacto de politicas ptblicas na inclusdo escolar.

Enfim, espera-se que esta pesquisa e o blog desenvolvido possam servir como um ponto
de partida para reflexdes e praticas transformadoras, incentivando um processo continuo de
construgdo de uma educagao verdadeiramente inclusiva, que respeite as singularidades de todos

os estudantes e contribua para a promog¢ao de uma sociedade mais equitativa e democratica.
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APENDICE A - FORMULARIO DE SONDAGEM-DOCENTE

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
PERNAMBUCO

Pesquisa de Mestrado

Prezado(a) Professor(a) do IFPE — Campus Garanhuns,

Gostaria de convida-lo(a) a participar desta pesquisa sobre “INCLUSAO DE ESTUDANTES
COM DEFICIENCIA EM SALA DE AULA: A importincia do conhecimento sobre inclusdo
por parte dos docentes” desenvolvida pela pesquisadora Simone de Andrade Lima Santana,
mestranda do Programa de Pos-Graduagdao em Educagdo Profissional e Tecnologica — ProfEPT
do Instituto Federal da Paraiba — IFPB, sob a orienta¢ao da Professora Dra. Andréa de Lucena
Lira.

A pesquisa em questdo visa colaborar para a melhoria da inclusdo de estudantes com deficiéncia
levando ao professor, que atua na sala de aula comum do Campus Garanhuns, informagdes
sobre inclusdo e como lidar com esses estudantes durante o processo de ensino e aprendizagem.
Suas informacgdes serdo fundamentais para o sucesso da nossa pesquisa e solicitamos sua
colaboragdo e autorizagdo para apresentar os resultados em produ¢do académica, mantendo o
anonimato. Sua participagdo ¢ voluntaria e, portanto, ndo estad obrigado(a) a fornecer as
informag¢des, ndo havendo nenhum dano ou modificagdo na sua atuacdo docente. A
pesquisadora estara a sua disposi¢do para quaisquer esclarecimentos que considerar
necessarios.

Agradecemos antecipadamente a sua colaboragao!

Diante do exposto, vocé declara que foi devidamente esclarecido e d4 seu consentimento
para participar da pesquisa?

() SIM () NAO
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FORMULARIO - PROFESSORES (AS) DO IFPE - CAMPUS GARANHUNS

1. Nome:

2. Marque a op¢ao que corresponde a sua faixa etaria:
()20a30

()31a40

()41a50

()51a60

( ) acima de 60

3. Formagao Inicial:
() Bacharelado
( ) Licenciatura

() Tecndlogo

4. Qual(is) curso(s) de graduacao?

5. Identifique a(s) pos-graduacio(6es) que possui:
() Especializagdo

() Mestrado

( ) Doutorado

() Nao possuo pds-graduagao

6. Com base na pergunta anterior, se possuir pos-graduacio especifique o(s) curso(s):

7. Identifique seu tempo de docéncia:
() Menos de 3 anos

( )3 a6anos

() 7al5 anos

()16 a20 anos

( ) Acima de 20 anos
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EDUCACAO INCLUSIVA
Respostas baseadas na sua graduagao, pds-graduagao, cursos de capacitagdes, entre outros.

8. O que vocé entende por educac¢ao Inclusiva?

9. Na sua formacgdo houve alguma disciplina voltada para educac¢io especial?
() Sim
( ) Nao

( ) Nao me lembro

10. Assinale seu grau de conhecimento sobre inclusido de pessoas com deficiéncia?
() Conhecimento total
() Conhecimento parcial

( ) Nenhum conhecimento

11. Vocé ministra ou ministrou aulas em turmas com estudante(s) com deficiéncia(s)?
() Sim
( )Nao

12. De acordo com a pergunta anterior, vocé sabe quais as deficiéncias desses/as
estudantes?

() Sim

( )Nao

() Apenas de alguns estudantes

( ) Nao ministro aula para estudantes com deficiéncia.

13. Como vocé avalia os seguintes pontos sobre a sua relacio como professor(a) com a

educacdo inclusiva? (Veja legenda abaixo):

D |1 2 3 4 5

13.1 Tenho conhecimento sobre direitos da Pessoa

com Deficiéncia em relagao a educacdo de
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acordo com a legislacdo brasileira

13.2 Considero importante o acesso a material
digital com informagdes sobre educagdo

inclusiva

LEGENDA: D — Desconhece. 1 — Discordo totalmente. 2 — Discordo. 3 — Nao concordo nem

discordo. 4 — Concordo. 5 — Concordo plenamente.

14. Vocé ja recebeu algum tipo de material digital sobre inclusio de pessoas com

deficiéncia? Como foi sua experiéncia?

15. Durante sua atuacio como docente, vocé participou de formacio continuada sobre
educacio inclusiva? Em caso de resposta positiva, foi promovida pelo IFPE ou buscou

iniciativa propria?

16. Quais praticas vocé adota para possibilitar uma educacio inclusiva para estudantes

PCDs?

17. Como vocé avalia sua dificuldade em lidar com as seguintes deficiéncias/transtornos

em sala de aula? (Veja legenda abaixo):

D |1 2 3 4 5

17.1 Deficiéncia Fisica
17.2 Deficiéncia Auditiva
17.3 Deficiéncia Visual

17.4 Transtorno do déficit de atengdo com

hiperatividade (TDAH)

17.5 Transtorno do Espectro Autista
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17.6 Superdotacdo e Altas habilidades
17.7 Sindrome de Down

17.8 Deficiéncia Intelectual
LEGENDA: D —desconhece. 1 — Extremamente dificil. 2 — Dificil. 3 — Moderado. 4 — Facil.
5 — Muito Facil.

18. Vocé conhece a DAPNE (Divisao de Politicas Inclusivas e Apoio as Pessoas com
Deficiéncia) do IFPE, Campus Garanhuns?

( ) Sim

( ) Nao

19.Quais as suas necessidades formativas como docente na realizacao de inclusiao efetiva

de estudantes com deficiéncia no Ambito da Educacio Profissional e Tecnolégica?

20. Na sua opiniao qual(is) fator(es) facilita(m) o desempenho da educacio inclusiva bem-

sucedida? Por qué?

Escreva aqui qualquer informagio que vocé considera importante para esta pesquisa.
Como sugestio: Quais as maiores dificuldades no desenvolvimento de suas atividades

docentes em turmas com estudantes PCDs? O que pode ser aprimorado?

Agradecemos pela sua ajuda na pesquisa. Qualquer diavida ou qualquer informacio
adicional que desejar, por favor, envie e-mail para
simone.andrade@academico.ifpb.edu.br ou envie mensagem para o celular:
81988295943. Muito obrigada!

Simone de Andrade Lima Santana

Mestranda do ProfEPT-IFPB-JP


mailto:simone.andrade@academico.ifpb.edu.br
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa sobre “Estudantes com deficiéncia
em sala de aula comum: A importiancia do conhecimento sobre inclusdo por parte dos
docentes” desenvolvida por Simone de Andrade Lima Santana, mestranda do Programa de Pos-
Graduagao em Educacao Profissional e Tecnologica — ProfEPT do Instituto Federal da Paraiba

— IFPB, sob a orienta¢do da Professora Dra. Andréa de Lucena Lira.

A proposta do estudo ¢ desenvolver um blog sobre inclusao de pessoas com deficiéncia para
docentes do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE), campus Garanhuns, a fim de disseminar
informagdes sobre inclusdo que possibilitem um processo de ensino e aprendizagem efetivo aos
estudantes com necessidades educacionais especificas. O estudo em questdo corrobora com a
necessidade de complementar a formagao do professor que atua na sala de aula comum do IFPE
— Campus Garanhuns sobre educacao inclusiva e, assim, utiliza-lo como recurso pedagogico no

processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

Sua participacao se deve ao fato de vocé fazer parte do publico-alvo desta pesquisa, constituido
pelos docentes do IFPE - Campus Garanhuns. Sua participag¢do ¢ voluntaria e vocé tem plena
liberdade para decidir se quer ou ndo participar da pesquisa, bem como retirar sua participagao

a qualquer momento, caso venha a se sentir constrangido ou desconfortavel.

Esclarecemos ainda que o procedimento de coleta de dados durante a participacdo nessa
pesquisa oferecerd riscos minimos e estardo relacionados a algum desconforto/incomodo ou
constrangimento que vocé possa sentir durante 0 momento em que estiver respondendo as
questdes do formulario, como também ao tempo gasto para a realiza¢ao do procedimento. Para
minimizar os riscos, vocé terd a liberdade de escolha do melhor horario para responder o
formulério de maneira que nao atrapalhe suas atividades laborais, garantia de anonimato e sigilo
das respostas, as quais serdo tidas como confidenciais e utilizadas apenas para fins cientificos,
além de ndo ser exposto(a) a pesquisadora, ajudando a diminuir a possibilidade de identifica¢dao
e o risco de constrangimento ou desconforto. Entretanto, respeitando os preceitos €ticos, caso
vocé decida ndo participar ou desistir do seu consentimento, por desconforto ou
constrangimento ocasionado pela coleta dos dados, podera, a qualquer momento, cancelar o

preenchimento, sem quaisquer implicacdes negativas, nenhum prejuizo ou penalidade. Sendo
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assim, serd garantida assisténcia integral e acompanhamento, sob responsabilidade da
pesquisadora arcar com os recursos financeiros da assisténcia, assim como eventuais danos
causados ao participante. O participante também conta o direito a assisténcia psicologica

integral e gratuita prestada através de psicologa voluntaria externa que assumird a demanda.

Os beneficios da pesquisa serdo de suma importancia, uma vez que vocé tera acesso a um
produto educacional na perspectiva de informacao sobre inclusdo de estudantes com deficiéncia
em sala de aula comum para os docentes do Campus Garanhuns. A devolutiva dos resultados
da pesquisa ao participante sera disponibilizada através de um espago para preenchimento com

seus dados de e-mail, ndo obrigatério, para contato futuro com envio desses resultados.

A sua atuacdo nesta pesquisa se dard em responder as perguntas do formulédrio Google digital
online o que apresentara questdes ligadas a sua percepcdo enquanto professor de estudante(s)
com deficiéncia incluso(s) em sala de aula comum. Ao colaborar nesta pesquisa, vocé tera
beneficio pessoal direto e imediato, proporcionando uma analise do quanto os professores
recebem preparagdo e t€m conhecimento sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia,
contribuindo com a reflexdo sobre os processos educacionais inclusivos do IFPE - Campus
Garanhuns, assim como o0 acesso ao conhecimento sobre a existéncia das dificuldades no
processo de inclusdo e informagdes acerca de como essa inclusdo acontecesse indo além dos

contetidos estudados pelos docentes durante sua formagao.

A pesquisadora estara permanentemente a sua disposicao para prestar informagdes inerentes
aos instrumentos de pesquisa e asseguram o atendimento a todos os direitos dos participantes,
bem como reconhecem os seus deveres, de acordo com o que se estabelece na resolucao
510/2016. Para minimizar riscos ao responder esta pesquisa vocé terd seu direito como
participante assegurado de acordo com artigo 9° da Resolucao n® 510/16 do Conselho Nacional
de Saude:

I - ser informado sobre a pesquisa;

IT - desistir a qualquer momento de participar da pesquisa, sem qualquer prejuizo;

III - ter sua privacidade respeitada;

IV — ter garantida a confidencialidade das informacdes pessoais;

V — decidir se sua identidade serd divulgada e quais sdo, dentre as informagdes que forneceu,
as que podem ser tratadas de forma publica;

VI — ser indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei;



118

VII — o ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua participacdo na pesquisa

Os resultados alcancados nesta pesquisa serdo de conhecimento publico e utilizados como
dados de uma producao cientifica, com possivel publicagdo em eventos ou revistas de cunho
académico ou cientifico, porém, seu nome, ndo serd identificado em nenhum momento da
pesquisa. Ao concluir este estudo, com a finalidade de minimizagdo de risco de vazamento de
dados, todo o material serd mantido em arquivo em um HD externo, por pelo menos 5 anos,
conforme encontramos no artigo 9° da Resolugdo n° 510/16 do Conselho Nacional de Saude,
seguido do apagamento de todo registro de qualquer plataforma virtual, ambiente
compartilhado ou “nuvem” de armazenamento. Todo participante da pesquisa possui o direito
de ter acesso aos resultados do estudo. Para garantir esse acesso, sera enviado para o seu e-mail,

os resultados provenientes da pesquisa, os quais serdo enviados no formato de um relatorio.

Para qualquer outra informagao sobre essa pesquisa, voc€ podera entrar em contato com a
pesquisadora Simone de Andrade Lima Santana pelo telefone: (81) 98829-5943, e-mail:

simone.andrade@academico.ifpb.edu.br.

Vocé tera acesso ao recebimento de uma copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE) em seu e-mail ao finaliza-lo.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB (CEP-IFPB),
o qual tem o objetivo de garantir a protecao dos participantes de pesquisas submetidas a este
Comité. Portanto, se o(a) Senhor(a) desejar maiores esclarecimentos sobre seus direitos como
participante da pesquisa, ou ainda formular alguma reclamagdo ou denuncia sobre
procedimentos inadequados dos pesquisadores, pode entrar em contato com o CEP-IFPB.
Comité de Etica em Pesquisa do IFPB - Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodo Pessoa — PB.
Telefone: (83) 3612-9725 - e-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br. Atendimentos: segundas,

tercas e quartas-feiras, das 9h as 15h e quintas e sextas-feiras das 12h as 18h.

Ap6s ter sido esclarecido sobre os objetivos, importancia € o modo como os dados serdo
coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e beneficios que ela trara
para mim e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar da “Estudantes
com deficiéncia em sala de aula comum: A importancia do conhecimento sobre inclusdo por

parte dos docentes” e autorizo a divulgacao das informagdes por mim fornecidas em eventos


mailto:simone.andrade@academico.ifpb.edu.br
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académicos e cientificos desde que nenhum dado possa me identificar.
Resposta:
Eu concordo em participar

Eu concordo ndo em participar

Garanhuns (PE), de de

Assinatura do (a) participante da pesquisa Assinatura da pesquisadora responsavel
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APENDICE C - FORMULARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
PERNAMBUCO

Pesquisa de Mestrado

Prezado(a) Professor(a) do IFPE - Campus Garanhuns,

Gostaria de convida-lo(a) a participar desta pesquisa sobre “INCLUSAO DE ESTUDANTES
COM DEFICIENCIA EM SALA DE AULA: A importincia do conhecimento sobre inclusdo
por parte dos docentes” desenvolvida pela pesquisadora Simone de Andrade Lima Santana,
mestranda do Programa de Pos-Graduagao em Educagao Profissional e Tecnologica — ProfEPT
do Instituto Federal da Paraiba — IFPB, sob a orienta¢ao da Professora Dra. Andréa de Lucena
Lira.

A pesquisa em questdo visa colaborar para a melhoria da inclusdo de estudantes com deficiéncia
levando ao professor, que atua na sala de aula comum do Campus Garanhuns, informagdes
sobre inclusdo e como lidar com esses estudantes durante o processo de ensino e aprendizagem.
Suas informacgdes serdo fundamentais para o sucesso da nossa pesquisa e solicitamos sua
colaboragdo e autorizagdo para apresentar os resultados em produgdo académica, mantendo o
anonimato. Sua participagdo ¢ voluntaria e, portanto, ndo estad obrigado(a) a fornecer as
informag¢des, nao havendo nenhum dano ou modificagdo na sua atuacdo docente. A
pesquisadora estara a sua disposi¢do para quaisquer esclarecimentos que considerar

necessarios.

Agradecemos antecipadamente a sua colaboragao!
Diante do exposto, vocé declara que foi devidamente esclarecido e da seu consentimento
para participar da pesquisa?

() SIM () NAO

FORMULARIO DE AVALIACAO DO BLOG PELO USUARIO
PROFESSORES (AS) DO IFPE - CAMPUS GARANHUNS
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Dados de identificacdo docente

1. Nome:

1. Antes do Blog Professor Inclusivo, vocé tinha conhecimento sobre as deficiéncias e/ou
transtornos?

() Sim ( )Nao () Mais ou Menos

2. O material exposto no Blog ¢ claro e didatico ao explicar sobre inclusdo de estudantes
com deficiéncia?
() Concordo ( ) Concordo Parcialmente ( ) Concordo Totalmente

() Discordo ( ) Discordo Parcialmente ( ) Discordo Totalmente

3. O uso do Blog Professor Inclusivo pode colaborar no ensino-aprendizagem de
estudantes com deficiéncia?

() Sim ( ) Nao ( ) Talvez () Outro:

4. O Blog Professor Inclusivo me proporcionou conhecimento e agora sei lidar melhor
com os tipos de deficiéncia dos meus estudantes.
() Concordo ( ) Concordo Parcialmente ( ) Concordo Totalmente

( ) Discordo ( ) Discordo Parcialmente ( ) Discordo Totalmente

5. Recomendo o uso desse produto educacional para qualquer pessoa que queira
aprender sobre inclusdo de estudantes com deficiéncia.

() Sim ( ) Nao Talvez Outro:

6. De modo geral, qual nota vocé daria para o blog?

()1 ()2 ()3 ()4 ()5 ()6 ()7 ()8 ()9 ()10

Escreva aqui qualquer informacio que vocé considerar importante sobre o Blog Professor

Inclusivo. Como sugestao: O que pode ser aprimorado?
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Agradecemos pela sua ajuda na pesquisa. Qualquer duvida ou qualquer informacio
adicional que desejar, por favor, envie e-mail para
simone.andrade@academico.ifpb.edu.br ou envie mensagem para o celular:
81988295943. Muito obrigada!

Simone de Andrade Lima Santana

Mestranda do ProfEPT-IFPB-JP


mailto:simone.andrade@academico.ifpb.edu.br

ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGCAO, CIENCIA E szmm
TECNOLOGIA DA PARAIBA - ¥
IFPB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: BLOG PROFESSOR INCLUSIVO: SOU DOCENTE DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA, e agora?

Pesquisador: SIMONE DE ANDRADE LIMA SANTANA

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 79907024.8.0000.5185

Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.985.035

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa desenvolvida no ambito do PROFEPT, nivel Mestrado, que tem por finalidade
construir o produto educacional BLOG para compartilhar conhecimentos e praticas sobre pessoa com
deficiéncia (PCD) entre os docentes do Campus Guaranhuns - IFPE. Consequentemente, o universo da
pesquisa sao os docentes deste mesmo campus, 0s quais serao submetidos a uma entrevista semiaberta,
aplicada por meio de um questionario, que visa entender o perfil do docente em relagéo a sua formacéo e
experiéncia em lecionar com estudantes PCD. A finalidade é criar um espaco de informacgdes e
conhecimento a ser compartilhada entre o corpo docente da instituicdo. E interessante ressaltar que a
pesquisadora é PCD e por isso pode contribuir com o olhar de uma pessoa com deficiéncia na elaboragdo
do produto educacional. Como fundamentagéo teérica, a pesquisadora apresenta o histérico da legislagdo
que viabiliza o processo de inclusdo de PCD na educagéo brasileira, corroborando informagdes da evolugao
das recomendacdes internacionais bem como dialogando com autores que discorrem sobre o tema. Para
tanto, apresenta a conceituagéo classica de PCD e pontua o modo como a politica de incluséo foi
introduzida na educacéo profissional e tecnolégica e por fim, no IFPE, especificamente no Campus
Garanhuns. O trabalho também problematiza a correlagéo entre a politica de incluséo desenvolvida no pais
e as lacunas da formacéo docente, apontando para a importancia de desenvolver mecanismos

Endereco: Avenida Jodo da Mata, 256, Bloco PRPIPG, térreo

Bairro: Jaguaribe CEP: 58.015-020
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3612-9725 Fax: (83)3612-9706 E-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br

Péagina 01 de 06
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Continuagéo do Parecer: 6.985.035

de apoio aos docentes, cuja boa parte teve sua formagéo carente de instrumentos que lhe permitissem
participar e desenvolver a cultura de lecionar para PCD.

Pretende-se tragar o perfil dos docentes por meio da aplicagdo de um questionario disponibilizado na
plataforma Google Forms, estimando-se que os resultados possam colaborar para a constru¢éo do produto
educacional proposto. Neste sentido, "O instrumento de coleta de dados serd composto por duas partes
contendo ao total 18 perguntas.

O trabalho é classificado como quantitativo-qualitativo e tipificado como uma pesquisa censitaria, o que
dispensa a formalizagdo de amostragem e pretende entrevistar 70 professores lotados no campus objeto da
pesquisa. Os dados quantitativos serdo analisados a partir da anélise de conteudo de Bardin.

Os participantes receberao a devolutiva da pesquisa por meio de e-mail individual, no formato relatério.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

- Organizar um blog sobre inclusdo de pessoas com deficiéncia para docentes do Instituto Federal de
Pernambuco (IFPE), campus Garanhuns.

- Objetivo Secundério:

-Divulgar legislag6es e normativas educacionais acerca da inclusédo na Educagéo profissional e Tecnolégica;
- Identificar, junto aos docentes, concepgdes sobre pessoas com deficiéncia que dificultam a pratica da
inclusdo em sala de aula;

- Identificar as necessidades formativas dos docentes na realizagdo da incluséo efetiva de estudantes com
deficiéncia no ambiente da Educacéo Profissional e Tecnologica do Instituto Federal de Pernambuco,
Campus Garanhuns;

- Elaborar blog que fortaleca as préaticas docentes

Avaliacédo dos Riscos e Beneficios:

Minimizag&o de riscos:

- Liberdade de escolha do melhor horario para responder o formulario de maneira que nao atrapalhe suas
atividades laborais;

- Garantia de anonimato e sigilo das respostas, as quais serdo tidas como confidenciais e utilizadas apenas
para fins cientificos, além de ndo ser exposto(a) a pesquisadora, ajudando a diminuir a possibilidade de
identificacé@o e o risco de constrangimento ou desconforto;

Endereco: Avenida Jodo da Mata, 256, Bloco PRPIPG, térreo

Bairro: Jaguaribe CEP: 58.015-020
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3612-9725 Fax: (83)3612-9706 E-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br
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- Seré garantida assisténcia integral e acompanhamento, sob responsabilidade da pesquisadora arcar com
os recursos financeiros da assisténcia, assim como eventuais danos causados ao participante;

- Atendimento dos participantes que sofrerem algum desconforto emocional por profissional de psicologia,
em carater voluntario;

-Dados armazenados em HD externo para garantia de sigilo, com subsequente acdo de apagamento dos
mesmos da plataforma/ nuvem utilizada.

Beneficios:

Os beneficios da pesquisa serdo de grande importancia, uma vez que o participante ter4 acesso a um
produto educacional na perspectiva de informacgao sobre inclusdo de estudantes com deficiéncia em sala de
aula comum para os docentes do Campus Garanhuns.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Folha de rosto: apresentada e assinada pelo Diretor Geral do Campus;

- Termo de anuéncia do diretor do Campus Guaranhuns: apresentado;

- Informagdes basicas: apresentada, ajustado;

- Projeto detalhado: apresentado e ajustado;

- Cronograma de execugéo: apresentado e ajustado;

- Orcamento: apresentado

- Instrumento de coleta de dados: Apresentado;

- TCLE: apresentado e ajustado

- Declaragéo de voluntariado do(a) profissional de Psicologia: Apresentado

Recomendacodes:

N&o hé.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacodes:

Apo6s avaliagdo do parecer apresentado pelo relator que indica aprovagédo e em se tratando de resposta a
pendéncias emitidas em parecer anterior, as quais foram sanadas, bem como no intuito de néao atrasar o
inicio da pesquisa, emito na condi¢cdo de Coordenador o Parecer de Aprovado ao protocolo de pesquisa,
pois este estd em acordo com o que preconiza a Resolugdo 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.
Informamos ao pesquisador responsavel que observe as seguintes orientagcoes:

Endereco: Avenida Jodo da Mata, 256, Bloco PRPIPG, térreo

Bairro: Jaguaribe CEP: 58.015-020
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
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1- O participante da pesquisa tem o direito de desistir a qualquer momento de participar da pesquisa, sem
qualquer prejuizo; (Res. CNS 510/2016 ¢, art. 9° - Item II).

2- O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o
estudo somente apds andlise das razdes da descontinuidade por parte do CEP que aprovou, aguardando
seu parecer, exceto quando perceber risco ou dano ao participante.

3- O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, quando for do tipo escrito, dever ser elaborado em duas
vias, rubricadas em todas as suas paginas e assinadas, ao seu término, pelo convidado a participar da
pesquisa, ou por seu representante legal, assim como pelo pesquisador responsavel, ou pela(s) pessoa(s)
por ele delegada(s), devendo as paginas de assinaturas estar na mesma folha. Em ambas as vias deverdo
constar o endereco e contato telefénico ou outro, dos responsaveis pela pesquisa e do CEP local e da
CONEP, quando pertinente e uma das vias entregue ao participante da pesquisa.

4- O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso normal
do estudo.

5- Eventuais modificagbes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas.
6- Devem ser apresentados, ao CEP, Relatorio Parcial até 15/02/2025 Final até 30/06/2025.

Considerac6es Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Béasicas| PB_LINFORMACOES_BASICAS_DO_P | 25/07/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2272593.pdf 18:40:29
Outros declaracao_de_voluntariado.pdf 25/07/2024 [SIMONE DE Aceito

18:37:29 |ANDRADE LIMA
SANTANA
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Outros Carta_resposta_2_de_pendencias_ao_ | 25/07/2024 [SIMONE DE Aceito
CEP_assinado.pdf 18:33:04 |[ANDRADE LIMA
SANTANA
Projeto Detalhado / | Projeto_ajustado.pdf 28/06/2024 |SIMONE DE Aceito
Brochura 17:48:59 |ANDRADE LIMA
Investigador SANTANA
Cronograma cronograma_ajustado.pdf 28/06/2024 | SIMONE DE Aceito
17:48:18 |ANDRADE LIMA
SANTANA
Outros CartarespostadependenciasCEP.pdf 28/06/2024 [SIMONE DE Aceito
17:17:39 |ANDRADE LIMA
SANTANA
Outros termocompromisso.pdf 28/06/2024 |SIMONE DE Aceito
17:12:06 |[ANDRADE LIMA
SANTANA
Outros FormularioSondagemDocente.pdf 28/06/2024 | SIMONE DE Aceito
17:01:23 |ANDRADE LIMA
SANTANA
TCLE / Termos de | TCLEajustado.pdf 28/06/2024 [SIMONE DE Aceito
Assentimento / 16:57:32 | ANDRADE LIMA
Justificativa de SANTANA
Auséncia
Outros FORMULARIO_AVALIACAO_DO_PRO | 10/05/2024 [SIMONE DE Aceito
DUTO_EDUCACIONAL.pdf 09:47:06 |ANDRADE LIMA
SANTANA
Outros Carta_de_anuencia.pdf 10/05/2024 | SIMONE DE Aceito
09:45:40 |ANDRADE LIMA
SANTANA
Orcamento Orcamento.pdf 10/05/2024 [SIMONE DE Aceito
09:43:16 |ANDRADE LIMA
SANTANA
Folha de Rosto FolhaRostoSimone.pdf 09/05/2024 | SIMONE DE Aceito
15:06:28 | ANDRADE LIMA
SANTANA

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Endereco: Avenida Jodo da Mata, 256, Bloco PRPIPG, térreo

Bairro: Jaguaribe
UF: PB

Telefone: (83)3612-9725

CEP: 58.015-020

Municipio: JOAO PESSOA

Fax: (83)3612-9706 E-mail:

eticaempesquisa@ifpb.edu.br
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JOAO PESSOA, 05 de Agosto de 2024

Assinado por:
Cecilia Danielle Bezerra Oliveira
(Coordenador(a))
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