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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo analisar a aplicagdo do planejamento coletivo como
metodologia de organizacdo curricular integrada na educagédo profissional técnica de nivel
médio, tomando como campo de investigagdo a Escola Cidada Integral Técnica Francisco de
Sa Cavalcante, localizada no municipio de Paulista, sertdo da Paraiba. Configurou-se como uma
investigacdo qualitativa, fundamentada em revisdo bibliografica e desenvolvida por meio de
pesquisa de campo com coleta de dados a partir de grupo focal com a participagdo de oito
professores e a coordenadora pedagogica. Em etapa subsequente, foi realizada a aplicagéo piloto
do planejamento coletivo como metodologia de organizacdo curricular na Escola. O percurso
metodoldgico envolveu a elaboragdo e aplicagdo de fichas de planejamento em trés fases: 1.
identificacdo das inter-relagdes entre disciplinas; 2. defini¢do de grupos interdisciplinares; e 3.
criagdo de atividades conjuntas. Esse processo resultou em experiéncias interdisciplinares
vivenciadas por docentes e turmas do ensino profissional técnico de nivel médio da Escola
Francisco de Sa Cavalcante. Desta experiéncia, resultou a constru¢do do Guia Metodolégico de
Planejamento Coletivo, concebido como material pratico e replicavel. Os resultados desta
pesquisa demonstraram que o planejamento coletivo, enquanto um espacgo de encontro, trocas
e colaboragdo entre docentes, pode se configurar como um momento de criagdo e didlogo,
favorecendo praticas interdisciplinares que despertam maior interesse dos alunos, aproximam
teoria e pratica e fortalecem a aprendizagem. Ao mesmo tempo, a pesquisa revelou desafios que
ainda persistem, como a dificuldade de reunir todos os docentes, a caréncia de exemplos
praticos de referéncia e os entraves estruturais que reforcam a fragmentagdo curricular. Nao
obstante, concluiu-se que a experiéncia investigada nesta pesquisa oferece um caminho possivel
para fortalecer a interdisciplinaridade na educagdo profissional técnica de nivel médio,
valorizando o planejamento coletivo como pratica formativa e transformadora. Mais do que
uma proposta metodologica, o planejamento coletivo reafirma que o curriculo integrado sé se
concretiza no didlogo, na cooperagdo e no reconhecimento de que ensinar e aprender sdo

processos compartilhados.

Palavras-chave: Planejamento. Curriculo. Educagdo Profissional.



ABSTRACT

The objective of this study was to analyze the application of collective planning as a
methodology for integrated curriculum organization in secondary-level technical vocational
education, taking as its field of investigation the Francisco de Sa Cavalcante Comprehensive
Technical School, located in the municipality of Paulista, in the countryside of the Paraiba. It
was configured as a qualitative investigation, based on a literature review and developed
through field research with data collection from a focus group with the participation of eight
teachers and the pedagogical coordinator. In a subsequent stage, a pilot application of collective
planning as a curriculum organization methodology was carried out at the school. The
methodological process involved the development and application of planning sheets in three
phases: 1. identification of interrelationships between subjects; 2. definition of interdisciplinary
groups; and 3. creation of joint activities. This process resulted in interdisciplinary experiences
for teachers and classes in the technical vocational education program at the Francisco de Sa
Cavalcante School. This experience led to the creation of the Methodological Guide for
Collective Planning, designed as practical and replicable material. The results of this research
demonstrated that collective planning, as a space for meeting, exchange, and collaboration
among teachers, can be a moment of creation and dialogue, favoring interdisciplinary practices
that spark greater interest among students, bring theory and practice closer together, and
strengthen learning. At the same time, the research revealed challenges that still persist, such as
the difficulty of bringing all teachers together, the lack of practical reference examples, and
structural barriers that reinforce curricular fragmentation. Nevertheless, it was concluded that
the experience investigated in this research offers a possible path to strengthen
interdisciplinarity in secondary-level technical professional education, valuing collective
planning as a formative and transformative practice. More than a methodological proposal,
collective planning reaffirms that an integrated curriculum can only be achieved through
dialogue, cooperation, and the recognition that teaching and learning are shared processes.

Keywords: Planning. Curriculum. Professional Education.
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1 INTRODUCAO

1.1 CONTEXTUALIZACAO DO TEMA

A Educac@o Profissional e Tecnolégica (EPT) é uma modalidade educacional prevista
na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢@o Nacional (LDB) com a finalidade principal de preparar
“para o exercicio de profissdes”, contribuindo para que o cidaddo possa se inserir e atuar no
mundo do trabalho e na vida em sociedade. Dentre as possibilidades de articulagdo entre
educacdo, trabalho e sociedade, a EPT pode se realizar de forma integrada, subsequente ou
concomitante ao ensino médio regular (Brasil, 2023), sendo conhecida como educagio
profissional técnica de nivel médio.

No Brasil, o Governo Federal langou o Programa de Fomento as Escolas de Ensino
Meédio em Tempo Integral, em 2016, com o objetivo de expandir o ensino médio integral em
todo o pais. Esse Programa abriu espago para a criagdo de escolas integrais técnicas, buscando
relacionar a formagao académica com a formagao profissional.

A educacéo profissional técnica de nivel médio € hoje uma das prioridades do Governo
Estadual da Paraiba. Expandir a oferta desta modalidade de educacdo nos sistemas de ensino da
Paraiba ¢ uma das estratégias para assegurar o cumprimento da meta 6 do Plano Estadual de
Educacdo: “Triplicar as matriculas da educagdo profissional técnica de nivel médio,
assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% da expansdo no segmento publico”
(Paraiba, 2015, p. 49).

Nesse contexto de expanséo, foi langado em 2016, impulsionado pela politica nacional
de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral e com a parceria
do Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo (ICES), o Programa das Escolas Cidadas
Integrais (ECI). Dentro dessa proposta existem também as Escolas Cidadas Integrais Técnicas
(ECIT). De acordo com a pagina de acompanhamento das ECIs, as ECITs seguem o mesmo
modelo, mas t€ém como diferencial os cursos técnicos, que visam a formagdo dos jovens para
atuarem no mercado de trabalho. Ambas tém como foco proporcionar aos jovens se
reconhecerem como protagonistas em seus locais de atuagdo (Paraiba, 2021b).

Apesar da orientagdo normativa das ECITs se referir ao termo “mercado de trabalho”,
nesta dissertacdo, adota-se a concepcdo de “mundo do trabalho”, por compreender que esta
perspectiva amplia o sentido da forma¢@o humana, articulando ciéncia, cultura, técnica e

trabalho como dimensdes indissocidveis da educacao.
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Em continuidade a esse movimento de fortalecimento da educagéo integral, em 2024 foi
sancionada a Lei n° 13.533, que consolidou e ampliou a politica estadual ao instituir o Programa
de Educacdo Cidada Integral. A legislagdo estabeleceu quatro categorias de escolas,
organizadas de acordo com seus publicos e especificidades: as ECIs, voltadas para a formagao
geral; as ECITs, que associam a formacdo basica aos cursos técnicos; as Escolas Cidadas
Integrais Socioeducativas (ECIS), direcionadas ao atendimento de jovens em contextos de
vulnerabilidade; e as Escolas Cidadas Integrais Indigenas (ECII), que respeitam e valorizam as
identidades culturais e comunitarias (Paraiba, 2024a).

A Paraiba é o quarto estado do Brasil com maior percentual de estudantes da rede
publica cursando o ensino médio na modalidade integral. De acordo com o Censo Escolar de
2023, 52,15% dos alunos estdo matriculados em tempo integral. “Os dados do Censo Escolar
2023 revelam que a regido Nordeste é especialmente proeminente nesse cenario, com quatro
estados ocupando as cinco primeiras posi¢des no ranking nacional de matriculas em tempo
integral. O Ceard lidera com 51,4%, seguido pelo Piaui com 48,9% e Maranhdo com 40,3%”
(Paraiba, 2024b). E fundamental destacar a posi¢io de lideranga da Paraiba, que tem sido uma
precursora na adog¢éo e no desenvolvimento dessa forma de educacéo.

No estado, a primeira escola a entrar no Programa das ECIs foi a ECIT Erenice
Cavalcante Fideles, em Bayeux, em 2016. Trés anos depois, em 2019, a Rede ja contava com
153 EClIs das quais 69 eram ECITs. Em 2023, esse nimero praticamente dobrou, alcangando
304 unidades em toda a Paraiba, sendo 153 delas com oferta de ensino técnico (Paraiba, 2024Db).
Os dados mostram como a educagdo profissional técnica de nivel médio vem sendo uma das
prioridades do Governo Estadual da Paraiba.

Os resultados do modelo implantado em 2016 ja comegaram a aparecer. A Rede
Estadual de Educagfo apresentou crescimento em todos os niveis de ensino de acordo com o
resultado do Indice de Desenvolvimento da Educagdo da Paraiba (IDEPB) em 2018. “As
Escolas Cidadas Integrais tiveram o melhor resultado da Rede desde o inicio da avaliagdo,
saindo de 3,2 em 2017 para 3,7 em 2018, um aumento de 15%. As escolas regulares registraram
um aumento de 5%” (Paraiba, 2019a).

Em 2020, o Programa foi implantado na Escola Estadual Francisco de S& Cavalcante,
localizada na cidade de Paulista, no sertdo paraibano. A escola, vinculada a 13* Geréncia
Regional de Educagio, oferecia tanto o ensino médio regular quanto a modalidade de Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA). Com a implantacdo do Programa, a escola passou por uma
transformag@o significativa, sendo renomeada como ECIT Francisco de Sa Cavalcante e

concentrando-se exclusivamente na oferta do ensino médio integral técnico. Atualmente, a
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escola oferece o curso técnico em Informatica, adotando um modelo pedagdgico e de gestdo
voltado para o protagonismo dos estudantes e o desenvolvimento de seus projetos de vida.

Poucos meses apds a implantacdo do Programa na escola, as aulas foram suspensas em
decorréncia das medidas restritivas adotadas no pais para conter a dissemina¢do do novo
coronavirus. Foi estabelecido o regime especial de ensino por meio da Portarian® 418, de 18 de
abril de 2020. Os recursos utilizados durante esse periodo foram: plataforma online “Paraiba
Educa", Google Classroom, videoaulas, Google Meet e as redes sociais.

Em 2022, a ECIT vivenciou seu terceiro ano de implanta¢do, que se denominou o "ano
da sustentabilidade", e passou a oferecer o ensino presencial, atendendo ao decreto n°® 42.388,
de 08 de abril de 2022, e seguindo as orientagdes do Plano Educacdo para Todos em Tempos
de Pandemia (PET-PB), de acordo com o decreto n® 41.010, de 07 de fevereiro de 2021.

Além das disciplinas da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), a matriz do curso
técnico em Informatica conta com disciplinas propedéuticas e disciplinas relacionadas a
formagdo técnica. Com uma carga diaria de 8 horas, os professores e estudantes passam boa
parte do dia na escola.

De acordo com as Diretrizes Operacionais das Escolas da Rede Estadual de Educacéo
da Paraiba, os planejamentos pedagdgicos (chamados de reunides de fluxo por area de
conhecimento) das escolas de ensino médio sdo realizados por area de conhecimento, seguindo

o calendario abaixo (Paraiba, 2025):

_ Figura 1- Organizagéo do Planejamento por Are_a do Conhecimento

REUNIAO DE FLUXO SEMANAL (PLANEJAMENTO DE AREA)
Dia de semana Area do Conhecimento
Segunda-feira Base Técnica
Terca-feira Ciéncias da Natureza e Matematica
Quinta-feira Linguagens e suas tecnologias
Sexta-feira Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas

Fonte: Paraiba, 2025

A pesquisa parte da constatagdo de que ha desafios significativos na articulagdo entre os
componentes curriculares da BNCC e as disciplinas da base técnica, dificultando o

desenvolvimento de um curriculo integrado. Essa lacuna se manifesta na pratica escolar, cuja
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falta de alinhamento entre as areas técnica e geral resulta em planejamentos desconectados,
comprometendo a interdisciplinaridade e a integracgdo curricular.

Nesse contexto, observa-se na Figura 1 que, embora exista uma proposta geral de
planejamento coletivo organizada por area de conhecimento, ela apresenta limitagdes
significativas no que diz respeito a integragdo entre a BNCC e a area técnica. No modelo
adotado, o planejamento ocorre de forma segmentada, com os professores da area técnica
reunindo-se na segunda-feira para planejar suas disciplinas especificas, enquanto os docentes
responsaveis pelos componentes curriculares da BNCC realizam seus planejamentos em dias
distintos, organizados por areas do conhecimento.

Portanto, essa estrutura nio prevé momentos especificos de interacdo e colaboracdo
entre os dois grupos. Como resultado, a articulacdo entre as dimensdes geral e técnica do
curriculo, que é essencial para o desenvolvimento de um curriculo integrado, acaba sendo
negligenciada, comprometendo a efetivag@o de praticas interdisciplinares e a construgdo de uma
proposta pedagdgica articulada.

As ECITs apresentam uma proposta de ensino médio técnico em tempo integral, que
busca oferecer aos estudantes uma formag¢éo ampla, combinando disciplinas da BNCC com os
conteudos técnicos especificos. No entanto, essa organizagdo curricular ndo configura,
necessariamente, o que se compreende por Ensino Médio Integrado (EMI). O conceito de EMI,
conforme Ramos, Frigotto e Ciavatta (2005), refere-se a articulacdo entre a formacdo geral e a
formagdo técnica, superando a tradicional fragmentagdo entre o ensino propedéutico e a
educacdo profissional. O EMI visa promover uma formag¢ao humana integral, em que os saberes
técnico-cientificos estdo integrados e contextualizados, permitindo uma visdo mais critica e
ampliada da realidade.

Nesse contexto, tomando por base a perspectiva de integrar a BNCC com a base técnica,
a pesquisa parte do seguinte problema: Como viabilizar o planejamento coletivo para uma
organizagdo curricular integrada na ECIT Francisco de S4 Cavalcante?

Nessa perspectiva, a pesquisa objetiva analisar a aplicagdo do planejamento coletivo
como metodologia de organizagdo curricular na ECIT Francisco de Sa, tendo em vista o
favorecimento do EMI na institui¢do. Para alcangar esse objetivo geral, tem-se a definicdo dos
seguintes objetivos especificos: a) Discutir as concepgdes de planejamento e curriculo integrado
sob a perspectiva de diferentes autores; b) Apresentar as concepcdes dos professores da ECIT
sobre o planejamento pedagdgico realizado na escola e sobre os desafios e as potencialidades
da integragé@o entre BNCC e base técnica; e ¢) Desenvolver uma metodologia de planejamento

coletivo para a organizagdo curricular integrada.
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Sob o ponto de vista pessoal, como professora da referida instituicdo, percebe-se que o
problema a ser estudado faz parte da realidade de muitos professores da Rede Estadual de
Educacdo e necessita de uma metodologia que possa ajudar na organizacdo curricular das
ECITs.

O presente trabalho converge, portanto, com a linha de pesquisa Organizagdo e
Memodrias dos Espacos Pedagdgicos na EPT, no Macroprojeto 5 - Organizag¢do do curriculo
integrado na EPT, pelo fato de ampliar a compreensdo acerca do planejamento coletivo, na
medida em que pensa a organizagao curricular na ECIT Francisco de Sa Cavalcante de forma a
integrar todas as areas do conhecimento das disciplinas do curso técnico em Informatica.

A pesquisa estd organizada em quatro capitulos. No subtopico seguinte, ainda neste
capitulo, € apresentado o percurso metodoldgico da pesquisa, que inclui a caracterizacdo da
pesquisa e dos participantes, bem como dos instrumentos e técnicas de coleta e analise dos
dados.

O segundo capitulo discute a organizag@o curricular com foco nos principios tedrico-
metodoldgicos do curriculo integrado na educagéo profissional de nivel médio e na integragéo
de saberes, destacando a interdisciplinaridade.

O terceiro capitulo aborda o planejamento coletivo como metodologia de organizacéo
curricular integrada. Sao discutidas as concepgdes sobre o planejamento coletivo e os achados
da pesquisa sobre a vivéncia e a percepg¢ao dessa pratica na ECIT Francisco de Sa Cavalcante.

Por fim, o quarto capitulo aborda a prototipagdo do Produto Educacional (PE),
enfatizando o percurso que vai do planejamento a acdo. Este capitulo apresenta detalhadamente
os processos de elaboracdo, aplicacdo e avaliacdo do PE, que utiliza o planejamento coletivo
como metodologia central para a organizagdo curricular na educagdo profissional técnica de
nivel médio. Essa abordagem busca integrar os componentes da formagdo geral e da base
técnica, promovendo praticas pedagdgicas colaborativas e interdisciplinares que favoregam

uma articulagfo efetiva entre as diferentes areas do conhecimento.

1.2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Minayo (2014) destaca que a pesquisa cientifica € uma criacdo, ndo repeti¢do, ¢ uma
tentativa de resposta a problemas, ¢ uma forma de esclarecer as questdes e se comunicar com o
mundo. Nesse sentido, busca-se investigar o problema de pesquisa para obter conhecimento

valido, confiavel e verificavel por meio da aplicacdo de procedimentos cientificos.
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Silva e Menezes (2005) salientam que pesquisa ¢ um conjunto de ag¢des propostas para
encontrar a solugdo para um problema, tendo por base procedimentos racionais e sistematicos.
A pesquisa ¢ realizada quando se tem um problema e ndo se tem informagdes para soluciona-
lo. A rigorosidade sistematica ajuda a garantir confiabilidade, validade e relevancia dos estudos
cientificos.

A pesquisa empirica ¢ um método de investigagdo cientifica que coleta e analisa
sistematicamente dados do mundo real. Nesse tipo de pesquisa, os pesquisadores buscam obter
evidéncias especificas e testaveis para responder a questdes de pesquisa, testar hipdteses ou

investigar fendmenos. A presente pesquisa se classifica como empirica ou de campo:

Pesquisa de campo ¢ aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de
uma hipétese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as
relagdes entre eles (Lakatos; Marconi, 2003, p. 186).

A pesquisa empirica geralmente segue um método sistematico de formular uma questéo
ou hipdtese de pesquisa, revisar a literatura existente, projetar um estudo, coletar dados, analisar
os dados e interpretar os resultados.

A pesquisa empirica ¢ amplamente utilizada em diversas areas, como Psicologia,
Sociologia, Economia, Ciéncias Naturais e Ciéncias da Saude. “O interesse da pesquisa de
campo estd voltado para o estudo de individuos, grupos, comunidades, instituicdes e outros
campos, visando a compreensdo de varios aspectos da sociedade” (Lakatos; Marconi, 2003, p.
189).

A presente pesquisa ¢ de abordagem metodologica qualitativa, pois considera que ha
uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros. A
interpretagdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados € essencial no processo de pesquisa
qualitativa.

Flick (2009, p. 28) discorre que “a pesquisa qualitativa é orientada para analise de casos
concretos em sua particularidade temporal e local, partindo das expressdes e atividades das
pessoas em seus contextos locais”. Ademais, o pesquisador torna-se um investigador em contato
direto com o seu fendmeno de estudo.

“Este tipo de metodologia ¢ empregado com mais frequéncia em pesquisas de natureza
social e cultural com andlise de fendomenos complexos e especificos” (Praga, 2015, p. 81). Nesse
sentido, ela busca entender os significados para a compreensao da totalidade do fenomeno, pois

fornece descri¢do completa em toda sua complexidade.
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Quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratdria, pois permite ao pesquisador
uma compreensdo mais profunda e detalhada sobre o fendomeno investigado. Gil (2008, p. 27)

afirma que:

A pesquisa exploratdria tem como principal objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéoteses. E
desenvolvida, em geral, quando o tema ¢ pouco conhecido e exige um estudo
preliminar que permita a formulac@o de questdes mais precisas ou a defini¢éo de novos
objetos de estudo.

Para a composi¢do do referencial tedrico que embasa a pesquisa, inicialmente,
procedeu-se a etapa da pesquisa bibliografica para se familiarizar com o tema de estudo,
conhecer os conceitos bdsicos, identificar as principais controvérsias e abordagens teodricas
existentes e compreender as lacunas e areas abertas que pudessem ser exploradas. A “sua
finalidade € colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi dito, escrito ou filmado
sobre determinado assunto” (Lakatos; Marconi, 2003, p. 66).

Nesta etapa da pesquisa, foi realizada uma extensa investigagdo bibliografica,
abrangendo tanto livros fisicos quanto digitais. Para acessar materiais académicos e cientificos
relevantes, foram utilizadas fontes como a plataforma Sucupira, o portal de periddicos da
Coordenacéo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Essa diversidade de fontes foi essencial para
consolidar o embasamento tedrico do estudo.

A pesquisa utilizou combinagdes especificas de termos, como "curriculo integrado",
"Escola Cidada Integral Técnica", "planejamento coletivo", "planejamento participativo",
"planejamento  colaborativo", "planejamento dialdgico”, "organizacdo curricular",
"interdisciplinaridade", "integragdo base técnica" e "Base Nacional Comum Curricular ". Essas
palavras-chave foram estratégicas para localizar obras relevantes e estabelecer conexdes entre
os conceitos centrais do estudo.

Assim, foram selecionados artigos, teses, dissertacdes e livros, com destaque para as
obras de referéncia na area, como os estudos de Ramos, Frigotto e Ciavatta. Essa abordagem
permitiu identificar categorias analiticas centrais, como integrag¢do curricular, planejamento
colaborativo e interdisciplinaridade, norteando a construcdo do referencial tedrico e
contribuindo para delimitar os caminhos da pesquisa.

De acordo com Fernandes e Gomes (2003, p. 13):

A pesquisa bibliografica abrange toda a bibliografia ja tornada publica em relagdo ao
tema de estudo, desde publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,
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pesquisas, monografias, teses, dissertagdes, internet etc., até meios de comunicagdes
orais: radio, gravac¢des em fita magnética e audiovisuais: filme e televiséo.

Desse modo, a pesquisa bibliografica teve como objetivo principal revisar a literatura
existente e coletar referéncias relevantes que pudessem contribuir para embasar teoricamente o
estudo do fendmeno e obter as informagdes e conhecimentos necessarios.

Ainda visando a composi¢do do referencial tedrico e com alinhamento as politicas
educacionais que definem os regulamentos da educacdo profissional técnica de nivel médio no
Brasil, realizou-se a pesquisa documental. Foram analisados documentos como a LDB, a
BNCC, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a educagdo profissional técnica de
nivel médio, além de pareceres e resolu¢des do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que
tratam da articulag@o entre a formacdo geral e a formagdo técnica. Esses documentos foram
fundamentais para compreender o panorama normativo da educacdo profissional no Brasil e a
sua relagdo com o curriculo integrado, fornecendo embasamento para a analise da pratica
pedagdgica nas ECITs.

Segundo Padua (1997, p. 62):

Pesquisa documental ¢ aquela realizada a partir de documentos, contemporaneos ou
retrospectivos, considerados cientificamente auténticos (nfo fraudados); tem sido
largamente utilizada nas ciéncias sociais, na investigacdo historica, a fim de
descrever/comparar fatos sociais, estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias.

Trata-se, portanto, de um método de coleta de dados e informagdes usando fontes
documentais. Nesse tipo de pesquisa, os pesquisadores utilizam materiais escritos, impressos
ou digitais contendo arquivos (pessoais, privados e/ou publicos), relatorios, documentos oficiais
e registros historicos, entre outros. E importante que as fontes utilizadas sejam mantidas e
atualizadas, para garantir a qualidade e a validade dos dados coletados.

A etapa seguinte configurou-se na realizacdo da pesquisa de campo, cujo objetivo foi
obter informagdes diretamente no ambiente de investigacdo dos fendmenos. De acordo com
Marconi e Lakatos (2010, p. 186), "a pesquisa de campo € caracterizada pela observagéo direta
do fendmeno estudado, onde o pesquisador coleta dados no ambiente onde os fatos ocorrem,
permitindo uma andlise mais aprofundada e contextualizada dos elementos em questdo". Essa
abordagem foi essencial para a captacdo das concepgdes dos professores sobre planejamento e
suas praticas na escola.

A pesquisa de campo teve como 1dcus a ECIT Francisco de Sa Cavalcante, na cidade de
Paulista, Paraiba, conforme exposto anteriormente. Os sujeitos da pesquisa compreenderam os

professores da BNCC e da base técnica e a coordenagdo pedagogica, selecionados pelo critério
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de ser profissional do quadro permanente da escola. Estagiarios e profissionais ausentes no dia
da coleta de dados ndo compuseram o grupo participante.

A amostra contou com a participagdo de 9 integrantes: 6 professores da BNCC, 2 da
base técnica e 1 coordenadora pedagogica. Para preservar o anonimato e assegurar a integridade
da participagdo, os professores da BNCC estdo identificados, ao longo do texto, pelas
disciplinas que ministram: Quimica/Fisica, Portugués, Espanhol/Inglés, Educacdo Fisica,
Histéria/Filosofia e Geogratia/Sociologia. Os professores da base técnica estio referidos como
P1 e P2 e a coordenadora pedagogica como CP.

Como técnica para coleta de dados, foi aplicado o grupo focal, que “é uma técnica que
visa obter dados de natureza qualitativa, por meio da interacdo grupal, sobre percepgdes,
crencas, atitudes e experiéncias dos participantes a respeito de um tema especifico” (Gatti, 2005,
p.12). Esse método permitiu explorar de forma mais aprofundada as percepg¢des dos
participantes, integrando suas experiéncias individuais e coletivas.

A conducdo do grupo focal envolveu a reunido de todos os participantes,
proporcionando um ambiente para a discuss@o aberta de topicos especificos relacionados ao
planejamento coletivo. A estrutura adotada foi semelhante a um debate, o que possibilitou a
troca dinamica de ideias e perspectivas entre os participantes, enriquecendo a compreensdo do
fenomeno em estudo por meio de uma abordagem participativa e colaborativa. O facilitador
atuou como moderador, orientando a discuss@o e incentivando a contribui¢do de todos os
envolvidos.

Ao consentirem em participar do grupo focal, os participantes entenderam que suas
opinides poderiam ser compartilhadas e registradas para analise, sendo essa uma condigéo
previamente acordada. Para garantir a transparéncia e decisdes informadas, as categorias-chave
de investigagdo e o roteiro de perguntas foram disponibilizados previamente aos participantes.
Esses documentos foram anexados ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
proporcionando a visdo dos topicos que seriam abordados. Esse procedimento permitiu que os
participantes tivessem acesso antecipado as informagdes essenciais e pudessem avaliar sua
participacdo de forma criteriosa, assegurando que seus direitos fossem respeitados ao longo de
todo o processo.

O TCLE também detalhou os riscos e beneficios da pesquisa, garantindo
confidencialidade dos dados, privacidade nas respostas e o direito de desisténcia sem prejuizo.
A pesquisa seguiu as diretrizes éticas estabelecidas pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do

Instituto Federal da Paraiba (IFPB), conforme a Resolu¢do n® 510/2016, assegurando a protegao
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dos sujeitos e a integridade dos dados coletados, sendo aprovada com o parecer do Certificado
de Apresentacio de Apreciagio Etica (CAAE) n® 79807524.8.0000.5185.

Por fim, foi realizada a andlise dos dados coletados no grupo focal, os quais foram
submetidos a analise de conteudo de Bardin (2011). Esse método busca examinar o contetido
verbal ou textual obtido, com o objetivo de construir e apresentar conceitos relevantes sobre o
objeto de estudo. O processo de andlise seguiu as fases propostas por Bardin (2011), que
incluem a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, garantindo a
profundidade e a qualidade na interpretagdo dos dados.

Nessa fase, a analise focou nas percepcdes dos professores acerca de trés categorias-
chave fundamentais para a pesquisa: 1. Planejamento pedagégico, compreendido como a
organizagdo do trabalho docente e das estratégias de ensino; 2. Planejamento coletivo, que
abrange as praticas colaborativas entre os educadores para integrar saberes e aprimorar a gestao
pedagdgica; e 3. Integragdo entre BNCC e base técnica, investigando as estratégias de
articulag@o entre conteudos académicos e profissionais no curriculo. Por meio dessas categorias,
buscou-se compreender a forma como os professores concebem e vivenciam esses aspectos no

cotidiano escolar.
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2 ORGANIZACAO CURRICULAR INTEGRADA

2.1 PRINCIPIOS TEORICO-METODOLOGICOS DO CURRICULO INTEGRADO NA
EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL MEDIO

No debate sobre o EMI, Ramos, Frigotto e Ciavatta (2005, p. 45) afirmam que “a
integracdo do ensino médio com o ensino técnico ¢ uma necessidade conjuntural — social e
historica — para que a educacdo tecnologica se efetive para os filhos dos trabalhadores™. Assim,
destaca-se a importancia da educagdo integrada como um meio de promover a equidade
educacional e oportunidades de ascensdo social para todos os estudantes, independentemente
de sua origem socioecondmica.

Segundo Gramsci (1991, p. 118), “[...] a escola profissional destinava-se as classes
instrumentais, ao passo que a classica destinava-se as classes dominantes e aos intelectuais”.
Essa observacdo reflete a percep¢do do autor sobre a estrutura social subjacente ao sistema
educacional, na qual as oportunidades educacionais eram distribuidas de maneira desigual de
acordo com a posi¢do socioecondmica dos individuos.

A proposta do EMI busca transcender a dicotomia educacional resultante das
disparidades sociais, tendo como horizonte o conceito de "escola unitaria" delineado por
Gramsci (1991). Essa abordagem preconiza uma formagdo que combina aspectos gerais e
profissionais, promovendo assim um curriculo integrado. O objetivo € articular os
conhecimentos de maneira a ir além da mera preparacdo para o mercado de trabalho,
incentivando uma formagao abrangente e holistica.

Lopes e Lima (2020, p. 302) destacam que:

O ensino médio integrado & educagéo profissional tem por compromisso construir uma
articulacdo e uma integragdo entre conhecimentos gerais e especificos, que tenha o
trabalho como principio educativo, a ciéncia como criagdo e recriagio pela
humanidade de sua natureza, e a cultura como as diferentes formas de cria¢des da
sociedade, proporcionando uma formagdo integral do sujeito trabalhador.

Nesse contexto, almeja-se um ensino democratico e ndo dualista, que promova a
formagdo integral dos individuos, englobando a educagdo geral e profissional de forma
inseparavel.

A possibilidade de integrar a educacéo geral e a formacéo profissional no ensino médio,

visando a formagdo integral do ser humano, ¢ apresentada como “condi¢do necessaria para a
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travessia em direcdo ao ensino médio politécnico e & superacdo da dualidade educacional pela
superacdo da dualidade de classes” (Ramos; Frigotto; Ciavatta, 2005, p. 45).

A partir da perspectiva de educagdo politécnica percebe-se uma visdo educacional
abrangente e holistica. Ela sugere uma abordagem que vai além da simples transmissao de
conhecimento académico, buscando integrar ciéncia, cultura, tecnologia e humanismo. Isso
significa que os estudantes sdo incentivados a ver o conhecimento como um todo integrado, em
que as diferentes areas de estudo se influenciam mutuamente e contribuem para uma
compreensdo mais profunda e abrangente do mundo (Santos; Nascimento, 2020).

O objetivo central é o desenvolvimento pleno do individuo, reconhecendo todas as suas
capacidades e habilidades. Santos e Nascimento (2020) ressaltam a importancia da abordagem
integrada e contextualizada no ensino, que visa a compreensdo profunda e a aplicagdo pratica
do conhecimento, ao invés da simples memorizacdo de informagdes isoladas. Isso promove uma
aprendizagem mais critica e envolvente, na qual os alunos sdo incentivados a pensar de forma
independente e a aplicar o conhecimento de maneira significativa em diversas situagdes.

A LDB traz no seu artigo 40, a educacdo profissional como uma modalidade de ensino
que deve ser “desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou diferentes estratégias de
educacdo continuada, em instituigdes especializadas ou no ambiente do trabalho™ (Brasil,
1996).

Mais recentemente, em 2023, foi acrescentado no seu artigo 42-A que a EPT,
“organizada em eixos tecnoldgicos, observara o principio da integracdo curricular entre cursos
e programas, de modo a viabilizar itinerarios formativos continuos e trajetorias progressivas de
formagao entre todos os niveis educacionais”.

Essas disposi¢des legais refletem uma abordagem integrada da educacdo, em que
diferentes modalidades de ensino sdo articuladas para proporcionar uma formagdo mais
abrangente e coerente, possibilitando aos estudantes trajetorias formativas continuas e fluidas
ao longo de sua jornada educacional.

Ao unir diferentes modalidades de ensino e proporcionar trajetorias de aprendizagem
fluidas entre elas, o curriculo integrado emerge como uma abordagem educacional capaz de
atender as demandas da sociedade contemporanea e preparar os estudantes de forma mais eficaz
para os desafios do mundo do trabalho e da cidadania.

Nesse contexto, para entender curriculo integrado, ¢ valido refletir sobre o significado
de integrar. “O termo deve ser compreendido em sua completude, como as partes no seu todo,
a unidade no diverso, onde a educacdo ¢é tratada como em sua totalidade social, desde suas

mediagdes historicas até a concretizacdo dos processos educativos™ (Santana; Nogueira; Brito,
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2020, p. 5). Nessa reflex@o, destaca-se a importancia de considerar todas as partes em um todo
coeso, promovendo uma educagdo que aborda ndo apenas as questdes técnicas, mas também as
dimensdes sociais e histdricas do aprendizado.

Inicialmente, quando se fala em curriculo, deve-se pensar em como ele se configurou

historicamente e ontologicamente dentro do modo de produgéo capitalista.

Para analisar o curriculo € preciso refletir acerca do trabalho enquanto primeira forma
de producdo da existéncia humana, pertencendo a sua natureza ontoldgica e historica
e que, dentro do modo de producdo capitalista, se configurou como trabalho
assalariado, onde os sujeitos vendiam sua forca de trabalho a outrem (Gongalves;
Lima, 2023, p. 4).

Nesse sentido, percebe-se que foi o desenvolvimento do capitalismo que exigiu uma
formagdo especializada da classe trabalhadora e, assim, a escola passou a oferecé-la cada vez
mais. Destarte, o curriculo passou a enfatizar uma formacdo baseada em competéncias para
tornar o sujeito empregavel, baseada em uma certificagdo tedrico/pratica sobre a qual ndo
haveria espago para autoformagdo (Ramos, 2005).

Ao discutir curriculo, é fundamental compreender que ndo hd uma defini¢do unica e
definitiva. Pasqualli ez. al (2022, p. 497) salientam que: “A construgdo coletiva, as tentativas de
desfragmentacdo do saber, as disputas pedagogicas e de inteng¢do e seu carater essencialmente
dindmico fazem com que o curriculo ndo seja uma proposta pedagdgica de facil definigdo™.
Semelhantemente, € importante reconhecer que o curriculo, independentemente de suas
variagdes, ndo € algo estatico. Antes de tudo, estd intrinsecamente ligado a uma visdo de
sociedade aspirada por aqueles que a constroem.

O curriculo é um elemento que demanda andlise critica, exploragdo minuciosa e
participacdo ativa na escola para promover a constru¢do do conhecimento. Uma defini¢do que

agrega nesse sentido ¢ dada por Veiga (2002, p. 7):

Curriculo ¢ uma construgéio social do conhecimento, pressupondo a sistematizacédo
dos meios para que esta construgdio se efetive; a transmissdo dos conhecimentos
historicamente produzidos e as formas de assimila-los, portanto, produgfo,
transmissdo e assimilagdo sdo processos que compdem uma metodologia de
construgéo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o curriculo propriamente dito.

Nessa conjuntura, é possivel afirmar que a sociedade exerce influéncia na construcéo
do curriculo e que o contexto social determina os temas relevantes a serem explorados na escola,

integrando-os ao conhecimento e aprendizado dos alunos.
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A perspectiva da integrag¢do curricular ganha visibilidade e centralidade na propria
conceituagdo de curriculo, conforme apresentado no artigo 6° das DCNs para o ensino médio,

formalizadas na Resolug¢@o do CNE n° 2, de 30 de janeiro de 2012.

O curriculo é conceituado como a proposta de acdo constituida pela selecdo de
conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se por praticas escolares que
se desdobram em torno de conhecimentos escolares relevantes, permeadas pelas
relagdes sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para o
desenvolvimento de suas identidades e condi¢des cognitivas e socioafetivas (Brasil,
2012).

Nessa perspectiva, a integrag¢do ¢ fundamental na concepgao do curriculo para o ensino
médio, orientando a sele¢@o de conhecimentos sociais e refletindo-se em praticas escolares que
conectem saberes e experiéncias dos estudantes, promovendo o desenvolvimento integral de
suas identidades e capacidades cognitivas e socioafetivas.

O curriculo integrado pode ser brevemente descrito como um plano educacional no qual
a organizag¢do institucional une o trabalho e o ensino, assim como a pratica e a teoria (Lopes;
Lima, 2020). Assim, ele transcende a fragmentag¢do do conhecimento e busca unir as atividades
praticas com os conteudos teoricos, proporcionando uma abordagem educacional mais
abrangente.

No curriculo integrado, nenhum conhecimento ¢ s6 geral, posto que estrutura os
objetivos da produgdo, nem somente especifico, pois nenhum conceito apropriado
produtivamente pode ser formulado ou compreendido desarticuladamente da ciéncia basica. “A
integracdo exige que a relagdo entre conhecimentos gerais e especificos seja construida
continuamente ao longo da formag&o, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura” (Ramos,
2005, p. 122).

O documento base da educagao profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino
médio (2007) apresenta a concepcdo de que € necessario romper com o modelo de educagdo

profissional baseado unicamente no ensino profissionalizante e defende o curriculo integrado.

A integragdo de conhecimentos no curriculo depende de uma postura epistemoldgica,
cada qual de seu lugar, mas construindo permanentemente relagdes com o outro. O
professor de quimica, de matematica, de historia, de lingua portuguesa, etc. pode tentar
pensar em sua atuag@o nfo somente como professores da formacéo geral, mas também
da formacdo profissional, desde que se conceba o processo de produgdo das
respectivas areas profissionais na perspectiva da totalidade (Brasil, 2007, p. 53).

Dessa forma, a integracdo ndo é apenas uma abordagem educacional, mas um principio

fundamental que serve de base para a constru¢do de um sistema educacional significativo e
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abrangente. Ramos (2005) argumenta que a elaborag¢do de um curriculo integrado busca superar
a dicotomia entre a preparagdo para o trabalho e a formacdo cidada, enfatizando a busca pela
formagdo integral do ser humano como o propdsito primordial dessa integragéo.

Ramos (2008) compreende o curriculo integrado como caminho para a materializacio
da integracdo entre a formagdo geral e a formagdo técnica, condi¢do tdo necessaria para a
travessia do dualismo educacional para a educacdo unitaria. Para tanto, a autora considera trés
eixos imprescindiveis para organizagdo curricular: o trabalho como principio educativo, a
cultura e a ciéncia.

Ramos (2008) destaca ainda que enquanto organizagao e selecdo de conhecimentos com
intencionalidades formativas, o curriculo pode ser organizado de diferentes formas: disciplinas,
modulos, projetos, dentre outros, sendo assim, o eixo norteador da proposta de um curriculo
integrado € a organizagao relacional dos diferentes campos do conhecimento.

A concepcdo de curriculo integrado € apoiada por dois pressupostos, como argumentado
por Ramos (2005). O primeiro afirma que o ser humano ¢ histérico-social e interage com a
natureza para suprir suas necessidades, gerando conhecimento no processo em que o trabalho é
visto como uma mediag¢do crucial na produgdo de conhecimento. O segundo pressuposto
destaca que a realidade ¢ uma totalidade complexa, uma sintese de multiplas relagdes.

Destarte, esse entendimento envolve uma abordagem estruturada e dialética da
totalidade, na qual os fatos estdo interconectados e compreendidos por meio das relagdes que
0s constituem.

Desta maneira, a proposta do curriculo integrado ndo apenas aborda a maneira como o
conhecimento € ensinado, mas também questiona sua origem ¢ destaca a importancia de
reconhecé-lo como um elemento integral da sociedade.

Gongalves e Lima (2023, p. 6) entendem que:

[...] curriculo integrado constituinte da proposta de ensino médio integrado carrega
para dentro da escola uma visdo que transcende a natureza didatico-metodologica, sua
proposta problematiza a natureza do conhecimento desde a sua producéo e enfatiza na
escola a necessidade de compreendé-lo enquanto totalidade social.

Portanto, a concepgao de curriculo integrado oferece uma visdo abrangente da educagéo,
reconhecendo a natureza histdrico-social do ser humano e a complexidade da realidade como
uma totalidade de relagdes interconectadas. Destaca-se por promover uma compreensio mais
profunda e critica do mundo, capacitando os estudantes para os desafios da atualidade e

reconhecendo sua relevancia em termos mais amplos, tanto material quanto socialmente.
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2.2 INTEGRANDO SABERES: A INTERDISCIPLINARIDADE NA ORGANIZACAO
CURRICULAR

Com a promulga¢do da LDB, abriu-se um campo para uma analise mais profunda e
reflexiva sobre as concepgdes de ensino e aprendizagem, possibilitando a reestruturagdo de
praticas educacionais que visam atender as expectativas de uma formag¢do humana integral.
Conforme o artigo 2° da LDB: "A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo
para o trabalho" (Brasil, 1996).

A LDB orienta que a educagdo nacional deve promover a construcdo dessas
competéncias e habilidades basicas, focando no desenvolvimento integral dos estudantes ao
longo do processo de aprendizagem (Brasil, 1996). Nesse contexto, a lei promove uma
organizagdo curricular que transcende a mera transmissdo de conteudos, incentivando uma
abordagem integrada que visa desenvolver competéncias e habilidades essenciais. Essa
integracdo ¢ importante tanto para a formacgdo basica quanto para a técnica-profissional,
proporcionando uma educagao critica e transformadora.

A organizacdo curricular desempenha um papel crucial na estruturagdo de uma educacéo
que responda as demandas do século XXI. Entende-se que a organizagdo curricular “consiste
num modo particular de interligar e sequencializar os elementos que constituem o curriculo, no
ambito dos dominios social (o que ensinar?), institucional (quem controla?) e didatico (como
ensinar?)” (Pacheco, 2001, p. 79). Isso implica em decidir sobre o conteudo a ser ensinado,
quem detém o controle desse processo e as estratégias pedagogicas a serem adotadas. Essa
definicdo ampla ressalta a importdncia de considerar diversos fatores na elaboragdo e
implementag@o de um curriculo eficaz.

No contexto dos cursos técnicos de nivel médio integrados ao ensino médio, essa
organizagdo ndo apenas facilita a aquisi¢do de competéncias técnicas especificas, mas também
enriquece a formacdo geral dos estudantes, preparando-os para os desafios do mercado de
trabalho e da cidadania. Dessa forma, a organizagdo curricular se torna um instrumento vital
para entender como os conhecimentos sdo estabelecidos e articulados (Reis, 2022).

A interdisciplinaridade emerge como uma abordagem fundamental na organizacdo
curricular, pois promove a integracdo e a conexdo entre diferentes areas de conhecimento e

torna-se cada vez mais central nas discussdes sobre educacdo. Conforme destacado por Silva et
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al. (2016, p. 57-58): “A interdisciplinaridade € uma forma de estabelecer a integragdo entre os
conteudos sem reduzir a autonomia das diferentes areas do conhecimento. E, a0 mesmo tempo,
problematizar a historicidade do processo de construcdo do conhecimento”. Nesse viés, a
interdisciplinaridade enriquece a educagdo ao integrar contetidos de diferentes disciplinas,
mantendo a autonomia de cada area e questionando a construcéo historica do conhecimento.

Japiassu (1976) destaca a importincia da atitude interdisciplinar ao afirmar que o
verdadeiro espirito interdisciplinar envolve uma vigilancia epistemoldgica, em que cada
especialista se abre para outras areas do conhecimento. Ele enfatiza que essa atitude exige que
o profissional esteja atento ao que outras disciplinas podem oferecer para enriquecer sua propria
area de atuacdo, e também ao que, em sua especialidade, pode gerar novos problemas e
conexdes com outras disciplinas.

Assim, a interdisciplinaridade se revela como um caminho indispensavel para o
fortalecimento do conhecimento coletivo, ampliando as fronteiras de cada area e fomentando
um processo educativo mais integrador e reflexivo.

A Resolugdo CEB/CNE n° 2 de 30/01/2012, que define as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio, propde, em seu artigo 14, inciso XIII, que:

XIII- a interdisciplinaridade e a contextualizagdo devem assegurar a transversalidade
do conhecimento de diferentes componentes curriculares, propiciando a interlocugéo
entre os saberes e os diferentes campos do conhecimento (Brasil, 2012, p. 4).

Ao afirmar que todo conhecimento dialoga de diversas maneiras com outros saberes,
seja questionando, negando, complementando ou ampliando, enfatiza-se a natureza dinamica e
interativa do processo de constru¢do do conhecimento. Essa perspectiva ressalta a importancia
de uma abordagem integrada no ensino, na qual os estudantes sdo incentivados a explorar as
relacdes entre diferentes disciplinas, enriquecendo assim sua compreenséo e visdo de mundo.

Nessa perspectiva, ¢ imperativo compreender que € no planejamento que as decisdes
referentes a organizago curricular integrada por intermédio da interdisciplinaridade devem ser

formuladas. De acordo com Santos, Santos e Dutra (2019, p. 275):

[...] planejamento curricular ¢ 0 momento propicio para que professores de diferentes
disciplinas e os responsaveis pela coordenagdo pedagdgica na escola se reunam e, a
partir de um paradigma interdisciplinar, projetem o processo formativo dos alunos.
Isso significa que o professor de uma determinada disciplina se dispde a pensar como
os contetdos especificos de sua area podem se articular, de modo produtivo, com
conteudos proprios de outras disciplinas, a fim de que o aluno possa ter sua
possibilidade de aprendizagem cientifica ampliada a respeito de um mesmo objeto de
estudo. Esta concepgdo caracteriza-se como planejamento curricular escolar
interdisciplinar.
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Destaca-se a importancia do planejamento como um momento essencial para a
colaboragdo entre professores de diferentes disciplinas e a coordenacdo pedagdgica. Nesse
contexto, a ado¢do de um paradigma interdisciplinar permite que docentes da BNCC e da base
técnica articulem de forma produtiva os contetidos especificos de suas areas.

Essa abordagem se conecta diretamente com o planejamento coletivo, que busca
coordenar e harmonizar as praticas pedagogicas de forma colaborativa. Assim, o planejamento
coletivo pode facilitar a implementag¢@o da organizacdo curricular integrada por intermédio da
interdisciplinaridade, promovendo uma educag@o mais critica e complexa.

Santos, Santos e Dutra (2019, p. 276) destacam que “planejar e trabalhar com a
interdisciplinaridade significa legitimar a autonomia e as particularidades de cada disciplina de
ensino, contudo oportuniza-se o estabelecimento de relagdes e partilhas produtivas entre as
disciplinas, para a otimiza¢do do processo ensino-aprendizagem”. Em um ambiente
interdisciplinar, os professores da BNCC e da base técnica podem unir seus conhecimentos e
métodos, criando uma experiéncia educativa mais rica e abrangente para os discentes.

Esse enfoque interdisciplinar amplia as possibilidades de aprendizagem cientifica dos
estudantes, proporcionando uma compreensdo mais abrangente e integrada dos objetos de
estudo. Assim, o planejamento emerge como uma estratégia fundamental para enriquecer o
processo formativo dos estudantes.

Sob a perspectiva da integracdo entre a BNCC e a base técnica, a implementagdo de uma
organizagdo curricular que trabalha em prol da interdisciplinaridade visa formar individuos

capazes de refletir, dirigir e planejar suas agdes como cidaddos. Silva (2014, p. 32) destaca que:

No caso do curriculo integrado, pensar em praticas interdisciplinares implica em
reconstituir totalidades entre as areas de formagfo basica e as areas da formag&o
técnica. Trata-se de um trabalho arduo que rompe com a fragmentagéo e o isolamento
da ciéncia, da técnica, dos conteudos escolares e entre educadores e educandos.

A partir do exposto, conclui-se que o curriculo integrado propde uma abordagem
desafiadora que busca superar a fragmentago tradicional do conhecimento, promovendo uma
conexao entre as areas de formagao geral e técnica. Este esforgo é fundamental para reconstituir
a totalidade educacional e estabelecer uma pratica pedagogica mais coesa e significativa. Para
que isso aconteca de forma efetiva, o planejamento coletivo se revela uma ferramenta essencial.
Ao promover a colaboracdo entre professores de diferentes areas do conhecimento, o

planejamento coletivo facilita a articulagdo dos saberes, permitindo que a interdisciplinaridade
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seja incorporada ao processo de ensino-aprendizagem de maneira mais integrada e
contextualizada.

Apesar da relevancia tedrica da integracdo de saberes e da interdisciplinaridade na
organizagdo curricular, sua implementacdo concreta nas escolas enfrenta desafios
significativos. A resisténcia a mudanga das praticas pedagdgicas tradicionais, o tempo escasso
para planejamento coletivo e a falta de recursos adequados sdo fatores que dificultam a
efetivagdo dessa proposta. A fragmentagdo do conhecimento continua sendo um obstaculo, uma
vez que impede uma abordagem mais integrada e reflexiva (Santos, Santos e Dutra, 2019). Essa
realidade revela a distancia entre o discurso tedrico e a pratica escolar, o que exige uma
reconfiguragdo das condig¢des estruturais e pedagdgicas.

O planejamento, nesse cendrio, torna-se fundamental para superar esses obstaculos e
promover a interdisciplinaridade. Quando adotado como pratica coletiva, ele pode ser um
caminho formativo e operacional para integrar os saberes de maneira contextualizada. De
acordo com Silva (2014), o planejamento interdisciplinar € um processo que requer um esforgo
continuo de articulacdo entre as disciplinas, o que s6 € possivel com o apoio de uma formagao
docente especifica e com a criagdo de espacos dedicados a reflexdo conjunta. Assim, o
planejamento coletivo ndo s6 organiza, mas também fortalece o desenvolvimento de uma

educacdo mais critica e integrada, alinhada as demandas do século XXI.
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3 PLANEJAMENTO COLETIVO: UM CAMINHO PARA A ORGANIZACAO
CURRICULAR INTEGRADA

3.1 CONCEPCAO DE PLANEJAMENTO COLETIVO

O ato de planejar € inerente ao ser humano. H4 a necessidade de planejar acdes e
atividades diarias. O planejamento fornece uma orientacdo clara e definida para alcangar
objetivos. Ele estabelece um caminho a ser seguido, tracando metas e a¢des necessarias para
alcanga-las. “Em qualquer situagdo, o ato de planejar ¢ uma necessidade basica e necessaria em
todas as atividades cotidianas do ser humano™ (Machado, 2021, p. 19).

O planejamento na educagdo ¢ um elemento essencial que permeia todas as praticas

pedagdgicas. Como destaca Bandeira (2018, p. 21):

O planejamento constitui tema de reflexdo tedrico-metodologica e é condigdo
necessaria e determinante no trabalho educacional. Qualquer que seja o campo de
atividade que o profissional se dedique, a reflexdo sobre e no trabalho que executa e
as finalidades socio-histéricas ndo podem ficar a parte da area de interesse do
profissional, especialmente de quem exerce a fungdo docente.

Deve-se considerar as dimensdes sociais e historicas envolvidas no processo educativo,
sublinhando a importancia de uma abordagem critica e reflexiva no desenvolvimento das
atividades pedagogicas. Portanto, “ndo se pensa e produz educagdo sem planejamento”
(Bandeira; Marques, 2023, p. 5).

Na area educacional, o planejamento &, portanto, fundamental. Segundo Libaneo (2017),
o planejamento escolar é definido como um processo de previsdo, organizago e sistematizagao
de agdes que visa a consecucdo de objetivos e metas estabelecidas.

Se referindo ao planejamento pedagdgico, o autor destaca que ele deve ser um processo
continuo e reflexivo, envolvendo a analise da realidade, a defini¢do dos objetivos educacionais,
a selecdo de conteudos, a organizagdo de estratégias e recursos didaticos, a avaliagdo do
processo e a revisdo constante das agdes (Libaneo, 2001).

Autores como Padilha (2017) e Damiani (2008) destacam a importancia de métodos que
promovam a colaboragéo, o diadlogo, o trabalho coletivo entre educadores, referenciando em
suas pesquisas os termos de planejamento colaborativo, dialogico e participativo. Esses termos
refletem a necessidade de um trabalho conjunto entre os profissionais da educacdo, que ndo s6
define e organiza as agdes pedagogicas, mas também fomenta uma construcdo coletiva do

conhecimento.
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Padilha (2017) aponta que o planejamento deve ser realizado pelos profissionais que
executam as agdes. Dessa forma, ndo deve ser direcionado somente aos gestores, mas a todos
os profissionais da educagdo, de modo que suscite a organizar e compartilhar a compreensio de
professores, alunos, funcionarios e toda comunidade escolar.

Para o autor, o planejamento dialdgico € direcionado para a escola cidada, democratica,
compromissada com direitos e deveres, com a condi¢do de sujeitos envolvidos no processo
educativo, promovendo a construgdo coletiva de conhecimento (Padilha, 2017).

Damiani (2008), ao discutir o trabalho colaborativo nas escolas, reafirma que, quando
todas as pessoas dialogam e compartilham a tomada de decisdes, enriquecem a maneira como
pensam, agem e resolvem problemas, criando possibilidades de sucesso nas tarefas de ensino e
aprendizagem.

Ao adotar métodos de ensino que encorajem a participagdo, a reflexdo e a colaboragéo,
os professores ¢ formadores podem se libertar das limitagdes impostas por abordagens
pedagdgicas tradicionais e burocraticas. A educag@o deve ser um processo emancipatorio,
capacitando os educadores e alunos a desafiarem perspectivas limitantes e a contribuirem para
uma transformag¢@o positiva tanto no ambiente educacional quanto na sociedade em geral
(Camilotti; Gobara, 2023).

Coadunando essas perspectivas na adoc¢do do termo planejamento coletivo, entende-se
que ele desempenha varias fungdes no contexto educacional, sendo um espago vital de
intercAmbio intelectual, desenvolvimento profissional e evolucdo constante das abordagens
educacionais. “Compreendemos o planejamento coletivo como ambiente da discussdo, da
realimentacdo do processo da formagéo docente, do fazer e refazer a pratica pedagdgica” (Melo,
2020, p. 20).

Nesse sentido, o planejamento coletivo € visto como um espacgo onde os educadores se
retinem para trocar ideias, compartilhar perspectivas e debater diferentes abordagens para a
pratica pedagogica. Essa discussdo colaborativa ajuda a enriquecer o pensamento e a planejar
estratégias mais eficazes.

Manacorda (2010, p. 29) enfatiza a relevancia de priorizar “‘uma postura educativa que
reconhe¢a como indispensavel uma agdo orientada para o livre desenvolvimento individual e
social, a unido e conexdo dos individuos”. Isso necessita de uma discussdo coletiva, organizada,
educativa, analitica e reflexiva, capacitando assim os participantes desse processo a efetuar
intervengdes na realidade.

O processo de planejamento coletivo ndo € apenas sobre criar um plano, mas também

envolve uma mentalidade de constante ajuste e aprimoramento. Os educadores tém a
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oportunidade de experimentar abordagens diferentes, implementar ideias novas e, se necessario,
fazer altera¢des na pratica pedagogica com base nos resultados observados.

Cenci e Bastos (2022, p. 22) destacam uma sintese dialética entre o planejamento
individualizado e o coletivo como sendo “construir um planejamento que seja para todos e para
cada um, compartilhando uma mesma intencionalidade: o processo de aprendizagem e o
consequente desenvolvimento de todos os estudantes”. Assim sendo, entende-se a ideia de que
a aprendizagem € um processo continuo e que o planejamento deve ser flexivel o suficiente para
se adaptar as necessidades em constante evolucdo de cada estudante.

Libaneo (2004, p. 5) destaca que a formacdo continuada promove uma cultura de

trabalho colaborativo € melhoria continua dentro da escola:

A formago continuada é uma maneira diferente de ver a capacitacdo profissional de
professores. Ela visa ao desenvolvimento pessoal e profissional mediante praticas de
envolvimento dos professores na organizagfo da escola, na organizacéo e articulagéo
do curriculo, nas atividades de assisténcia pedagdgico-didatica junto com a
coordenagdo pedagogica, nas reunides pedagogicas, nos conselhos de classe etc.

Nesse sentido, o planejamento se configura ndo apenas como uma estratégia de
organizagdo, mas também como um momento de formacdo continuada dos professores. A
formagdo continuada, segundo Libaneo, vai além da capacitacdo técnica, promovendo o
desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes por meio de praticas de envolvimento na
organizagdo escolar, na articulacdo do curriculo e na construgdo coletiva das estratégias
pedagdgicas. Assim, o planejamento coletivo pode proporcionar um espago para que 0s
professores compartilhem ideias, discutam estratégias e tomem decisdes em conjunto,
contribuindo assim para o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais eficazes e alinhadas
com as necessidades dos discentes.

Camilotti e Gobara (2023, p. 109), ao trazerem a questdo da Formacdo Continuada e
Permanente (FCP), abordam que a “formag¢do ¢ concebida como um espag¢o de discussdes
coletivas e reflexdes criticas sobre a pratica pedagdgica, com a finalidade de tomar consciéncia
sobre a realidade para modifica-la”. Nesse sentido, a FCP ¢ um mecanismo que pode auxiliar
em novas maneiras de planejar as aulas coletivamente, ressaltando a importancia do processo
educacional como uma ferramenta para aumentar a consciéncia e promover a emancipagio
coletiva dos professores.

Conforme os autores, na FCP, eles engajam-se em um esfor¢o conjunto através do
espaco de didlogo democratico, compartilhando aprendizados e colaborando para a

transformagfo das suas abordagens pedagogicas. Assim, o planejamento coletivo ndo sé se
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torna uma pratica viavel, mas também uma necessidade essencial para impulsionar a melhoria
continua no processo educacional, se configurando como um espago de FCP.

Bandeira e Marques (2023, p. 19) salienta que o “trabalho colaborativo contribui
sobremaneira para docentes produzirem saberes, compartilhando dizeres e fazeres, assim como
fortalece os lagos interativos que constroem e sustentam as experiéncias e vivéncias da pratica
pedagdgica”. Dessa forma, contribui para a producdo de conhecimento compartilhado e
fortalece os vinculos interpessoais que sdo essenciais para o desenvolvimento da pratica
pedagobgica.

Segundo Kerber (2015, p. 62): “Para instaurar um trabalho colaborativo entre os
professores, as instituicdes escolares necessitam criar uma cultura de colaboracdo entre os
docentes, exigindo destes uma formalizagdo das praticas colaborativas™. O trabalho coletivo
ndo deve ser considerado uma agdo espontanea, mas sim uma pratica integrada ao conjunto de
estratégias didatico-pedagdgicas elaboradas, possuindo significado para os professores.

De acordo com Borges (2006, p. 237):

[...] a colaboragdo deve ser formalizada, documentada e integrada ao projeto
pedagdgico da escola, demandando dos docentes mais visibilidade, partilha e
regulacdo de atividades e praticas que, anteriormente, se faziam individualmente no
espago privado da sala de aula, tais como a definicdo das metas educativas, o
planejamento anual ou diério, a selecdo do conteudo e do material de apoio, 0 modo
de apresentacio do contetido, os métodos e técnicas utilizados no ensino, as formas
de avaliagdo dos alunos etc.

Enfatiza-se que a colaborag@o entre os professores deve ser formalizada, documentada
e integrada ao projeto pedagogico da escola, o que implica em mudangas na maneira como 0s
professores conduzem suas atividades. E imprescindivel que os sujeitos envolvidos estejam
dispostos a trabalhar coletivamente, e que haja uma operacionalizacdo estratégica da unidade
escolar para viabilizar o planejamento coletivo, criando as condi¢des necessarias para que o
trabalho colaborativo se efetive de forma pratica e eficaz.

Para a autora Ruiz (2008, p. 225): “O trabalho sé € coletivo quando, além de possibilitar
a participacdo da coletividade na elaboragdo e na formulag@o de propostas, assim como na sua
execucdo, propicia também a possibilidade de participag@o na tomada de decisdo”. Isso ressalta
a importancia de uma verdadeira colaborago, em que todos os envolvidos tém voz e influéncia
no processo decisorio.

Nessa perspectiva, a ideia da autora alinha-se com a de planejamento coletivo, no qual

os professores colaboram e cooperam uns com o0s outros, ndo apenas para distribuir tarefas, mas
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também para compartilhar ideias, desenvolver propostas pedagdgicas integradas e tomar
decisdes conjuntas para o beneficio da comunidade escolar como um todo.

Kerber (2015) enfatiza que o trabalho coletivo na escola vai além do mero agrupamento
de professores em um espaco designado, especialmente se esse espago se destinar apenas a
comunicados gerais da coordenagdo pedagdgica ou a distribui¢do de tarefas de forma
fragmentada, sem uma visdo integrada do processo. E necessario entender que implementar
praticas coletivas, de colaboracdo e cooperacdo ndo ocorre de forma automatica em nenhuma
instituicdo.

Fullan e Hargreaves (2001) propdem etapas especificas para evitar formas de
colaboragdo artificial entre os professores. Segundo eles, um bom ponto de partida para o
trabalho coletivo € o planejamento de uma atividade com um colega do mesmo ano letivo,
seguido pela colaboragdo com outro colega na melhoria de uma abordagem pedagogica,
experimentacdo de uma nova pratica de ensino na area disciplinar, participacdo na observagéo
de aulas ministradas por outros docentes e formacdo de pequenos grupos de estudos.

Kerber (2015, p. 140) destaca que existem certas caracteristicas predominantes nas

organizagdes escolares que tornam desafiadora a realizacdo de um trabalho colaborativo entre

oS pI’OfCSSOI’CSZ

1) Dificilmente o trabalho docente coletivo ird se instaurar nas institui¢cdes escolares
sem que a coordenacdo pedagdgica garanta, periodicamente, espagos de discussdes e
planejamentos de atividades entre os professores.

2) Outra caracteristica que dificulta o trabalho docente coletivo é que os professores
ndo tém uma capacitacdo para realizar projetos que articulem os diferentes.

Esses espacos de discussdes podem ser parte integrante do planejamento coletivo,
proporcionando oportunidades para os professores colaborarem, compartilharem ideias e
criarem projetos pedagogicos integrados. Essas praticas colaborativas sdo essenciais para
oferecer oportunidades de desenvolvimento pessoal e profissional aos professores, capacitando-
os a desenvolver as habilidades necessarias para conceber e implementar projetos
interdisciplinares de maneira eficaz.

Em sintese, o planejamento coletivo emerge como um caminho possivel para concretizar
uma organizacdo curricular integrada que harmonize a formagéo técnica e a formagdo geral dos
estudantes. Ao promover a colaboragdo entre os profissionais da educagdo, o planejamento
coletivo possibilita a articulagdo de diferentes areas de conhecimento e a definig¢do de praticas

pedagdgicas que visem ao desenvolvimento integral dos discentes.
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3.2 VIVENCIAS E PERCEPCOES SOBRE PLANEJAMENTO NA ECIT FRANCISCO DE
SA CAVALCANTE

Neste subtopico, destacam-se as concepgdes dos profissionais da ECIT Francisco de Sa
Cavalcante acerca do planejamento, com base em suas vivéncias e percepc¢des retratadas
durante o grupo focal realizado. Os dados coletados apresentados a seguir sdo analisados a luz
dos autores e documentos citados no referencial tedrico.

Vale destacar que o planejamento pedagogico na escola é organizado por areas de
conhecimento, distribuido ao longo da semana, seguindo as Diretrizes Operacionais das Escolas
da Rede Estadual de Educacdo (Paraiba, 2025). Na segunda-feira, o foco € na base técnica; na
terca-feira, os professores de ciéncias da natureza e matematica se reunem para planejar; na
quarta-feira, acontece o planejamento multidisciplinar com a participa¢do dos coordenadores
de area; na quinta-feira, é a vez da area de linguagens; e, na sexta-feira, os professores das
ciéncias humanas e sociais realizam seu planejamento.

Contudo, devido ao fato de a Escola ter uma equipe relativamente pequena, ha ocasides
em que nem todos os professores conseguem participar no dia especifico de planejamento
destinado a sua area. Além disso, o modelo atual de planejamento, que prevé o didlogo apenas
dentro de cada area, limita as oportunidades de integragdo entre as diferentes areas de
conhecimento, especialmente entre a BNCC e a base técnica. Essa fragmentacdo reduz o
potencial de uma abordagem interdisciplinar e integrada, dificultando a construgdo de praticas
pedagdgicas que articulem saberes e promovam um curriculo mais coeso e significativo. Apesar
das limitacdes, a Escola mantém esforcos para assegurar a coeréncia € a comunicagio,
enfrentando os desafios impostos por essas condig¢des estruturais.

Esse formato de planejamento caracteriza o contexto de organizacdo curricular na ECIT
e as experiéncias concretas vivenciadas pelos profissionais neste cotidiano subsidiaram as suas
percepcdes sobre o planejamento pedagdgico em geral, sobre as possibilidades do planejamento
coletivo e sobre a integracdo entre a BNCC e a base técnica expressas a seguir.

A primeira pergunta foi sobre o entendimento dos participantes acerca do planejamento

pedagdgico. Destacamos as seguintes respostas:

Planejamento pedagogico, como o prdoprio nome se refere, sdo basicamente essas
atividades que o pessoal que compde a equipe escolar, professores e gestdo, eles se
reinem para poder propor objetivos e metas para serem alcangadas através das
atividades que a gente vai planejar coletivamente seja por area ou de forma que vincula
toda a equipe da escola. [Quimica/Fisica]

Planejamento pedagdgico ¢ um instrumento que facilita tanto o trabalho do professor
como também promove as estratégias de aprendizagem para que os estudantes, para
que nos, o pedagogico em si, para que nds avaliemos os estudantes e a0 mesmo tempo
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facamos uma autoavaliagdo. O planejamento é um instrumento vivo. Ele esta em
movimento constantemente. Entdo tanto ele da retorno, como ele envia retorno.
[Historia/Filosofia]

As falas destacam o planejamento pedagdgico como um processo colaborativo e
dindmico dentro da escola. O primeiro depoimento, proveniente de Quimica/Fisica, enfatiza o
carater coletivo do planejamento, uma vez que a equipe escolar, incluindo professores e
gestores, se reune para definir objetivos e metas, visando um alinhamento das areas e de toda a
equipe. Essa visdo coaduna com a concepg¢do de Libaneo (2017) e de Machado (2021) sobre o
planejamento como um processo que envolve a previsdo e sistematizagdo de acdes visando
objetivos educacionais.

Ja a segunda fala, de Histéria/Filosofia, caracteriza o planejamento como um
"instrumento vivo", sublinhando sua func¢do de facilitar o trabalho docente e promover
estratégias de aprendizagem. Além disso, o planejamento € visto como um processo continuo
de autoavaliacfo e ajuste, o que refor¢a sua natureza reflexiva e adaptavel, capaz de fornecer e
receber feedback para aprimorar a pratica educativa. Essa percepcdo ressoa com a perspectiva
de autores como Padilha (2017) e Camilotti e Gobara (2023), que veem o planejamento como
um processo dindmico, em constante ajuste e aprimoramento para fins de uma educago critica
e reflexiva.

Assim, observa-se que os depoimentos destacados reconhecem a importancia do
planejamento ndo apenas como uma etapa organizacional, mas como um mecanismo central
para a melhoria continua do ensino e da aprendizagem e refor¢am a importancia da colaboragdo
e da adaptabilidade no processo pedagdgico.

Em seguida, foi questionada sobre a importancia do planejamento na organizacio

pedagdgica da instituicdo. Seguem as respostas:

E de suma importancia porque através do planejamento a gente traga as metas que
desejamos alcangar no PPP, que ¢ o projeto politico pedagdgico, e demais
instrumentos como o regimento interno. [CP]

Ele permite basicamente um alinhamento. N&o faz sentido algum cada professor trazer
algo para o estudante sem antes passar por um planejamento. [...] Ndo adianta eu trazer
algo para o estudante sem um bom planejamento, porque isso pode ocasionar uma no
aprendizagem significativa. [Quimica/Fisica]

Na verdade, tudo que a gente faz a gente tem que planejar, porque nada néo planejado
¢ possivel dar certo. Pode até acontecer, mas, na realidade, ¢ dificil acontecer. Entdo,
o planejamento pedagdgico ¢ de suma importidncia para dentro da escola e,
principalmente, para o grupo de professores junto com os coordenadores, para que a
gente possa integrar e possam todos ter uma visdo para o melhor dos estudantes da
institui¢do como um todo. [P1]
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E o que vai trazer uma clareza para o professor que ele vai ter uma nogao dos objetivos
que precisam ser alcancados. E o momento em que a gente para e também faz a
reflexdo de onde estamos precisando melhorar. Se estamos procurando melhorar o
nivel da nossa turma, ¢ no momento do planejamento que a gente faz essas reflexdes
e a gente procura ter embasamento tedrico para colocar tudo isso na pratica.
[Geografia/Sociologia)]

As respostas fornecidas pelos entrevistados destacam a importancia do planejamento
pedagdgico na organizacdo e funcionamento da instituicdo, refletindo uma compreensdo
coletiva sobre o papel central do planejamento na harmonizagdo das praticas educativas. CP
enfatiza que o planejamento define metas e organiza as atividades dentro da instituigdo,
ancorando-as no Projeto Politico Pedagogico (PPP) e em outros documentos institucionais. A
énfase colocada na necessidade de que o planejamento organize as metas e atividades
pedagdgicas estd alinhada com as ideias ja destacadas de Machado (2021) e Libaneo (2017),
que ressaltam o planejamento como uma ferramenta essencial para orientar agdes e alcancar
objetivos educacionais, um processo continuo e reflexivo, indispensavel para o trabalho
educacional.

Quimica/Fisica e P1 destacam a necessidade de alinhamento entre os professores,
apontando que o planejamento garante a coeréncia nas praticas pedagogicas, prevenindo a
fragmentacdo do ensino. Ao fazerem esse destaque, refletem a perspectiva de Bandeira (2018)
e Damiani (2008), que apontam o planejamento como uma pratica que enriquece o pensamento
pedagdgico e promove uma visdo estruturada do ensino.

Geografia/Sociologia destaca que o planejamento permite uma compreensdo clara dos
objetivos a serem alcangados e funciona como um momento de reflexdo sobre a pratica e o
progresso da turma. O planejamento € visto como uma oportunidade para identificar areas de
melhoria e buscar fundamentagéo tedrica para implementar mudancas praticas.

Essa percepcdo converge com a afirmagdo de Souza et al. (2005, p. 21): “Planejar o
trabalho pedagdgico significa, portanto, a oportunidade de repensar a propria pratica e, se ela
se produz de forma coletiva, isto passa, necessariamente, pelo exercicio coletivo da reflexdo e
da proposi¢cdo de alternativas”. Dessa forma, o planejamento pedagogico emerge como um
processo essencial para o aperfeicoamento continuo da pratica docente, tanto individual quanto
coletivamente, promovendo uma educag@o mais consciente e direcionada. Assim sendo, revela-
se como uma forma efetiva de formagao continuada.

Por conseguinte, o planejamento pedagdgico, quando compreendido como uma préatica
de formacdo continuada, ndo se limita a organiza¢do das agdes cotidianas na escola, mas

também se torna um espago de reflex@o e aprimoramento das praticas docentes. Conforme
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Pimenta (2009), o planejamento pedagdgico ndo deve ser entendido apenas como organizagao
de conteudos, mas como parte de um processo de formagdo continua, no qual os professores
compartilham e revisam suas praticas, construindo saberes de forma coletiva e colaborativa.
Libaneo (2017) reforga essa visdo, ao afirmar que o planejamento deve ser um momento
de reflexdo critica, em que os professores, como protagonistas do processo de ensino e
aprendizagem, sdo incentivados a se atualizarem constantemente, tanto na pratica quanto no
desenvolvimento profissional. Dessa forma, o planejamento coletivo se estabelece como um
modelo de formagdo continuada, promovendo a atualizacdo das praticas pedagogicas, o
intercAmbio de experiéncias e a construgdo conjunta de solugdes para os desafios da educacéo.
A terceira pergunta tratou especificamente da integracdo entre as diferentes areas de
conhecimento, que j& vinha sendo brevemente mencionada, nos questionamentos anteriores por
alguns participantes. A pergunta foi a seguinte: Vocé considera que o planejamento realizado
atualmente na instituicdo facilita a integracdo entre a formacéo geral e a formagdo técnica? E
por qué?
Na construgio dos Guias de Aprendizagem', por exemplo, eles pedem uma habilidade
da base técnica, e, muitas vezes, nos planejamos e perguntamos: E essa habilidade da
base técnica? A gente vai usar o qué? A gente vai fazer o qué? Se nds tivéssemos
planejado, sentado para planejar, entfio nos saberiamos colocar tranquilamente. Nés

colocamos pela experiéncia, mas a integragdo ¢ importante demais nesse sentido.
[Historia/Filosofia]

Mesmo a gente trabalhando aqui por area, fazendo planejamento semanal, seria
interessante também haver mais vezes planejamento com toda a equipe.
[Quimica/Fisica]

O desenvolvimento da base técnica precisa de ter integracdo. A gente nunca pode se
isolar da BNCC. O técnico nfio pode se isolar da BNCC, até porque ¢ uma escola
integral. Vamos supor que eu chego aqui na sala de aula, falo s6 termos técnicos [...],
mas ai eu tenho também que trazer para o portugués, um pouco para a histdria, trazer
para a matematica. Por qué? De onde veio a tecnologia? Veio dessas coisas, veio da
fisica, veio da matematica, veio da historia também, que conta a historia. Entdo isso é
importante em relago ao planejamento. [P1]

As respostas fornecidas pelos entrevistados, de forma geral, destacam a importancia da
integracdo entre a formacdo geral e a formagdo técnica no contexto do planejamento
pedagdgico. No entanto, essas respostas ndo indicam que essa integracdo esta sendo facilitada

de maneira efetiva. Historia/Filosofia reconhece a importancia da integracdo, como no caso da

' Os Guias de Aprendizagem sdo documentos elaborados bimestralmente nas ECITs da Paraiba, com o objetivo
de orientar os processos de planejamento e acompanhamento pedagogico de forma objetiva e estruturada. Esses
guias detalham as atividades e conteudos a serem abordados durante o periodo, servindo como referéncia para
docentes e estudantes (Paraiba, 2019b).
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constru¢do dos Guias de Aprendizagem, quando habilidades da base técnica sdo articuladas
com a formacgdo geral, embora admita que isso nem sempre ocorre de maneira planejada.

P1 ressalta a importancia de integrar a base técnica a BNCC, observando que as
disciplinas técnicas ndo devem se isolar das demais areas do conhecimento. H4 um ponto
interessante nesta fala, ao argumentar que a tecnologia e os termos técnicos ensinados em sua
disciplina precisam ser contextualizados nas disciplinas da formacdo geral, como historia,
portugués e matematica. A importancia de um planejamento flexivel que atenda as demandas e
a articulagéo das diferentes areas de ensino encontra fundamento em Libaneo (2001) e Cenci e
Bastos (2022).

Quimica/Fisica refor¢a que, mesmo com o planejamento semanal por areas, seria ideal
que houvesse mais momentos de planejamento conjunto entre toda a equipe. Isso facilitaria uma
integracdo mais eficaz entre as disciplinas e proporcionaria uma visdo mais global do processo
educacional.

Embora reconhegam a necessidade e a relevancia dessa articulagdo, muitas vezes se
referem a uma exigéncia, e deixam claro que, na pratica, ha uma caréncia de oportunidades para
essa integragdo planejada. Essa realidade € refor¢ada pelo fato de o planejamento ser organizado
predominantemente por area de conhecimento, sem promover efetivamente um didlogo entre
as areas. Assim, embora a integra¢do seja reconhecida como essencial, ela ndo acontece de
forma concretizada, o que revela a necessidade de mais oportunidades e praticas planejadas para
sua realizacdo.

O questionamento seguinte teve o intuito de aprofundar a compreensdo em torno da
visdo estabelecida em torno da importancia e da finalidade do planejamento, integrando a
formagdo técnica e a formacéo geral para os profissionais da ECIT. Esse foi um momento chave
de emergéncia de olhares criticos dos participantes revelando a discrepancia entre os modelos
de ensino e de planejamento, defendidos nos &mbitos teérico, normativo e institucional, e aquilo

que efetivamente se enfrenta e se realiza na pratica escolar. Seguem as respostas:

Interessante que, em 2013, quando se pensava o novo ensino médio, eu fiquei como
articuladora, e nos pensavamos que teria um planejamento dessa forma. Inclusive, nos
fizemos muitos modelos de planejamento integrado. Nés trabalhdvamos o mesmo
conteido em todas as disciplinas, cada uma no seu contexto. No entanto, eu me
decepcionei demais com o modelo de ensino médio que chegou “puff” de paraquedas.
Totalmente diferente, porque o planejamento integrado nfo ¢ para “lavar roupa”, ele
nfo ¢ para se dizer o que a escola vai fazer e de que forma, mas para que nos
conversemos. Por exemplo, P1, tem quantos estudantes na sua disciplina que estdo
assim? Como a disciplina de historia pode entrar nesse conteudo? Como € que
Quimica/Fisica pode entrar nesse conteudo? Entdo, o planejamento integrado ¢é ideal
e nods sentimos falta dessa integragéo, porque, eu estava dizendo, ao invés do ensino
médio integrar, ele fragmentou mais ainda as areas. Estd fragmentado. Esta cada um
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no seu quadrado, cada area no seu quadrado e perdeu todo o significado.
[Historia/Filosofia]

E o planejamento coletivo também € um momento de a gente fazer essa troca de propor
estratégias que deverdo ser trabalhadas nas turmas que estdo com rendimentos mais
baixos. O momento de a gente conversar e chegar nesse consenso, que essa turma
precisa ser usada essa estratégia. O planejamento serve justamente para isso. [...]
Porque de nada adianta, a gente fica por area e daqui que aquela informag&o chegue,
ja chega um novo planejamento. [CP]

E niio da tempo. No nosso caso, ndo d tempo. E muita burocracia, é muita coisa para
atender e ndo da tempo a gente estar pensando. Vamos esperar P1 chegar para
conversar. Nos ndo temos esse momento de integracéo, ele deve acontecer pensando
exatamente na escola como instituicdo e no PPP da escola. Porque o PPP da escola
prega o qué? A integracdo, prega a autonomia. No entanto, a gente, ndo estou culpando
ninguém aqui, que fique bem claro, ndo estou culpando a Escola nem nada, néo estou
colocando culpa, isso ¢ uma pratica do sistema educacional brasileiro.
[Historia/Filosofia]

Um dos comentérios mais criticos € sobre a percepcio de que o modelo atual do ensino
médio acabou fragmentando as areas de conhecimento em vez de integréa-las. Histdria/Filosofia
explica que, na elaboragdo do novo ensino médio, em 2013, havia a expectativa de que o
planejamento integrado fosse uma realidade, mas o modelo final trouxe uma divisdo ainda
maior entre as disciplinas, tornando a integra¢do mais dificil.

De acordo com Ramos (2008), a integracdo entre a formagao geral e a formacéo técnica
deve ser concebida como um caminho para superar a histérica dualidade estrutural do ensino
médio, articulando ciéncia, cultura e trabalho como principios educativos. No entanto, a
implementagdo do novo modelo acabou enfatizando a especializagdo das areas de
conhecimento, como apontado por Libaneo (2013), que critica a fragmentagdo do curriculo e a
énfase excessiva na divisdo das disciplinas, o que dificulta a integracdo e a construcdo de uma
formagdo critica e integral.

A questdo da burocracia e da falta de tempo também é mencionada como um obstaculo
a integracdo eficaz. A sobrecarga de tarefas e a auséncia de momentos para discussdo e
planejamento conjunto limitam as oportunidades de trabalhar de forma integrada e colaborativa.
Essa dificuldade ¢ destacada como uma falha no sistema educacional, ndo apenas na escola
analisada. Pacheco (2001) afirma que o modelo educacional atual, com sua énfase em atividades
burocraticas, sobrecarrega os professores e os impede de desenvolver plenamente suas fungdes
pedagdgicas.

Histéria/Filosofia destaca que, embora o PPP da escola valorize a integracdo e a
autonomia como principios norteadores, na pratica, essa integragdo muitas vezes nio ocorre de
maneira eficaz. Essa dificuldade estd enraizada em praticas sistémicas, como a organizagao

curricular segmentada, o foco em resultados imediatos de avaliagdes padronizadas e a auséncia
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de incentivos institucionais para o planejamento coletivo. Essas barreiras refletem um modelo
educacional que historicamente privilegia a fragmentacdo do conhecimento e a hierarquizagao
disciplinar. Como aponta Sacristan (2000), tais praticas refor¢am a dissociacdo entre as areas
de formagdo e dificultam a constru¢do de uma abordagem pedagogica integrada,
comprometendo a autonomia docente e a inovagdo curricular.

O proximo topico do grupo focal abordou diretamente a questdo do planejamento
coletivo, colocando em discussdo a compreensdo dos participantes sobre a realizacdo deste

modelo de planejamento na institui¢do. As respostas obtidas foram as seguintes:

De uma certa forma, eu acho que a Secretaria do Estado entende que o nosso
planejamento atual é coletivo também, uma vez que acontece com os coordenadores
de area, e esse coordenador de area, durante a semana, tem os planejamentos por area
com os professores. Entdo, de uma certa forma, também o nosso planejamento
acontece de forma coletiva. [...] Se a gente for pensar dessa forma, que ¢ como se fosse
o rodizio, eu passo na quarta-feira as pautas. S6 néo tem esse momento de troca, de
entrega, de partilha de afli¢des, de, vamos dizer assim, de metodologias que deviamos
usar todos, entendeu? Mas, de uma certa forma, o nosso planejamento acontece de
uma forma coletiva, porque eu me encontro com os quatro coordenadores, e esses
quatro coordenadores tém os dias de planejamento deles que deverdo ser cumpridos
durante toda a semana. [CP]

Eu acho assim, que a gente sente muito, nos, professores, sentimos falta desse
momento integrado todo mundo junto, porque, por exemplo, de repente, a professora
de portugués pode me dar uma dica e eu posso trabalhar algo de portugués dentro da
minha disciplina. Uma coisa que o coordenador de area na reunido de coordenagio,
muitas vezes, nem tem tempo de falar sobre essas questdes, que € particular do
professor. Entéo, eu acho que todo mundo sente falta desse momento de troca mesmo
entre professores. [ Geografia/Sociologia]

Porque esse planejamento também dessa forma que a Secretaria organizou, ele se da
de uma forma, é o meu pensar, ele se da de uma forma, vamos dizer assim, mais
prazerosa numa escola como Jodo Pessoa, que teriamos, por exemplo, numa érea de
humanas, 6 professores numa escola grande, 5 professores de matematica, 5
professores da area da base técnica. Por isso, que eu acho assim, ¢ um modelo que foi
seguido para todas as escolas. Nos sentimos mais dificuldade ainda porque
Historia/Filosofia e  Geografia/Sociologia é s6  Histéria/Filosofia e
Geografia/Sociologia na area [...], 2 na area de humanas. Por isso que a gente também
acha que ndo é uma coisa coletiva, porque nossa equipe ¢ reduzida, porque foi um
modelo adotado para todas as escolas integrais. [CP]

Acho que o nosso acaba sendo coletivo, porque a equipe é reduzida, entfo a gente
sempre se encontra e estd conversando. Entdo ninguém esta tentando ser o “salvador
da péatria”, querer fazer tudo sozinho, levar a escola sozinho. Entfo, eu vou e fago até
onde eu posso, até onde eu me permito. Entfo, eu percebo que o estudante ndo esta
participando da minha aula, eu nfio estou conseguindo fazer uma atividade. Mas eu
percebo que o estudante se d4 bem com Quimica/Fisica. Entdo, Quimica/Fisica, o que
vocé esta fazendo? Como foi que ele se interessou em vocé€? Entdo, eu posso usar isso,
essa troca, essa coletividade. Entfo, todo mundo se senta e conversa, e cada um vai
fazer uma parte, e todo mundo vai chegar no mesmo objetivo, do que cada um por si,
chega todo mundo cansado no final. [P2]

E assim, s para a gente rever a questfo de ter mais encontros coletivos com todos os
professores, ndo no sentido de escola, mas no sentido geral mesmo, como diz
Histéria/Filosofia, ndo estou aqui falando da Escola em si, mas do sistema, porque a
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gente ndo tem esse tempo. A sexta-feira ¢ o dia do meu planejamento, cada area tem
seu dia. Entfo, se a gente for fazer um planejamento integrado, com todas as areas
juntas, seria preciso parar um dia de aula ou entfio ter em outro horéario, e ai ja ¢ o
extremo, a gente trabalhar até de noite. Entdo teria que rever essa questdo. Eu acredito
que todo mundo sente falta desse momento. [Geografia/Sociologia]

E muito engessada a nossa carga horaria, no sentido de hora-aula, e a propria
Secretaria nfo quer que deixe de ter aula, e eu concordo, obviamente. Mas, assim,
deveria ter um estudo, um planejamento em relagfo a isso, para que possamos utilizar
pelo menos a metade de um dia para, vamos supor, fazer um planejamento no final de
uma tarde de uma sexta-feira ou numa segunda-feira de manha, porque vocé pega para
a semana ali a mesma ideia. Tirar um pouco desse engessamento da carga horaria,
para tirar pelo menos metade de um dia para a gente ter um planejamento coletivo.
[P1]

As respostas revelam uma diversidade de perspectivas sobre a pratica do planejamento
coletivo na institui¢do. De modo geral, os profissionais reconhecem que o planejamento é
coletivo porque envolve momentos de didlogo e colaboragdo entre areas, coordenadores e
professores. No entanto, esse carater coletivo € visto como limitado, ocorrendo de forma mais
setorial do que plenamente integradora, o que cria lacunas, especialmente na auséncia de trocas
mais profundas entre docentes de diferentes areas do conhecimento.

A fala de CP reconhece que, em termos formais, o planejamento pode ser considerado
coletivo, pois é sistematizado cadenciando, de inicio, a participagdo dos coordenadores de area,
os quais, num segundo momento, repassam as pautas para os professores ao longo da semana.
Contudo, ha, em sua fala, o destaque da auséncia de momentos mais profundos de troca, partilha
e colaborag¢do entre os professores, o que limita o verdadeiro espirito de um planejamento
coletivo. Perrenoud (1993) argumenta que a construgdo de praticas pedagogicas eficazes
depende de uma articulagdo constante entre teoria e pratica, mediada por momentos de
planejamento coletivo que permitam a troca de saberes entre os docentes. A fala de CP sugere
que, embora haja uma estrutura que permite a participagdo de todos no planejamento, essa
articulag@o ocorre em momentos distintos, o que representa um limite pela falta de momentos
de efetiva troca coletiva, impedindo uma verdadeira constru¢do colaborativa e integrada das
praticas pedagogicas.

Um ponto recorrente nas respostas € essa falta de momentos de partilha mais integrados.
Geografia/Sociologia, por exemplo, destaca a importancia de uma maior interacdo entre
docentes de diferentes disciplinas, pois a troca de experiéncias e metodologias poderia
enriquecer suas praticas e promover uma maior interdisciplinaridade, beneficiando o
aprendizado dos estudantes. A caréncia dessas oportunidades de troca € vista como um
obstaculo significativo para um planejamento coletivo. Essa necessidade de maior colaboragdo

reflete o que Fullan e Hargreaves (2001, p. 91) apontam ao afirmar que: “Nas culturas
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colaborativas, os docentes desenvolvem a confianga colectiva necessaria a uma resposta critica
amudanga, seleccionando e adaptando os elementos desta que ajudardo a melhorar o seu proprio
contexto de trabalho e rejeitando aqueles que néo o fardo”.

Além disso, ha uma critica ao modelo de planejamento imposto pela Secretaria Estadual
de Educacdo, conforme destacam Histéria/Filosofia e Geografia/Sociologia em suas falas. A
sobrecarga e a falta de flexibilidade no tempo dedicado a colaboragdo sdo outros desafios
apontados pelos participantes para a efetiva¢do do planejamento coletivo. De acordo com Silva
(2002), fatores como a partilha, a comunicagao e a flexibilidade sdo centrais para promover uma
cooperagdo efetiva, e a auséncia de flexibilidade no planejamento, conforme relatado pelos
professores, afeta negativamente a capacidade de colaboragdo entre as areas.

No tocante a influéncia do tamanho da equipe da escola na organizacdo do planejamento
coletivo, houve posicionamentos distintos. Por um lado, o tamanho reduzido da equipe docente
foi apontado pela CP como uma dificuldade para um planejamento coletivo consolidado, o que
pode ser percebido de forma diferente em uma escola de maior porte e, consequentemente, com
uma maior equipe.

Por outro lado, P2 considera que o planejamento coletivo € facilitado em equipes
reduzidas, de forma que a colaboragdo ocorre porque os membros da equipe se encontram
frequentemente e compartilham responsabilidades. Essa abordagem ¢ mais pragmatica e
adaptativa, sendo a troca de informagdes e estratégias uma resposta natural as limitagdes e ao
contexto da equipe pequena. P2 enfatiza que a colaboragdo surge como uma solugdo pratica
para a integracdo dos esfor¢os individuais e para enfrentar desafios pedagogicos especificos.

No entanto, de acordo com Libaneo (2017), o planejamento escolar deve ser um
processo sistematico e continuo, que envolve a previsdo e organizagdo de agdes para alcangar
objetivos educacionais, e ndo apenas uma adaptacdo emergencial as circunstancias. Libaneo
destaca que o planejamento deve ser uma pratica intencional, que vai além da necessidade
imediata de colaboragdo e € parte fundamental do processo educativo.

Quanto a fala de P1, percebe-se uma critica a rigidez da carga horaria de trabalho
estabelecida, que, segundo seu posicionamento, limita as oportunidades para um planejamento
coletivo efetivo. A fala sugere que a atual estrutura de horarios ndo permite periodos adequados
para que os professores se dediquem ao planejamento conjunto. P1 propde que, para melhorar
o planejamento, deveria haver um ajuste na carga horaria que permitisse aos docentes
reservarem um periodo significativo, como uma tarde ou uma manhd, para realizar esse

planejamento. Libaneo (2017) argumenta que a eficicia do planejamento escolar depende de
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uma organizagdo temporal adequada, que permita aos docentes ndo apenas realizar suas
atividades diarias, mas também dedicar tempo substancial ao planejamento e a reflexdo.

Silva (2014) complementa essa visdo ao destacar que romper com praticas fragmentadas
e promover uma integragdo mais holistica no planejamento requer uma reestrutura¢do
significativa das praticas institucionais. Dessa forma, a sugestdo de P1 de ajustar a carga horaria
para permitir um planejamento coletivo mais robusto estd alinhada com a critica tedrica que
defende a necessidade de maior flexibilidade e tempo dedicado para assegurar a eficacia
pedagdgica e a implementag@o de abordagens mais integradas e colaborativas.

Continuando no ambito das discussdes sobre o planejamento coletivo, a pergunta
subsequente abordou um ponto essencial para aprofundar o entendimento dos participantes
sobre esta pratica colaborativa de organizagdo curricular. A questdo formulada foi: "Vocé
conhece experiéncias de planejamento pedagdgico coletivo?" A seguir, apresentam-se as

respostas obtidas no grupo focal:

A gente faz o planejamento coletivo, no sentido de dizer que ¢ com todos em uma
sala, sempre quando tem algum evento que € da escola. [Quimica/Fisica]

Quando nods realizamos a EXPOECIT?, que é um evento que nos realizamos
anualmente, nds precisamos ter um planejamento coletivo. [Espanhol/Inglés]

Sempre ha planejamento coletivo para os eventos. [P1]

Espanhol/Inglés, Quimica/Fisica, Histéria/Filosofia e eu ja vivenciamos, quando a
gente trabalhava na escolaregular. [...] A gente tinha planejamento na segunda a noite,
todo mundo, era coletivo. [CP]

J& experimentei esse planejamento 14 no colégio Objetivo, em Juazeiro. Quando eu
trabalhei 14, a gente fazia. Eles realmente tiravam um dia completo, de manhi até o
final da tarde, sem aula. SO os professores, no auditorio, planejando. Mas como era
particular, ndo era estadual, nem municipal, eles tinham esse poder de fazer essa
paralisacdo. Tirava um dia na semana, néo todas as semanas, mas, pelo menos duas
vezes no més, fazia essa paralisacfo. S6 os professores vinham para alinhar as ideias.
[Educagio Fisica]

Lembrando do IDEB3, nos trabalhamos temas englobando todas as disciplinas € nos
vimos o resultado. [Histdria/Filosofia]

2 EXPOECIT: Feira de exposi¢io da ECIT Francisco de Sa Cavalcante. E semelhante a uma feira de ciéncias e
acontece entre os meses de outubro e novembro.

% O Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) é um indicador criado pelo Ministério da Educago
(MEC) em 2007 para medir a qualidade da educagfio basica no Brasil. Ele combina o desempenho dos estudantes
nas provas do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), que avaliam lingua portuguesa e matematica,
com a taxa de aprovag@o escolar, refletindo tanto o aprendizado quanto o fluxo escolar. Com uma escala de 0 a 10,
o IDEB ¢ calculado para escolas, municipios, estados e para o pais, servindo como ferramenta para monitorar o
sistema educacional e subsidiar politicas publicas para sua melhoria (BRASIL, 2025).
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A andlise das respostas revela que, embora haja experiéncias mencionadas, elas estdo
majoritariamente relacionadas a eventos pontuais, como a EXPOECIT ou atividades escolares
especificas, e ndo a uma pratica continua e integrada ao cotidiano escolar. Essa realidade vai ao
encontro da critica levantada por autores como Gandin (2013) e Vasconcellos (2002), que
destacam a necessidade de o planejamento ser um processo continuo, reflexivo e enraizado no
trabalho didrio da escola, e ndo algo reservado apenas para momentos excepcionais.

Os depoimentos de Quimica/Fisica, Espanhol/Inglés e P1, por exemplo, indicam que o
planejamento coletivo ocorre na ocasido da organizagdo de eventos, refor¢ando a visdo de que
o planejamento escolar, muitas vezes, se limita a questdes administrativas e operacionais, ao
invés de funcionar como uma ferramenta pedagdgica integrada e estratégica. Vasconcellos
(2002) enfatiza que o planejamento deve ser uma pratica sistematica, que permita ajustes ao
longo do tempo e que envolva todos os agentes educativos no desenvolvimento continuo da
pratica pedagdgica.

Além disso, a experiéncia relatada por Educagdo Fisica, que teve a oportunidade de
vivenciar um planejamento coletivo mais estruturado em uma escola particular, refor¢a uma das
criticas mais recorrentes nas discussdes sobre educag¢do publica: a falta de flexibilidade e
autonomia para promover momentos dedicados ao planejamento de qualidade. Segundo Candau
(2012), o planejamento nas institui¢gdes publicas, muitas vezes, é prejudicado pela rigidez do
calendario escolar e pela auséncia de condigdes favoraveis a pratica coletiva.

As experiéncias relatadas na escola regular, em que o planejamento acontecia na
segunda-feira a noite, mencionadas por CP, indicam que, em certos contextos, é possivel
realizar um planejamento mais integrado, mas essas praticas parecem ser a exce¢do, ndo a regra.
De modo geral, o que se percebe é uma lacuna entre o ideal de planejamento pedagdgico
coletivo, tal como proposto por tedricos e estudiosos, e a realidade pratica vivenciada pelos
docentes, em que o planejamento coletivo no ¢ plenamente valorizado e implementado de
forma continua e estratégica.

A pergunta seguinte foi elaborada para explorar as percepc¢des dos entrevistados sobre
o papel do planejamento coletivo na integracdo entre a BNCC e a base técnica, dois pilares
fundamentais no contexto da educag@o profissional técnica de nivel médio. A seguir,
apresentam-se as respostas obtidas, nas quais os participantes refletiram sobre o impacto dessa

pratica colaborativa na articulago entre diferentes areas do conhecimento:

Com certeza, € necessario. Eu acredito que deveria ser obrigatorio haver planejamento
coletivo entre BNCC e base técnica. Eu, como professor da base técnica, sinto muita
dificuldade em chegar para os colegas da BNCC, dificuldade em compreender o que
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eles estdo passando 14 na sala de aula para somar para mim. Ou fazer o contrario,
passar o que eu estou passando para eles passarem também na sala de aula. Eu acho
importantissimo existir isso, [...] para que a gente possa integrar a base técnica ¢ a
BNCC. Ai, ja imaginou se a gente pudesse fazer isso? [P1]

Lembrando que essa integracéo iria gerar muito mais conhecimento, que a tecnologia
ndo surgiu agora, mas desde a pré-historia, quando surgiu o fogo. [Historia/Filosofia]

No primeiro ano, a gente fala muito sobre histéria. Em toda disciplina, eu falo sobre a
historia. E a primeira coisa que eu falo. Ai ja vem, historia envolve matematica,
histdria envolve geografia, portugués. Ento, tudo isso ja é uma alguma coisa que eu
estou integrando. [P1]

E ai, o que que a fisica tem a ajudar com isso? O que ¢ que a quimica tem a oferecer?
O que € que P2 e P1 tem? O que ¢ que a lingua portuguesa pode utilizar? Ent&o, claro
que seria um sonho. Eu acho que ainda ¢ um sonho. [Histéria/Filosofia]

Hoje existem os analistas, que a gente chama de analistas de tecnologia. Mas
antigamente, antes de existir esses analistas de tecnologia de informagéo, existiam os
matematicos e os fisicos. Entdo, foi deles que veio essa tecnologia que nds temos hoje.
[...]1 E, ai é que esta. Se ja foi deles que veio, por que n3o existe a integragdo hoje em
dia também? Eu lembro que, por exemplo, quando eu estava na faculdade, na
universidade, eu ja tinha estudado portugués no ensino fundamental e médio. Mas eu
tinha que estudar portugués também na universidade, porque tem que haver uma
integrag@o também. Tecnologia e portugués, vamos dizer. Matematica ndo vou nem
falar, porque na area de exatas, a gente estuda matemética para sempre na vida. [P1]

Eu lembrei de um exemplo agora que mostra a importancia dessa interligacdo que tem
de ter de base técnica e BNCC. P1, um dia, sugeriu que eu trabalhasse, em inglés,
vocabulos que eles utilizam no computador. [...] Os termos técnicos séo cheios de
vocabulos inglés, e ai, foi um dos conteidos que eu coloquei nos Guias de
Aprendizagem, logo no primeiro ano. Entfo, ¢ interessante isso, porque ele sentiu a
necessidade e passou para mim e eu comecei a trabalhar. [...] Geralmente, o estudante
que vem do ensino fundamental, ele ndo vivenciou um curso técnico, obviamente.
Chega aqui, eu comeco a falar termos técnicos para ele. Obvio que ele ndo vai
compreender, entender. [...] Porque quando eles chegam do ensino fundamental eles
nio vém com esse conhecimento, porque a ideia do fundamental ndo € essa. E aqui,
como nds temos o curso técnico, entfio a gente tem que direcionar esse objetivo para
o curso técnico. [Espanhol/Inglés]

Na maioria das vezes, ndo tem tradug&o em portugués. Como eu estou procurando um
termo técnico, ndo tem traducdo, entfio, tem um significado daquilo. Assim, por
exemplo, no modo de falar o termo técnico, a pronuncia. Eles pronunciam errado. Eu
tento ajudar eles ali. N&o, véo pronunciar assim, que ¢ a forma correta. Ai, na ideia
que eu dei para Espanhol/Inglés, que bom que esta funcionando. [P1]

As respostas a pergunta sobre a contribuicdo do planejamento coletivo na integracéo
entre a formacgdo geral e a area técnica refletem tanto a necessidade quanto os desafios dessa
articulagdo. P1 enfatiza que a dificuldade de comunicagéo entre os professores da BNCC e da
base técnica cria entraves a colaboragfo e a integracdo, sugerindo que o planejamento coletivo
entre as duas areas deveria ser obrigatdrio. Frigotto (2006) destaca que a educagio integrada ¢
um principio fundamental na EPT, uma vez que visa formar sujeitos que compreendam tanto
0s aspectos tedricos quanto praticos do mundo do trabalho. A fala de P1 evidencia o que Frigotto

aponta como um desafio da EPT: superar a tradicional dicotomia entre formagdo académica e
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formagdo técnica. O autor argumenta que, sem uma articulagdo entre essas esferas, corre-se o
risco de perpetuar uma educacdo fragmentada e descontextualizada.

Zabala (1998) aponta que a interdisciplinaridade € um caminho para tornar o processo
de ensino-aprendizagem mais relevante para os alunos, pois permite uma visdo mais ampla e
conectada do mundo. As falas sobre o papel histdrico da tecnologia e sobre como esse tema
poderia ser abordado de forma integrada com outras disciplinas, trazidas por P1 e
Histdria/Filosofia, refletem essa perspectiva. A sugestdo de que historia, fisica e matematica
sdo areas que tradicionalmente compartilham uma base comum reforga a ideia de Zabala sobre
a necessidade de integragdo no planejamento pedagdgico para promover uma compreensao
mais profunda dos conteudos.

Destarte, Gadotti (2000) defende que o planejamento pedagdgico precisa considerar a
formagdo integral do aluno, envolvendo tanto a dimensdo cognitiva quanto a pratica, o que, na
educacdo profissional técnica de nivel médio exige a integrag@o entre as diferentes areas do
conhecimento, especialmente entre a formagao propedé€utica e as disciplinas técnicas. As falas
dos entrevistados, especialmente no que diz respeito a necessidade de maior colaboragdo entre
a BNCC e a base técnica, estdo alinhadas com a ideia de Gadotti de que a educagéo precisa ser
pensada como um todo, e ndo em partes fragmentadas.

Observa-se ainda uma tentativa concreta de integrar o conteido da formacdo geral com
a formagdo técnica, evidenciada na colaboragdo entre Espanhol/Inglés e P1. Destaca-se a
importancia dessa interligagdo, na qual ha a instru¢do do trabalho com vocéabulos técnicos em
inglés, em resposta a uma necessidade identificada na disciplina da 4rea técnica. A inclusdo de
termos técnicos no planejamento pedagdgico da formagdo geral demonstra a relevancia de
adaptar o contetido curricular as demandas do ensino técnico.

Segundo autores como Ramos (2008) e Kuenzer (2001), essa integragdo entre a BNCC
e a area técnica € essencial para uma organizagao curricular que nfo apenas atenda as demandas
do mundo do trabalho, mas também promova uma formagao integral dos alunos, ampliando
suas competéncias cognitivas e praticas. Habilidades como o pensamento critico, a resolucéo
de problemas, a comunicacdo eficaz, o trabalho em equipe e a capacidade de aplicar
conhecimentos tedricos em situagdes praticas sdo centrais nesse contexto. A BNCC, que
privilegia o desenvolvimento de tais habilidades, se conecta diretamente com as demandas da
formagdo técnica ao valorizar a contextualizacdo do conteudo académico, algo que
Espanhol/Inglés e P1 ilustram ao apontar a relevancia do ensino de termos técnicos em inglés.

A ultima questdo abordada no grupo focal tratou diretamente sobre o desenvolvimento

do PE, perguntando a equipe da ECIT Francisco de S4 Cavalcante se estariam dispostos a
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participar de uma metodologia de planejamento coletivo voltada a organizagdo curricular
integrada na Escola. Todos os entrevistados prontamente responderam que sim, demonstrando
interesse em participar desse processo e reforcando o compromisso com uma pratica educativa

mais integrada e colaborativa.



4 PRODUTO EDUCACIONAL: METODOLOGIA DE PLANEJAMENTO
COLETIVO

4.1 PROTOTIPACAO: DO PLANEJAMENTO A ACAO NO ENSINO

O Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica em Rede
Nacional (PROFEPT) apresenta um aspecto crucial: deve promover a interagdo de
conhecimentos com foco no ensino e na pesquisa associados a EPT. Isso se da por meio
da criacdo de PE e/ou material técnico-cientifico que deve “ser planejado, desenvolvido
e aplicado em contexto, momento no qual devera ser avaliado e analisado pelo
mestrando” (Silva, 2021, p. 78).

Nesse sentido, Silva (2021, p. 78) salienta ainda que: “Todos os produtos devem
estar focados na melhoria dos processos de ensino no contexto da Educagéo Profissional
e Tecnologica, seja em seus ambientes formais e ndo formais™. Seu propdsito € ser um
recurso que estimule a reflexdo, a interacdo e a construgdo ativa do conhecimento por
parte de todos os envolvidos no processo educacional.

Com relacdo ao conceito de PE, compreende-se que ele deve ser um processo
criativo. Assim, o documento orientador de Avaliacdo de Propostas de Cursos Novos

(APCN) da Area de Ensino da CAPES, traz a defini¢dio de um PE como sendo:

[...]Jum processo ou produto educativo e aplicado em condig¢des reais de sala
de aula ou outros espacos de ensino, em formato artesanal ou em protdtipo.
Esse produto pode ser, por exemplo, uma sequéncia didatica, um aplicativo
computacional, um jogo, um video, um conjunto de video-aulas, um
equipamento, uma exposi¢do, entre outros. A dissertagdo/tese deve ser uma
reflex8o sobre a elaboragéio e aplicacdo do produto educacional respaldado
no referencial tedrico metodolégico escolhido (Brasil, 2019a, p. 5-6).

Outrossim, esses Produtos ndo s@o apenas materiais estaticos, mas sim meios
dinamicos que abrangem conhecimentos organizados. Eles tém a finalidade especifica
de aprimorar a pratica pedagdgica. Portanto, esses PEs carregam um valor duplo: como
recursos para pesquisa € como instrumentos praticos para aprimorar a maneira como os
futuros profissionais da educacéo ensinam e interagem com seus alunos.

A tipologia escolhida para o PE ¢ um material didatico/ instrucional que pode ser
descrito como: “Produto de apoio/suporte com fins didaticos na mediagédo de processos
de ensino e aprendizagem em diferentes contextos educacionais” (Brasil, 2019b, p. 43).
A proposta intitula-se: Metodologia de Planejamento Coletivo: guia pratico para

organizagdo curricular integrada da educacdo profissional técnica de nivel médio.
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Este PE esta previsto pela Area de Ensino da CAPES. Rizzatti et. al (2020, p. 15)

descreve alguns PEs que estio contemplados nessa tipologia:

[...] sdo propostas de ensino, envolvendo sugestdes de experimentos e outras
atividades praticas, sequéncias didaticas, propostas de intervencgdo,
roteiros de oficinas; material textual, como manuais, guias, textos de apoio,
artigos em revistas técnicas ou de divulgacdo, livros didaticos e
paradidaticos, historias em quadrinhos e similares, dicionarios; midias
educacionais, como  videos, simula¢des, animagdes, videoaulas,
experimentos virtuais e audios; objetos de aprendizagem; ambientes de
aprendizagem; paginas de internet e blogs; jogos educacionais de mesa ou
virtuais, e afins; entre outros;.

A criagdo do PE envolve diversas fases distintas, abrangendo desde a
identificacdo do projeto até a sua aplicagéo e validacdo. O desenvolvimento foi baseado
nas percepc¢des e necessidades dos professores da ECIT Francisco de Sa Cavalcante

sobre o planejamento coletivo.

4.2 ETAPAS DE ELABORACAO

A metodologia de planejamento coletivo como estratégia de organizacdo curricular
integrada ocorreu em trés fases distintas, detalhadas a seguir. Todo o processo foi desenvolvido
de forma articulada com os professores da institui¢do participante, promovendo um ambiente
colaborativo e reflexivo. A metodologia buscou nio apenas identificar possibilidades de
articulagdo entre os componentes curriculares da formagdo geral e técnica, mas também
fomentar a construgdo coletiva de praticas interdisciplinares contextualizadas com a realidade
dos estudantes da educagdo profissional técnica de nivel médio.

Fundamentada nas contribuigdes tedricas de autores como Libaneo (2004), Japiassu
(1976), Padilha (2017) e Ramos (2005), a proposta assumiu o planejamento coletivo como
espaco de formacgdo continua e acdo pedagdgica integrada. A partir dessa base, as etapas foram
sendo construidas progressivamente, com foco na experimentacdo pratica da metodologia e no

levantamento de dados que subsidiassem seu aprimoramento.

4.2.1 Descricao das etapas do planejamento

A seguir, sdo apresentadas as etapas que compuseram a elaboragdo do PE, com a
descrigdo das fases desenvolvidas e os instrumentos utilizados em cada uma delas. Ao longo do
processo, foram elaboradas fichas para a execug@o do planejamento coletivo, planilhas de
cruzamento interdisciplinar e formularios de atividades interdisciplinares. Esses materiais s&o

apresentados como produtos intermedidrios que subsidiaram a construc¢éo do guia.
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e Fase 1 — Explicacdo e entrega das fichas aos participantes

Na primeira etapa, realizou-se um momento de apresentagdo da proposta metodoldgica
aos professores da ECIT Francisco de Sa Cavalcante. O planejamento coletivo foi discutido
como pratica formativa, apoiada por Libaneo (2013), que destaca seu papel no desenvolvimento
profissional docente e na construgdo de praticas pedagdgicas colaborativas.

Durante essa fase inicial, os professores foram apresentados a proposta metodologica
do planejamento coletivo, com a devida explanacdo sobre seus objetivos, estrutura e aplicagéo.
Destacou-se, nesse momento, a importancia da ficha de planejamento coletivo (Etapa 1), cuja
funcdo era mapear possiveis inter-relagdes entre os componentes curriculares da formacao geral
(BNCC) e os da formagao técnica. Cada docente recebeu uma ficha estruturada com campos
especificos para indicar a disciplina que leciona, o semestre correspondente, as disciplinas com
as quais € possivel estabelecer didlogo, além dos conhecimentos necessarios a aprendizagem,
os saberes comuns entre 0s componentes € os conhecimentos que poderiam ser aprofundados
ao longo do processo formativo.

A seguir, sdo disponibilizadas as imagens das fichas preenchidas pelos professores,
momento em que cada docente indicou as possiveis inter-relagdes entre sua disciplina e os
demais componentes curriculares. Destaca-se que alguns professores preencheram a ficha no
formato impresso, enquanto outros optaram por utilizar o arquivo digital, previamente

disponibilizado para facilitar o registro das informagdes.



Figura 2 - Preenchimento do professor(a) de Ciéncias Humanas
PLANEJAMENTO COLETIVO - etapa de inter-relagio entre as discipli

Disciplina: Sociologia Semestre: 12 Professor:
Conhecimentos necessérios AR P % Conheci i d
Disciplina relacionada Dieniiiue os concoie 8 os saberes compartilhados entre as {Deacreva quais contetidos ou

(Indique quais disciplinas possuem

habilidades fundamentais que os
estudantes precisam dominar para

disciplinas relacionadas,

habilidades da sua disciplina podem
contribuir para a construgdo de

fot
intersecles com a sua érea de acompanhar os ¢ idos da sua promm:endo 2 conhecimento nas disciplinas
disciplina) interdisciplinaridade) correlatas)
1. C lizagdo do surgi dal A pesqui ioldgica freq 0 hecil gerado através de|
Sociologia preg étod isti dados, como médias, medianas, modas|
Matemética 2. A ciéncia da Sociedade como bussolal coletar e analisar dados sob'e e desvios padrio, permite aos|
para o novo mundo comportamentos, atitudes e tendénciag socidlogos identificar padres |
3. Introdugdo ao método em Ciéncias| soclals. A estatistica ajuda a identificar| !endénclas em dados demogréficos,
Sociais; p 3 lagSes e relagSes causais dmicos e entre outros.
4. Métodos qualitativos e quantitati em grand )] de dados.
1. Sociali¢io A logi: pecial ai Ao pl como a tecnologial
2. Cultura e Identidade defi a f 3 ltural dal influencia a 30 da identidad
3. Construgdo do Mundo| j de. A sociologia analisa como a juvenil, a socializagdo e a cultura, as
Introdugdo a Informaéti e suas logi cultura digital molda identidades ¢ q como egacdo online, as|
4, Teorlas da Juventude P A informética oferecel | ¢Bes virtuais e a disseminagdo de
fer para comp com esse| inf ¢Ses sdo um caminh
cendrio.
1.Sugimento da Sociologia; Ao pensar o surgimento da sociologia e of A teoria evolucionista, ao propor a
2.Auguste Comte e o método Positivi lvit da Teoria Evoluclonlm evolugdo gradual, inspirou o alguns|

3.Comte e os Estagios Desenvolvimento]

4

da Blolocla, [ dores q

gos a pensar o evolucionismo)

Biologia Social (Teolégico, Metafisico e Positivo) no tido de| social, aplicando principios biolégicos 3|
4.Contribui¢Bes da Ciéncias Naturais com)| compreender, de forma cientifica, asg sociedade. A busca por um d
la Teoria Evolucionista transformagdes pelos quals passavam 3 cientifico rige na sociologi: b
ledad pirad: pelas dénclas naturais,
observar um samldo lucioni paral h plexidad dos|
inh: quq fend sociais, e a necessidade de
posslblhtou o surgi da Sociol d Ivil de abordagens|
voltada para estudar a sociedade ltravés préprias.
da Revolug¢do Industrial.
Figura 3 - Preenchimento do professor(a) de Matematica e suas Tecnologias
PLANEJAMENTO COLETIVO = etapa de i lagio entre as disci
Disciplina: Matemdtica Semestre: 12 Professor:
Conh arios Conheci li d
Conhecimentos comuns.

Disciplina relacionada
(Indique quais disciplinas possuem
intersegdes com a sua drea de ensino)

(ldentifique os conceitos e
habilidades fundamentais que os
estudantes precisam dominar para
acompanhar os contetidos da sua

(Determine os saberes
compartilhados entre as disciplinas
relacionadas, promovendo a
interdisciplinaridade)

(Descreva quais contetidos ou
habilidades da sua disciplina podem
contribuir para a construgdo de
conhecimento nas disciplinas

disciplina) correlatas)
. Conhecer os principais graficos dos Construgdo dos gréficos de
Fidca Interpreraghio de Gréficas fendmenos fisicos velocidade, aceleragdo, etc,
. . Realizagdo de célculos de medidas de | Medidas de tendéncia central (Média,
Base Técnica Nogbes basicas de Estatistica tandéncia nc Bxsel Moda e Mediana)
Histdria Conhecimento de mundo Histdria da Matematica Cor,tnbul;&o da Metemstica paraa
sociedade contemporanea
i 2 : : i 5 Desenvolver o pensamento critico a
Sociologia Temas socioecondmicos no geral Anélise dados estatisticos partir da andlise de dados estatisticos
Educaclo Fisica OperacBes r iticas basi Célculo de indices e taxas Porcentagerr’, op.erag&es com
niimeros racionais
Porcentagem -
Biologia Operac8es matemdticas bésicas Probabilidade aplicada & genética Probabildeds de acontecer

diferentes eventos

51



52

Figura 4 - Preenchimento do professor(a) de Ciéncias da Natureza

PLANEJAMENTO COLETIVO - etapa de inter-relagiio entre as discip

Disciplina: Quimica

Semestre: 12 Profe

ssor:

Disciplina relacionada
(Indique quais disciplinas possuem
intersectes com a sua drea de ensino)

Conh arios
(Identifique os conceitos e
habilidades fundamentais que os
estudantes precisam dominar para
acompanhar os contetidos da sua
disciplina)

compartilhados entre as disciplinas
relacionadas, promovendo a

C

" I d

Conhecimentos comuns
(Determine os saberes

interdisciplinaridade)

(Descreva quais contetidos ou
habilidades da sua disciplina podem
contribuir para a construgéo de
conhecimento nas disciplinas

correlatas)

Eletroguimica

Termodinémica
Mecanica Quantica

Fisica Resolucdo de Problemas .
Eletroscopia Eletrélise
i Andlise de dados Leitura e interpretagdo de graficos 2
Matemética Construcdo de Gréficos Célculos bésicos Estatistica
o : 2 Histdria da Ciéncia Desenvolvimento Cientifico
Histéria Registro de dados histéricos Revolugdio Industrial Avanco tecnolégico
Raciocinio logico
Base técnica Resolucdo de problemas Criatividade Programacao\Plataformas interativas
Biologia Grupos funcionais t‘;o’m‘postos Dt"ganiccu? (_l:arboidrat_os, Metabolismo celular
lipidios, proteinas e dcidos nucleicos)
Figura 5 - Preenchimento do professor(a) de Ciéncias da Natureza
PLANEJAMENTO COLETIVO - etapa de inter-relagio entre as disciplinas
Disciplina: Semestre/Ano: Professor:
a!'gii ou d s | 2035
Conhecimentos necessdrios Conhecimentos alimentados
Disciplina relacionada (Identifique os conceitos e %‘"‘::::‘t:l p— (Descreva quais contetdos ou
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disciplina) interdisciplinaridade) correlatas)
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Figura 6 - Preenchimento do professor(a) de Linguagens e suas Tecnologias

PLANEJAMENTO COLETIVO - etapa de inter-relagdo entre as discipiinas

Disciplina: Semestre/Ano: Professor: - A
7
=20085 — =
Conhecimentos necessdrios Conhecimentos alimen!
Disciplina relacionada (Identifique os conceitos e c:me nt;ssms (Descreva quais contetidos ou
(Indique quais disciplinas possuem habilidades fundamentais que os rtilhados entre as disciplinas habilidades da sua disciplina podem
intersegdes com a sua drea de estudantes precisam dominar para re‘ taclonadss dos contribuir para a construgdo de
ensino) acompanhar os contetidos da sua ) interdis cl;)lll aridedi) conhecimento nas disciplinas
disciplina)

= _consiatss)
P Aouitino, o mopa, | S0 TGS /Koulil{mﬁ‘d&

Figura 7 - Preenchimento do professor(a) de Ciéncias Humanas

PLANEJAMENTO COLETIVO - etapa de inter-relagdo entre as disciplinas %é%d
Disciplina: Semestre/Ano:

Professor:
Conhecimentos necessérios Conhecii alimentad
Disciplina relacionada (Identifique os conceitos e C?;::;'T::::ssz?;::s (Descreva quais contetidos ou
(Indique quais disciplinas possuem habilidades fundamentais que os habilidades da sua disciplina podem
interse¢des com a sua drea de estudantes precisam dominar para campaifheshos.cntie s disciphian contribuir para a construgdo de
ensino) ac har os idos da sua elacicinadias, proriovendo s conhecimento nas disciplinas
disciplina) interdiscipllnandad‘e ) correlatas)
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Figura 8 - Preenchimento do professor(a) da Base Técnica

deinter-relacdo entre as disciplinas

PLANEJAMENTO COLETIVO —-etapa
Professor:
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Disciplina: Logica de Programacgdo

Semestre: 12

Conhecimentos alimentados

Disciplina relacionada
(Indique quais disciplinas possuem
intersegdes com a sua drea de ensino)

Conhecimentos necessdrios
(Identifique os conceitos e
habilidades fundamentais que os
estudantes precisam dominar para

Conhecimentos comuns
(Determine os saberes
compartilhados entre asdisciplinas
relacionadas, promovendo a

(Descreva quais contetidos ou

habilidades da sua disciplina podem

contribuir para a construgdo de
conhecimento nas disciplinas

acompanha; It:sd cptlair:ae)udos dasua interdisciplinaridade) s oo
Matematica Raciocinio Idgico e abstragdo de Resolugdo de Problemas; Desenvolvimento do pensamento
problemas. Estruturas de sequéncia, decisdo e l6gico, organizagdo de dados e
repeticdo se baseiam em operagdes |resolugdo de problemas estruturados.
dticas e logicas.
Portugués Interpretacdo de enunciados para |A légica de programacao exige clareza Estimulo a clareza na escrita e
transformar problemas do cotidiano na escrita de algoritmos e interpretacdo de problemas
em algoritmos. interpretagdo precisa dos enunciados. computacionais.
Aodelagem de fend s fisicos pode
Fisica Conceitos de l6gica e modelagem de | Nogdes iniciais de I6gica booleana ser representada por algoritmos e
sistemas. (verdadeiro/falso, operadores l6gicos). célculos computacionais.
Vocabuldrio técnico em inglés basico | Muitos termos de programagdo sdo [Exposi¢do a termos técnicos essenciais,|
Inglés para compreender termos comuns de | em inglés, e a familiaridade com a promovendo aprendizado
programacdo. lingua facilita a leitura de contextualizado da lingua.
documentagdes e codigos.
Todas Saber utilizar alguma plataforma que Construir jogos, animagdes e\ou Desenvolvimento do raciocinio légico
usa programagdo (Scratch, Blockly, histérias interativas. e resolugdo de problemas.
Robox)

Figura 9 - Preenchimento do professor(a) de Ciéncias da Natureza
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e Fase 2 — Organizagdo dos eixos interdisciplinares

Apoés a devolucdo das fichas preenchidas, iniciou-se a andlise e o cruzamento das
informagdes fornecidas pelos docentes. Essa etapa esteve fundamentada na perspectiva da
interdisciplinaridade, entendida por Japiassu (1976) como um principio articulador do
curriculo, que promove o didlogo entre os saberes e amplia a compreensdo dos fendomenos
estudados. Teve como foco principal identificar os eixos interdisciplinares com maior potencial
de articulag@o entre saberes, tanto entre disciplinas da BNCC quanto entre disciplinas da BNCC
e da formag@o técnica.

A partir dessas inter-rela¢des, foram elaborados grupos interdisciplinares, considerando
afinidades tematicas, pré-requisitos e conteudos alimentados. As informacdes foram
organizadas em uma planilha com os seguintes topicos: componente da formagao geral/técnica,
disciplinas envolvidas, professores, disciplinas pré-requisitos e disciplinas alimentadas. Essa
sistematizagdo possibilitou visualizar os cruzamentos possiveis e facilitar a etapa seguinte da
metodologia. A seguir, sdo apresentadas as planilhas organizadas na Etapa 2, com a formagao

dos grupos interdisciplinares.

Figura 10 - Planilha dos Grupos interdisciplinares BNCC e Base Técnica

Formagéo Geral/Técnica
Disciplinas mestras Grupos de professores Disciplinas Pré-requisitos Disciplinas Alimentadas
Lingua Portuguesa e Informatica Professor(a) de Portugués e | Portugués (habilidades de Projeto Web (uso de textos para
Professor(a) de Informatica escrita) criagdo de conteudo em sites)
Légica de Programagdo e Quimica Professor(a) de Informatica e | Quimica (Resolugdo de Loégica de Programagdo (programacgao
Professor(a) de Quimica Problemas e Raciocinio em blocos)
Légico)
Historia, Fundamentos da Computagdo | Professor(a) de Historia e Historia (contexto historico e Fundamentos da Computacgao (linha
Professor(a) de Informatica social) do tempo da tecnologia)
Matematica e Informatica Professor(a) de Matematica e | Estatistica (analise de dados) | Banco de Dados (organizagéo e
Professor(a) de Informatica interpretagdo de dados)
Lingua Inglesa e Informatica Professor(a) de Inglés e Inglés (vocabulario técnico) Desenvolvimento Web (interpretacéo
Professor(a) de Informatica de comandos em inglés)
Artes e Informatica Professor(a) de Artes e Artes ( expressdo e Informatica (criagdo de materiais
Professor (a) de Informatica criatividade) visuais e interface)




Figura 11 - Planilha dos Grupos interdisciplinares BNCC
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Formacéo Geral

Disciplinas mestras

Grupos de professores

Disciplinas Pré-requisitos

Disciplinas Alimentadas

Portugués e Historia

Professor(a) de Portugués e
Professor(a) de Historia

Portugués (Leitura critica de
textos historicos)

Portugués e Historia (Debates e
produgdes textuais baseadas em
contextos histéricos)

Biologia e Matematica

Professor(a) de Biologia e
Professor(a) de Matematica

Matematica (conceitos basicos
de probabilidade)

Biologia (aplicagdo da probabilidade
nos cruzamentos genéticos, leis de
Mendel, etc.)

Lingua Portuguesa, Filosofia e Sociologia

Professor(a) de Portugués e
Professor(a) de Filosofia e
Professor(a) de Sociologia

Filosofia e Sociologia (para
embasamento tedrico sobre
temas sociais e éticos)

Lingua Portuguesa (para leitura e
produgao de textos com base em
discussoes filosoficas e sociolagicas)

Matematica e Sociologia

Professor(a) de Matematica e
Professor(a) de Sociologia

Matematica (analise e
interpretagio de graficos)

Sociologia (Problemas sociais
contemporaneos)

e Fase 3 — Elaboragfo e execucgdo de atividades interdisciplinares

Com os grupos definidos, foi promovido um novo momento com os professores para

dar inicio a construg¢do das atividades interdisciplinares. A proposta foi que os docentes

trabalhassem em conjunto na elaboragdo de atividades que integrassem os contetidos indicados

nas etapas anteriores. Para isso, foi disponibilizado um formulario de planejamento

interdisciplinar, contendo campos para identificagdo do curso, professores envolvidos,

disciplinas participantes, conteudos a serem trabalhados, descri¢do das atividades propostas e

indicagdo do bimestre de aplicagdo.

Estao apresentados abaixo os planos interdisciplinares construidos pelos professores

com base nas conexdes identificadas nas etapas anteriores.
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Figura 12 - Plano interdisciplinar BNCC

PLANEJAMENTO INTERDISCIPLINAR
Curso: TECNICO EM INFORMATICA

PROFESSORES

DISCIPLINAS

Matematica e Sociologia

CONTEUDO(S) Estatistica e analise de dados
Problemas sociais contemporaneos - Suicidio
ATIVIDADE(S) Analise e construgéo de graficos diversos (barras, setores,

linhas), compreendendo tendéncias e proporcdes.
Discusséo critica sobre os fatores sociais que influenciam o
suicidio, possibilitando reflexGes sobre saude mental,
juventude e politicas publicas.

BIMESTRE(S)

1° Bimestre
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Figura 13 - Plano interdisciplinar BNCC e Base Técnica

PLANEJAMENTO INTERDISCIPLINAR
Curso: TECNICO EM INFORMATICA

PROFESSORES

DISCIPLINAS Quimica e Logica de Programacao

CONTEUDO(S) Hidrocarbonetos

Logica de Programac&o em bloco - Scratch

ATIVIDADE(S) Desenvolver jogos digitais utilizando a ferramenta Scratch,
integrando a logica de programac&o em blocos aos
conteudos de hidrocarbonetos da Quimica Organica. A
proposta visa a construgéo de jogos que representam
conceitos quimicos por meio da programagéao.

BIMESTRE(S) 1° Bimestre

Essa iniciativa estd ancorada na compreensdo de que o planejamento coletivo constitui
um espago privilegiado para a construcdo de saberes docentes e o fortalecimento das praticas
pedagbgicas, como defende Padilha (2017). Os grupos construiram propostas
colaborativamente, levando em considera¢do os objetivos de aprendizagem comuns e a
realidade dos estudantes. Algumas dessas atividades foram aplicadas em sala de aula como parte
da aplicacdo piloto, com vistas a testar a efetividade da metodologia e gerar subsidios para sua

validag@o e aprimoramento.
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Essa aplica¢do experimental demonstrou o potencial do planejamento coletivo para
fortalecer o trabalho interdisciplinar, integrar diferentes areas do conhecimento e enriquecer a
organizagdo curricular na EPT, conforme os principios defendidos por Ramos (2005).

Essa etapa teve como finalidade levantar subsidios concretos para a definicdo das
orientacdes didatico-pedagogicas que compdem o Guia Pratico de Planejamento Coletivo como
estratégia de organizacdo curricular integrada. Essa andlise baseou-se em duas experiéncias
interdisciplinares realizadas em sala de aula, buscando testar a metodologia proposta de

planejamento coletivo e identificar aspectos que poderiam ser aprimorados.

4.2.2 Aplicacao piloto

A primeira pratica envolveu a integracdo entre quimica e informadtica, na qual os
estudantes, com o apoio de P1 e de Quimica/Fisica, utilizaram a ferramenta Scratch para
desenvolver jogos digitais baseados nos conteudos de hidrocarbonetos. A proposta uniu a loégica
de programacdo em blocos ao estudo da quimica organica, proporcionando uma aprendizagem
pratica, contextualizada e significativa, a0 mesmo tempo em que estimulou a criatividade dos
estudantes.

A atividade foi iniciada com um momento introdutério conduzido por Quimica/Fisica,
no qual foram apresentados os conceitos tedricos sobre hidrocarbonetos e explicada a proposta
de integracdo entre os componentes curriculares (ver Figura 14). Em seguida, os discentes
participaram de uma etapa de planejamento coletivo, na qual, com o apoio dos professores,
discutiram os principais elementos a serem trabalhados nos jogos — como a estrutura,

classificag@o e exemplos de compostos organicos.
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Figura 14 - Apresentagéo da proposta aos estudantes

Fonte: Préprio autor, 2025

Apds esse momento, as atividades seguiram para a etapa pratica, realizada no
laboratério de informatica, onde os estudantes, organizados em grupos, utilizaram a plataforma
Scratch para criar jogos digitais educativos que representassem os conteudos de quimica
organica por meio da logica de programacao em blocos. Durante a execugdo, os alunos puderam
aplicar os conceitos cientificos de forma criativa e colaborativa, promovendo uma

aprendizagem significativa (ver Figuras 15, 16 e 17).

Figura 15 - Professores apresentando a plataforma para os estudantes

Fonte: Préprio autor, 2025
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Figura 16 - Estudantes criando os jogos na plataforma Scratch

Fonte: Préprio autor, 2025

Figura 17 - Estudantes criando os jogos na plataforma Scratch

Fonte: Préprio autor, 2025

A segunda experiéncia interligou os componentes de matematica e sociologia, partindo
da abordagem do tema do suicidio entre jovens. A atividade interdisciplinar foi desenvolvida
pelas professoras de Matematica e de Sociologia, com a finalidade de relacionar conceitos

estatisticos a discussdo sobre saude mental e suicidio. Nesse trabalho conjunto, Matematica
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conduziu a andlise e construcio de graficos estatisticos, enquanto Geografia/Sociologia trouxe
reflexdes sobre os fatores sociais e emocionais relacionados ao tema. A atividade permitiu aos
estudantes compreenderem como dados numéricos podem representar questdes sociais
relevantes, desenvolvendo tanto o pensamento critico quanto habilidades matematicas e
interpretativas.

O trabalho teve inicio com a leitura e interpretacdo de textos socioldgicos sobre a
tematica na biblioteca. Em um segundo momento, houve a apresentacdo de alguns graficos com
dados sobre o tema em sala de aula com Matematica e Geografia/Sociologia, visando a

compreensdo critica das causas sociais do suicidio e a sensibiliza¢do dos estudantes quanto a

relevancia do assunto (ver Figuras 18 e 19).

Figura 18 - Momento de leitura na biblioteca

-

>
oy
.

Fonte: Préprio autor, 2025
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Figura 19 - Apresentagdo de dados estatisticos sobre a tematica pelas professoras

Fonte: Préprio autor, 2025

Em seguida, na aula de Matematica, os alunos foram orientados a coletar, organizar e
representar dados estatisticos relacionados a tematica, utilizando gréaficos e tabelas para
expressar suas analises. Essa etapa foi realizada no laboratdrio de informatica, aprofundando
seus conhecimentos sobre andlise de dados (ver Figura 20).

Ao final da atividade, os grupos apresentaram suas producdes para a turma, explicando
os dados levantados e estabelecendo conexdes entre os aspectos quantitativos e os fatores
sociais discutidos (ver Figura 21). Essa abordagem promoveu uma aprendizagem significativa,
conectando contetdos formais da BNCC com temas contemporaneos e relevantes para a

formagdo cidada dos alunos.
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Figura 20 - Construgdo dos graficos pelos estudantes

Fonte: Préprio autor, 2025

pelos estudantes

Figura 21 - Apresentacéo dos dados organizados

Fonte: Préprio autor, 2025

Essas duas préticas piloto foram analisadas quanto a viabilidade de execucdo,
envolvimento dos estudantes, clareza na integracdo dos conteudos e potencial de aprendizagem

interdisciplinar. Os resultados obtidos subsidiaram a formula¢do das orientacdes didatico-
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pedagdgicas do Guia, confirmando a importancia do planejamento coletivo como estratégia de

integracdo curricular na educacgdo profissional técnica de nivel médio.

4.2.3 Validacio da aplicacao piloto

A etapa de aplicagdo piloto das atividades interdisciplinares representou um momento
essencial para a consolidag@o das orientacdes didatico-pedagogicas que fundamentam o Guia
Pratico. Através das duas experiéncias realizadas em turmas da ECIT Francisco de Sa
Cavalcante, foi possivel observar as potencialidades e os desafios do planejamento coletivo na
organizag¢do curricular integrada.

A primeira pratica envolveu a articulag@o entre as disciplinas de quimica e informatica,
e a segunda entre matemadtica e sociologia, com o objetivo de promover aprendizagens
contextualizadas e significativas, articulando conhecimentos da formacdo geral e técnica e
visando a formacao integral dos estudantes.

Na experiéncia com quimica e informatica, os professores propuseram aos estudantes
a criagdo de jogos educativos sobre hidrocarbonetos utilizando a plataforma Scratch. A
proposta visava unir conteddos da quimica organica a légica de programagdo em blocos.
Quimica/Fisica destacou que, apesar da dificuldade inicial dos alunos com programagio, a

experiéncia foi enriquecedora:

Os alunos demonstraram mais interesse e participacdo nas aulas de quimica, além de
desenvolverem habilidades de resolugdo de problemas, pensamento logico e
criatividade. Foi possivel observar uma maior compreensdo dos conceitos
relacionados aos hidrocarbonetos, ja que os estudantes precisavam pesquisar e aplicar
esses contetdos nos jogos criados. (Quimica/Fisica)

P1 também avaliou positivamente a agao:

Realizei uma aula integrada de programagdo com quimica, em que os alunos
utilizaram plataformas de programagfo em blocos para estudar assuntos de quimica
usando logica de programagio. O maior desafio foi alinhar os conteudos, mas o
resultado foi positivo: os estudantes se envolveram mais e compreenderam melhor os
conceitos ao aplica-los na pratica. (P1)
Na pratica interdisciplinar entre matematica e sociologia, o tema central foi o suicidio,
abordado a partir da obra de Emile Durkheim. Geografia/Sociologia buscou apresentar aos
estudantes a dimensdo social do fendmeno, articulando teoria e dados estatisticos. Em sua

avaliagdo:

A experiéncia possibilitou mostrar aos estudantes como muitos fendmenos ndo podem
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ser explicados apenas por perspectivas individuais, mas devem ser analisados
considerando fatores coletivos e estruturais. Eles puderam compreender como os
numeros expressam dindmicas sociais mais amplas, desenvolvendo uma postura mais
critica em relacdo as estatisticas e & forma como s#o apresentadas.
(Geografia/Sociologia)

Complementando a analise, Matemadtica relatou:

Foi uma experiéncia muito produtiva. Trabalhar com dados sobre um tema tdo
sensivel foi um desafio. Os alunos puderam pesquisar e ver a realidade do Brasil a
partir dos dados estatisticos. Foi um momento muito rico de debate no dia das
apresentagdes. (Matematica)

Essas experiéncias forneceram subsidios fundamentais para o aprimoramento da
metodologia proposta, demonstrando que a interdisciplinaridade planejada coletivamente
favorece o engajamento dos estudantes, o desenvolvimento de competéncias multiplas e a
ressignificag@o dos contetidos escolares. A andlise avaliativa das praticas permitiu verificar ndo
apenas os impactos positivos na aprendizagem, mas também os pontos de atencdo necessarios
para o fortalecimento do planejamento coletivo como estratégia de organizacdo curricular

integrada na educagdo profissional técnica de nivel médio.

4.2.4 Descricao da elaboracio do guia

O Guia Prético de Planejamento Coletivo foi elaborado com o objetivo de oferecer uma
metodologia clara e acessivel aos professores da educacéo profissional técnica de nivel médio,
tanto da rede estadual quanto federal, visando a promog¢do de um curriculo integrado,
interdisciplinar e contextualizado com a realidade dos estudantes. A constru¢do do guia partiu
das andlises realizadas ao longo da pesquisa e o seu contetido foi estruturado com base nas trés
etapas explicadas no subtdpico anterior.

Para tornar o guia didaticamente funcional e visualmente atrativo, utilizou-se a
plataforma Canva, que permitiu a criacdo de um material grafico com layout moderno, intuitivo
e organizado, facilitando a leitura e replicag@o pelos docentes. O design foi pensado para tornar
cada etapa compreensivel, com instrugdes claras, topicos para categorizacdo de sessdes e
espacos de preenchimento que auxiliam o uso pratico do material durante os momentos de
planejamento. Além disso, o editor de textos foi utilizado para a elaboragdo das fichas de
registro e para a organiza¢do do documento final, garantindo a formatagcdo adequada e a
padronizac¢do dos conteidos apresentados no guia.

Além da explicacdo detalhada de cada etapa, o guia inclui as fichas utilizadas nas trés
fases da metodologia, com modelos prontos para serem impressos e aplicados nas instituigdes.

A aplicagdo piloto possibilitou validar sua funcionalidade em contextos reais. As orientagdes
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contidas no guia foram ajustadas com base nessa experiéncia, garantindo que o material seja
replicavel de forma eficaz nas rotinas escolares. Dessa maneira, o guia ndo € apenas um
documento orientador, mas também um instrumento formativo, que estimula o planejamento
como pratica coletiva e continuada, articulando teoria e pratica no cotidiano das escolas

técnicas, contribuindo para a efetivagdo do curriculo integrado na EPT.
4.3 AVALIACAO DO GUIA

A avaliacdo do guia metodologico foi realizada pelos professores que participaram da
pesquisa e estiveram presente na aplicagio da primeira etapa do planejamento coletivo. E
importante destacar que alguns docentes que contribuiram na etapa inicial da pesquisa néo
participaram da aplicacdo piloto, pois deixaram de atuar no modelo integral ou ndo estavam
presentes na escola no momento da aplicacdo das outras etapas. Ainda assim, a participa¢do do
grupo avaliador garantiu uma andlise consistente entre a pritica vivenciada e o material
elaborado, permitindo validar o guia tanto a partir da experiéncia pratica quanto das
contribuigdes tedricas do processo de pesquisa.

Os elementos avaliados foram a clareza da proposta, a organizacdo e estrutura do guia,
a adequacdo da linguagem utilizada, a explicagdo das etapas, a utilidade das fichas ¢ a
contribui¢do para o fortalecimento do curriculo integrado. Todos esses aspectos receberam
unanimemente a nota maxima na escala de 1 a 5, demonstrando que os docentes consideraram
o guia claro, objetivo e aplicavel a pratica pedagdgica. Além disso, todos os avaliadores
afirmaram que recomendariam o material a outros professores e institui¢des, refor¢ando a
relevancia e pertinéncia da proposta.

Nas respostas abertas, os docentes destacaram pontos positivos e apresentaram
sugestdes de melhoria para o aperfeigoamento do guia. Um avaliador afirmou: “Encontrei
muitos pontos fortes na proposta e no Produto, como por exemplo, uma proposta clara e bem
estruturada em trés etapas, uma base teérica consistente e atual e também as fichas-modelo que
facilitam a aplicagdo pratica.” Outro ressaltou a relevancia da proposta, afirmando que:
“Quando o material € proveitoso, ¢ véalido recomenda-lo.” Houve também quem enfatizasse a
aplicabilidade pratica: “O material é bem completo e, a0 mesmo tempo, simples e direto. As
fichas estdo bem explicadas e ndo deve ser dificil de aplicar. Participei da aplicagéo piloto e foi
um momento de muito aprendizado.” Além disso, alguns apontaram a possibilidade de avangos,
como registrado na fala: “Acredito que o guia estd bem organizado e facil de entender. As etapas

estdo claras e d4 pra ver que foi pensado para funcionar na pratica. Como ideia, seria legal ter
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um exemplo completo de atividade interdisciplinar ja feita, para servir de inspiragdo pra gente.”
Outro avaliador refor¢ou a necessidade de ampliar espagos institucionais para o uso do guia:
“Muito bom o material do guia. Gostaria que na nossa escola tivéssemos um dia para fazer esse
planejamento com todos os professores juntos.”

Essas observacdes foram analisadas para a possivel incorporacéo a versdo final do guia,
maior detalhamento das orientagdes em etapas-chave do processo e pequenos ajustes na
estrutura das fichas, tornando-as ainda mais funcionais. Com isso, o PE consolidou-se como
uma ferramenta didatica mais completa e eficaz, contribuindo para o fortalecimento do
planejamento coletivo na organizagdo curricular integrada na educacéo profissional técnica de

nivel médio.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como fundamento os principios do curriculo integrado, a
interdisciplinaridade e a articulacdo entre formagdo geral e técnica em consonancia com o
planejamento coletivo como metodologia de organizagdo curricular. A partir dessa perspectiva,
foi possivel compreender que o curriculo integrado néo se resume a uma juncio de conteudos,
mas se configura como uma proposta pedagogica que exige praticas intencionais de didlogo e
cooperagdo entre os docentes, visando a formagdo unitaria e emancipadora dos estudantes.

No que se refere aos fundamentos teéricos e metodoldgicos sobre curriculo integrado,
planejamento coletivo e interdisciplinaridade abordados nesta pesquisa, conclui-se, a partir de
autores como Ramos, Frigotto e Ciavatta a necessidade de superar a fragmentagdo do ensino
por meio de praticas que articulem cié€ncia, cultura, trabalho e tecnologia. Dessa forma, a revisao
bibliografica ndo apenas esclareceu conceitos, mas também possibilitou situar a pesquisa em
um campo de debates contemporaneos, em sintonia com as demandas da EPT.

Ao analisar as praticas existentes de planejamento coletivo na escola pesquisada,
verificou-se que, embora o planejamento ja aconteca em momentos previamente definidos, sua
realizacdo apresenta limita¢des relacionadas a auséncia de metodologias sistematizadas que
favore¢am a interdisciplinaridade. Os planejamentos semanais seguindo a proposta da
Secretaria de Educagao de serem realizados por area de conhecimento, por um lado, favorecem
discussodes mais aprofundadas dentro de cada eixo, mas, por outro, ndo proporcionam momentos
em que todos os professores possam planejar coletivamente. Dessa forma, em muitos casos, 0s
encontros se restringem a aspectos organizativos ou a troca de informacdes pontuais. Nesse
contexto, a investigagdo revelou a necessidade de propor estratégias capazes de qualificar o
processo, ampliando o carater formativo e colaborativo desses momentos.

Quanto a elaboragao, aplicacdo piloto e analise do Guia Metodologico de Planejamento
Coletivo, evidenciaram-se as potencialidades do PE como instrumento de apoio as praticas
docentes. A metodologia do planejamento coletivo, estruturado em trés etapas — identificagéo
das inter-relacdes curriculares, organizagdo de grupos interdisciplinares e elaboragdo de
atividades integradas — demonstrou ser uma ferramenta clara, pratica e aplicavel, capaz de
orientar os professores na construgdo de propostas integradas. As aplica¢des piloto realizadas
nas disciplinas de quimica e informatica, bem como na integragdo entre matematica e
sociologia, comprovaram a viabilidade da metodologia e seu impacto positivo no processo de
ensino e aprendizagem.

Entre as contribui¢des e descobertas desta pesquisa, merece destaque a elaboracdo de
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um modelo metodologico sistematizado em formato de guia, que reune uma base teorica
consistente com a possibilidade real de aplicagdo no cotidiano escolar. Ficou evidente que as
praticas interdisciplinares despertam maior interesse e engajamento nos estudantes, pois
permitem que o aprendizado faga sentido ao se conectar com diferentes areas do conhecimento.

Também se reafirmou a ideia de que o planejamento coletivo ndo deve ser visto apenas
como uma obriga¢do burocratica, mas como um espago vivo de criacdo, didlogo e troca de
experiéncias entre professores. Outro aspecto importante foi a constatagdo de que a construgéo
colaborativa de atividades contribui para fortalecer a autonomia docente e, a0 mesmo tempo,
possibilita aprendizagens mais significativas para os discentes, tornando mais visivel a
articulag@o entre teoria e pratica no contexto da EPT.

Apesar dos avancos alcancados, alguns desafios ainda permanecem e precisam ser
enfrentados. Conciliar os tempos e as agendas dos professores continua sendo um dos principais
obstaculos para a efetivacdo do planejamento coletivo em sua totalidade, uma vez que muitos
trabalham em escolas diferentes e as instituicdes ja tém pré definidos os dias de planejamento
desses profissionais. Soma-se a isso a necessidade de ampliar o repertorio de exemplos praticos
de atividades interdisciplinares, que possam servir de inspiracdo e apoio para os docentes em
diferentes realidades. Além disso, ndo se pode ignorar a influéncia de fatores estruturais e de
politicas educacionais recentes, que ainda reforgam a fragmentacdo curricular e tornam mais
dificil a consolidag¢do de propostas integradoras.

Outro aspecto que merece destaque ¢ a adequagdo as diretrizes estaduais, que
estabelecem uma organizacdo propria para os horarios de planejamento. Essa padronizacio,
embora importante para garantir uma certa uniformidade na rede, acaba por engessar os
processos e limitar a autonomia das instituigdes escolares para organizar seus momentos
coletivos de acordo com suas especificidades. Como consequéncia, muitas vezes ndo ha espaco
efetivo para que todos os professores planejem juntos, o que fragiliza a potencialidade de
praticas interdisciplinares mais consistentes.

Essas constatagdes reforcam a relevancia de novas pesquisas que aprofundem o tema,
seja aplicando o guia em diferentes institui¢des de educacdo profissional técnica de nivel médio,
seja analisando seus impactos em longo prazo. Também € necessario investigar de que forma
as tecnologias digitais podem potencializar o trabalho interdisciplinar, tornando-o mais
dinamico e colaborativo. Da mesma forma, destaca-se a importancia de pensar o planejamento
coletivo como um espago que incorpore a concep¢do de uma formagdo continuada dos
professores, ajudando a fortalecer uma cultura de colaboragdo no cotidiano escolar.

Dessa forma, entende-se que a pesquisa contribuiu de maneira significativa para o
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avanco das reflexdes e praticas em torno do curriculo integrado na EPT. Reafirma-se que o
planejamento coletivo ¢ uma estratégia essencial de organizacdo curricular e que o PE
desenvolvido se constitui como um instrumento pratico, validado e replicavel, capaz de apoiar
os docentes no desafio de articular a formacéo geral e técnica, conduzindo a formagdo integral
dos estudantes. Ao mesmo tempo, evidencia-se que a construgdo de um curriculo integrado

exige continuidade, apoio institucional e o engajamento dos envolvidos, configurando-se como

um campo rico para futuras reflexdes e investigagdes.
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