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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo investigar se a otica das redes sociais em articulagdo
com a perspectiva dos professores estimula a aprendizagem matematica ou se configura como
uma competicdo que compromete o processo educacional, adotando-se um aporte teorico-
metodoldgico baseado na perspectiva critico-reflexiva da pesquisa qualitativa. A pergunta
diretriz indagou sobre como videos publicados em redes sociais que minimizam e/ou
desvalorizam o ensino de Matematica impactam a relagdo entre professores e alunos, bem como
a percep¢ao do valor da educagdo na sala de aula. Para isso, se fez uma reflexdao sobre temas
relevantes nesse contexto, por meio de referenciais tedricos como Demo (2012), Sadovsky
(2007), Desmurget (2021), Moran (2018), Weisz (2009), e dentre outros, problematizando o
crescimento da chamada “Pedagogia do Atalho” nas redes sociais e seus efeitos simbolicos para
com o ensino-aprendizagem. A pesquisa se deu através de entrevistas com professores de
Matematica e aplicagdao de um formuldrio com discentes da Pos-Gradua¢do em Matematica do
IFPB, campus Campina Grande, turma 2024.1, utilizando-se da Analise de Conteudo de Bardin
(1977), como metodologia principal para o tratamento dos dados coletados, visando comprovar
a hipotese de que os conteudos digitais podem gerar superficialidade na aprendizagem, ao
mesmo tempo que se mostram potentes instrumentos pedagogicos sob intermediagdo docente
critica. Os resultados obtidos a partir dos registros dos dez participantes da pesquisa mostraram
uma experiéncia significativa, evidenciando que o acolhimento critico-pedagogico dos
conteudos das redes sociais depende de mediacao, curadoria e intencionalidade. A conclusao
aponta possibilidades de resgate do valor da construcao do conhecimento matematico por meio
do dialogo com as linguagens digitais, contribuindo para a reinvencao da pratica docente frente
aos desafios e as potencialidades da cibercultura na escola contemporanea.

Palavras-chave: Ensino de Matematica; Pratica Docente; Redes ¢ Midias Sociais; Cultura
Digital; Analise de Conteudo.



ABSTRACT

The present study aimed to investigate whether the perspective of social networks, articulated
with teachers' viewpoints, stimulates mathematical learning or whether it constitutes a
competition that compromises the educational process, adopting a theoretical-methodological
approach based on the critical-reflective perspective of qualitative research. The guiding
question asked how videos published on social networks that minimize and/or devalue the
teaching of Mathematics impact the teacher-student relationship, as well as the perception of
the value of education in the classroom. To this end, a reflection was carried out on relevant
themes in this context, drawing on theoretical references such as Demo (2012), Sadovsky
(2007), Desmurget (2021), Moran (2018), and Weisz (2009), among others, in order to
problematize the growth of the so-called “Shortcut Pedagogy” on social networks and its
symbolic effects on teaching and learning. The research was conducted through interviews with
Mathematics teachers and the application of a questionnaire to graduate students in
Mathematics at IFPB, Campina Grande campus, class of 2024.1, using Bardin’s (1977) Content
Analysis as the main methodology for processing the collected data, aiming to verify the
hypothesis that digital content can generate superficial learning, while at the same time showing
itself as a powerful pedagogical tool under critical teacher mediation. The results obtained from
the records of the ten participants revealed a meaningful experience, showing that the critical-
pedagogical reception of social network content depends on mediation, curation, and
intentionality. The conclusion points to possibilities for rescuing the value of mathematical
knowledge construction through dialogue with digital languages, thus contributing to the
reinvention of teaching practice in the face of the challenges and potentialities of cyberculture
in contemporary schools.

Keywords: Mathematics Teaching; Teaching Pratice; Networks and Social Media; Digital
Culture; Content Analysis.
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1. INTRODUCAO

Em um mundo em constante transformag¢ao, onde o conhecimento se reinventa a cada
instante e as demandas sociais clamam por respostas imediatas, a educacdo se revela ndo apenas
como um direito, mas como um ato de resisténcia, reconstru¢ao e esperancga. Afinal, segundo
Skovsmose (2001, p. 39), “[e]ducar ¢ também uma forma de intervengdo no mundo”, € no
coragdo desse cendrio, pulsa a necessidade de repensar praticas, questionar verdades
estabelecidas e reimaginar possibilidades de construir conhecimentos significativos.

Todavia, para que esta interven¢ao de fato aconteca, resgatar o que viria a ser a fungao
social da escola, esta que tem, ou a0 menos deveria ter, por finalidade a construcao de um ser
(aluno) cidadao, democréatico e ético, faz-se necessario diante de uma cultura social que j& ndo
sabe mais o que ¢ ciéncia, e talvez nem educacao (Demo, 2012). Isto com o intuito de dar aos
professores, fundamentos que sustentem seu alicerce, como também, motivagdo para ocupacao
de um espaco ndo utdpico, mas possivel de ser conquistado (Sadovsky, 2007).

Atualmente, pode-se dizer que vivenciamos uma era em que a atengdo se tornou um
bem escasso e altamente disputado. A cada deslizar de tela, os olhos dos estudantes mostram-
se capturados por videos curtos, contetidos rapidos, superficiais, e algoritmos que aprendem,
com precisao assustadora, a manter o usuario conectado. Nesse cendrio digital, o ensino de
Matematica — frequentemente associado a rigidez de métodos tradicionais — se vé diante de um
novo problema: como os videos publicados em redes sociais que minimizam e/ou desvalorizam
o ensino de Matematica impactam a relacao entre professores € alunos, bem como a percepgao
do valor da educacao na sala de aula?

Frente a isso, as hipoteses deste estudo sdo:

(1) O contetdo matemadtico apresentado nas redes sociais pode levar a aprendizagem
superficial devido a simplificagdo excessiva;

(2) O papel da sala de aula acabaré por desvalorizar-se em rela¢do as redes sociais, as
quais promovem maior engajamento;

(3) A qualidade do ambiente educacional de ensino tende a tornar-se um espaco de
criagdo de tendéncias em detrimento da construgdo do conhecimento.

Como destaca Desmurget (2021), o consumo excessivo de telas, especialmente por
criancas e adolescentes, afeta diretamente os niveis de atencdo, memoria e aprendizagem,
levando, por sua vez, a episddios de indisciplina. Ao mesmo tempo, Lévy (2010), aponta que
estamos vivendo uma nova ecologia cognitiva, a constru¢do de uma cibercultura, em que o

saber circula de maneira descentralizada e colaborativa. A escola, portanto, encontra-se no
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meio desse choque de paradigmas: de um lado, a 16gica linear dos conteudos curriculares — a
qual tende a ser mais previsivel e organizada, enquanto os processos historicos sao muito mais
dindmicos e complexos; de outro, a fluidez e instantaneidade dos ambientes digitais.

A partir dessa realidade, na condi¢do de professor, como nio se questionar sobre o que
leva a educagdo, a tornar-se um projeto a ignorancia do proprio povo? “Jovens acusados de nao
saber nada; docentes insatisfeitos e cansados de lidar com adolescentes que parecem desprezar
o que eles tém a oferecer [...], participantes da escola — todos — acusados de adotar a cultura da
facilita¢do” (Sadovsky, 2007, p. 11). Manter-se no modelo tradicional de ensino acaba levando
muitos alunos a se direcionarem para as redes sociais e, cada vez mais, expressarem nos
comentarios dos videos, a satisfagdo em terem ‘“aprendido” em cinco minutos o que o(a)
professor(a) estd ha tempos tentando ensinar na sala de aula.

A provocacao que move esta pesquisa nasce justamente dessa tensdo. Mais do que uma
comparacdo de formatos, trata-se de investigar uma possivel batalha simbodlica por
engajamento, pertencimento e sentido, de modo a refletir sobre a relagdo entre o ensino formal
da Matematica e os conteudos matematicos, diretos ou indiretos, presentes nas redes sociais, a
partir da perspectiva do professorado.

Pais (2013) nos convida a enxergar a Matematica como uma pratica social carregada de
significados culturais, a qual nem sempre (ou ainda, na maioria das vezes) encontra eco nas
estruturas escolares. Boaler (2019, p. 11) enfatiza que “matematica ¢ uma atividade humana,
um fendmeno social, um conjunto de métodos usados para ajudar a elucidar o mundo, ¢ ela faz
parte da nossa cultura”, e ¢ (ou deveria ser) essa Matematica que merece ser discutida, seja na
sala de aula ou nas redes sociais. Mas seria esta, a realidade vigente em ambos os cendrios?

A intencdo ndo vem a ser declarar um vencedor entre escola e redes sociais, mas
provocar uma reflexdo, a nosso ver, urgente sobre a atencdo dada aos conteudos por vezes
superficiais, encontrados nas redes sociais, cuja tendéncia ¢ simplificar para atrair um publico
maior, o que geram armadilhas virtuais de ensino. Dessa forma, a pesquisa pode revelar se esse
conteudo tem qualidade educacional suficiente ou se compromete a compreensao profunda dos
conceitos matematicos, sendo crucial para entender se hd riscos de uma aprendizagem
superficial, ou ainda, uma desaprendizagem em larga escala.

Ademais, a pesquisa também assume o papel de investigar algumas questdes que levam
ao aumento de interesse pelo conteido matematico apresentado nas redes sociais, em
comparacdo ao que ¢ trabalhado em sala de aula, buscando verificar se, nesses espagos digitais,
hé de fato a inten¢do de estimular a aprendizagem ou se predomina a ridicularizag¢do da figura

do professor em troca de visualizacdes, curtidas e comentarios. Como afirmam Silveira (2015)
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e Weisz (2009), o uso consciente das tecnologias pode ampliar os horizontes da educagdo, desde
que esteja ancorado em praticas reflexivas e intencionais.

Diante do exposto, quando se entende pesquisa como sendo “a competéncia
metodoldgica de questionar a realidade, de dialogar critica e criativamente com ela, para poder
melhor intervir na pratica” (Demo, 2012, p. 245), urge, através deste estudo, investigar se a
Otica das redes sociais em articulagdio com a perspectiva dos professores, estimula a
aprendizagem matematica ou se configuram como uma competi¢ao que compromete 0 processo
educacional.

Assim, referente aos objetivos especificos, buscamos:

(1) Investigar a percepc¢ao de um grupo de dez professores sobre a Matematica nas redes
sociais e o comparativo das abordagens e praticas educacionais.

(2) Refletir sobre os efeitos da exposicado as redes sociais — potenciais € impactos — dos
contetidos matematicos, como possibilidade de ferramenta complementar ao ensino formal.

(3) Analisar como a sala de aula ¢ afetada por comportamentos influenciados pelas redes
sociais, como a criagcdo de tendéncias e a desvalorizacao do papel do professor.

Para alcancar os objetivos propostos nesta investigagao, optou-se por uma abordagem
qualitativa, sustentada pela analise de contetido, conforme delineada por Bardin (1977). “E um
método que oferece uma margem de flexibilidade de execucdo capaz de favorecer diferentes
abordagens filosoficas na esséncia de seus contetidos” (Rodrigues, 1999, p. 11-12). Essa
escolha metodologica se justifica pela necessidade de interpretar, de forma aprofundada,
categorizada e organizada, os sentidos atribuidos pelos professores entrevistados as praticas
pedagogicas e aos desafios contemporaneos do ensino de Matematica frente a presenca
crescente das redes sociais no cotidiano escolar, dialogando diretamente com os objetivos
especificos desta pesquisa.

Inseridos nesse contexto, o trabalho realizado foi dividido em cinco capitulos, sendo o
primeiro deles, esta introducao, contendo a justificativa, o problema de pesquisa e os objetivos
a serem analisados. No segundo capitulo, que engloba a fundamentagdo teodrica presente no
decorrer da pesquisa, discute-se os diferentes posicionamentos em relagdo ao atual modelo de
educacdo frente as redes e midias sociais, influéncias, possibilidades e descasos. O terceiro
capitulo envereda a metodologia utilizada, a qual contribui com os resultados e discussdes
apresentados no capitulo quatro. Por fim, o capitulo cinco ¢ preenchido com as consideragdes

finais sobre a investiga¢do, refor¢cando os topicos discutidos.
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2. MOTIVACOES PARA O ENSINO DE MATEMATICA HOJE

Na pratica educativa como construgdo coletiva, € notoria a preocupagdo em permitir o
contato com reflexdes e inspiragdes que fortifiquem o didlogo, direta ou indiretamente, com
questdes essenciais na atuagdo do professor e dos alunos em sala de aula. Entre as inimeras
questdes a serem investigadas, construir um repertorio que fundamente a atua¢ao docente dando
ao professor alicerce para a sua pratica, ¢ prioridade para que este, em sua acdo, ndo seja
desmoralizado e/ou derrotado.

Nas ultimas décadas, o ensino de Matematica tem se deparado com uma série de
desafios que ultrapassam a mera exposi¢ao de conteudos. O papel do professor, longe de se
restringir a repassar informagdes, envolve a constru¢do de significados, a mediagdo de saberes
e o despertar da curiosidade e do pensamento critico. Em um mundo cada vez mais digital,
veloz e conectado, os sentidos atribuidos a Matematica pelos estudantes, pelos professores e
pela sociedade como um todo vém sofrendo transformacdes profundas.

A disciplina, muitas vezes vista como rigida, exata e distante do cotidiano, precisa
disputar atengdo com estimulos proprios da cultura das redes e midias sociais, exigindo novas
abordagens pedagogicas que valorizem nao apenas o dominio técnico, mas também a
capacidade de relacionar os conhecimentos dessa area aos desafios contemporaneos da vida.
Nesse cendrio, repensar o papel da Matematica na escola exige um olhar sensivel, critico e
aberto ao dialogo com as transformagdes sociais, culturais e tecnologicas.

Baseando-se em Demo (2012, p. 11), autor que explora o esforco tedrico e pratico de
estabelecer a importancia a educacao na atualidade, verifica-se que “ndo se trata de decretar
que as coisas ndo tém jeito, porque o problema ¢ a dificuldade de construir um jeito [...]". A
esse sentido de construir possibilidades, Weisz (2009, p. 121) explora as concepgdes de ensino,
aprendizagem e as inquietacdes docentes, refor¢ando que “[...] o professor precisa de formacao
tedrica permanente e constante, feita de tal modo que institua e alimente relagdes de autonomia
tanto entre educadores quanto entre esses e as teorias estudadas [...], a partir da interpretacao
que faz da teoria e da realidade que se estd inserido”.

Em concordancia com a realidade a ser inserida, autores como D’ Ambrosio (2012) ja
alertavam que a Matematica ndo ¢ neutra, tampouco universal no sentido cultural: ela se
inscreve em praticas sociais e carrega significados que mudam com o tempo. Ensinar
Matematica hoje, portanto, ndo pode (ou ao menos ndo deveria) ignorar o contexto em que 0s

alunos estdo inseridos. Isso inclui tanto os saberes do cotidiano quanto as formas
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contemporaneas de comunica¢do e aprendizagem, como os videos curtos, as plataformas
digitais e as interag¢des rapidas que moldam o comportamento da juventude.

Nesse sentido, vé-se em Sadovsky (2007) a exploragao das possibilidades de encontrar
fundamentos para o otimismo, quando a realidade produz desassossego. Ou ainda, em Pais
(2013), estratégias pedagogicas que visam tornar o ensino de Matematica mais significativo e
acessivel aos alunos. Estratégias estas que respondem o que héa de errado nas salas de aula,
mostrando que o que (ainda) as sustenta, ¢ a mediacdo do professor quando, segundo Boaler
(2019), explora o estimulo ao potencial criativo dos estudantes em Matematica, bem como. as
condi¢des que levam a aprendizagem desta ciéncia.

Contudo, essa abertura ao novo nio significa uma adesio acritica a tecnologia. E preciso
distinguir entre o uso pedagogico e consciente das ferramentas digitais € o consumo superficial
de contetidos que fragmentam o raciocinio matematico. Como alerta Desmurget (2021), o
excesso de estimulos digitais pode comprometer a atengdo, a concentragdo e a capacidade de
reflexdao dos estudantes. Isso ndo significa negar o potencial das redes, mas sim problematizar
seus usos e promover uma educagdo que forme sujeitos criticos, capazes de filtrar sobre o que
consomem.

E no ambito da problematizacio que Skovsmose (2001) propde a ideia de “letramento
matematico critico”, que ultrapassa a mera capacidade de calcular. Para ele, ensinar Matematica
¢ também ensinar a pensar criticamente sobre os dados, as decisdes, os algoritmos e os modelos
que governam a vida em sociedade. Em tempos de fake news', algoritmos invisiveis> e bolhas
digitais®, esse olhar critico ¢ mais necessario do que nunca — e deve estar presente na pratica
pedagogica cotidiana.

Em suas respectivas areas, todos os autores mencionados, entre outros, contribuem para
um objetivo em comum: permitir mudancas relevantes no campo educacional tedrico e pratico,
através de abordagens mais humanizadas que contemplem o viés critico-construtivo, necessario

em meio ao atual modelo educacional de ensino. Em tempos de pressao por resultados e

! Termo em inglés que se refere a noticias falsas, ou seja, contetidos deliberadamente enganosos, manipulativos
ou fabricados, geralmente divulgados com o objetivo de influenciar opinides

(Fonte: https://www12.senado.leg.br/manualdecomunicacao/glossario/fake-news).

2 Conjunto de instrugdes automatizadas que operam de forma ndo transparente em plataformas digitais,
selecionando e priorizando conteudos com base em dados de comportamento dos usuarios

(Fonte: https://formadoresdeopiniao.com.br/conceito-de-algoritmo-origem-definicao-e-significado/).

3 Espaco online que filtra e exibe contetdos alinhados aos interesses, crengas € comportamentos prévios de cada
usudrio, limitando o contato com opinides divergentes e refor¢ando visdes de mundo homogéneas

(Fonte: https://revistatopicos.com.br/artigos/as-bolhas-informacionais-a-polarizacao-afetiva-e-a-destruicao-dos-
vinculos-na-era-digital).



https://www12.senado.leg.br/manualdecomunicacao/glossario/fake-news
https://formadoresdeopiniao.com.br/conceito-de-algoritmo-origem-definicao-e-significado/
https://revistatopicos.com.br/artigos/as-bolhas-informacionais-a-polarizacao-afetiva-e-a-destruicao-dos-vinculos-na-era-digital
https://revistatopicos.com.br/artigos/as-bolhas-informacionais-a-polarizacao-afetiva-e-a-destruicao-dos-vinculos-na-era-digital
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competi¢ao por atencdo, o professor precisa ser valorizado ndo como executor de tarefas, mas

como autor de propostas significativas de ensino.

2.1 SALA DE AULA: UM PALCO DE (DES)CONSTRUCOES

Dizem que aprender ndo é facil. E, realmente, a aprendizagem cobra daquele que inicia
este percurso, um preco que nao costuma ser baixo, em disciplina e aplicagdo e, a partir disto,
¢ comum que um jovem, normalmente, inicie seus primeiros passos rumo a aprendizagem desde
cedo para que possa, por sua vez, construir conhecimento. Segundo Dussel; Caruso (2003, p.
11):

A educagdo tem no estudante seu territorio especifico, uma das fontes mais universais
de sua institucionalizac¢do. Nesse territorio ha um cenario emblematico, testemunha
das combinagdes multiplas que resultam da articulagdo de invariancias e mudangas,
tradig¢do e novidade, repetigdo e inovagdo, lembrangas do passado e sonhos de futuro:
a sala de aula. Nesse cenario desenvolvem-se os multiplos roteiros que, como atores,
produzimos todos nos, educadores e alunos. Em determinadas ocasides, repetimos

palavras de outros; em muitas outras, criamos nosso proprio texto; nem sempre nos
damos oportunidade de refletir sobre ambos, de pensar sobre eles e sobre nos.

Diante do exposto, mediante a um momento privilegiado em que se processam o ensino

e a aprendizagem, o que leva criangas e jovens, que passam grande parte das suas vidas nas

escolas, a terminarem a educacdo basica sem sequer saber ler, escrever e operar

matematicamente? Qual seria a possivel raiz do problema? Alias, seria isto um problema?! Este

capitulo busca apontar uma possivel trajetoria que, talvez, possa responder a alguns dos muitos
. - . , .

porqués presentes neste espago, a sala de aula: “eis uma realidade que contém muitas

realidades” (Morais (org.), 2002, p. 7).

2.1.1. A genealogia da sala de aula e seu impacto na educacio:

O termo Genealogia diz respeito a andlise dos materiais histdricos ndo apenas com o
intuito de aprender mais, mas com o objetivo de compreender como se criaram as condi¢des
que configuram o presente. “E um olhar que adota o ponto de vista daqueles que sofrem os

efeitos de poderes e saberes especificos” (Varela, 1997, apud Dussel; Caruso, 2003, p. 34).
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Ao longo da historia, na educacdo antiga®, as inquietagdes morais levaram ao
desenvolvimento do uso da razdo pelos filosofos gregos, sendo uma educacao escassa, restrita
a elite, a qual buscava tutores que pudessem formar a personalidade de seus pupilos, através do
ensino das virtudes e da busca pela verdade. Com o passar do tempo, acostumou-se a pensar
que a Filosofia se trata de um saber inutil, “porque estamos acostumados a achar que para
alguma coisa ter utilidade precisa produzir algum beneficio material para a vida humana”

(Incontri, 2008, p. 17).

Contudo, basta perguntar espontaneamente pelas ruas o que é uma escola € havera uma
enormidade de respostas, variando discursos entre: professores, patios, bibliotecas, a sala de
aula, local de inclusdo e/ou acolhimento e dentre outras possibilidades (Dussel; Caruso, 2003),

estas vinculadas ao que as midias® costumam abordar. Nesse sentido:

A Filosofia também ¢é necessaria para pensarmos com nossa propria cabega. No
mundo contemporaneo, muito do que pensamos ndo pensamos de fato, apenas
pensamos o que a midia quer que pensemos, apenas pensamos o que nos dizem para
pensar. Entdo, ndo sabemos argumentar, ndo temos idéias proprias, mas apenas idéias
em pedacos, que pensamos ser nossas, mas nem sempre sdo (Incontri, 2008, p. 17).

Se, a partir das necessidades humanas fosse necessario estabelecer uma utilidade pratica
para a Filosofia, ndo seria esta, resultado de satisfacdes concretas, numéricas ou quantitativas,
mas para além disso: atenderia a caréncia dos sentidos, de explicagdes dos primeiros e ultimos
porqués que perpassam a vida, a existéncia e a (busca pela) liberdade. “Um bom filésofo ja
perguntava certa vez: para que serve um livro se nao for capaz de nos transportar além dos
livros? Eu arremataria: para que serve uma sala de aula se nao for capaz de nos transportar além
da sala de aula?” (Morais (org.), 2002, p. 15).

A partir disto, a educagdo (e a escolariza¢do) tem sido (ou ja foram) um dos pilares
fundamentais para o desenvolvimento da sociedade. Segundo Viana (2023, p. 12):

Educagdo ¢ a formagdo de uma pessoa com base no desenvolvimento de capacidades,
tendo em vista o preparo para a vida e a pratica social. Ja a escolariza¢do ¢ uma parte
da educacdo, referindo-se ao conjunto de saberes e aprendizagens adquiridos na
escola. Diante do exposto [...], “ndo existe um modelo de escola a qual se deva chegar,
mas sim qual a escola adequada para determinada época, determinado grupo humano

e sociedade” [...], seria papel desta ensinar aquilo que deve ser aprendido em ambito
educacional através de condigdes para fazé-lo.

4 Consideramos chamar de educagdo antiga, os sistemas e as praticas educativas que existiam nas primeiras
civilizagdes, antes da consolidagdo de modelos formais de ensino, variando de acordo com a cultura e os objetivos
de cada uma destas sociedades.

5 A respeito das midias, estas serdo melhor discutidas na subsegdo 2.2.4.
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Em meio a estas condi¢des e possibilidades, vé-se que, desde os primoérdios da
humanidade, o conhecimento foi transmitido de forma oral e pratica, muitas vezes dentro do
proprio ambiente familiar e comunitario. No entanto, com o avango das civilizagdes, surgiram
sistemas educacionais mais estruturados. Dai, “saber por que a sala de aula que conhecemos ¢
como ¢ ajuda-nos a ver quais decisdes foram tomadas no passado € que processos ocorreram

para chegarmos a esta determinada configuragdo” (Dussel; Caruso, 2003, p. 36).

Figura 1: Representagdo da Evolugdo da Sala de Aula

I —————
EVOLUGCAO DA SALA DE AULA

Fonte: (Dussel; Caruso, 2003 — adaptada).

Com base na Figura 1, os autores buscaram representar como seria a escola da época de
Coménio® (1), 1592, uma sala de aula alema (2), 1575, uma sala de aula inglesa (3), 1836, e
uma escola em Londres (4), 1906, destacando que a sala de aula, ao longo da historia, sofreu
modificacdes, “tanto em sua estrutura material (na organizacao do espago, na escolha dos locais,
no mobilidrio e no instrumento pedagdgico) como na estrutura de comunicacdo (quem fala,

onde se situa, o fluxo de comunicacdes)” (Dussel; Caruso, 2003, p. 32).

Em linhas gerais, na Grécia, havia uma educacao voltada para a formagao do cidaddo,
baseado na razdo e desenvolvimento intelectual, enquanto no Império Romano, a educacdo era

voltada ao pragmatismo, isto €, a oratoria, administracdo e o direito. Na Idade Média, a

¢ Jodo Amo6s Coménio (1592 — 1670) foi um filosofo, tedlogo e educador considerado o pai da pedagogia moderna,
sendo a figura que revolucionou o pensamento educacional ao defender métodos mais humanizados e eficazes de
ensino, buscando tornar a aprendizagem acessivel a todos.
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influéncia da Igreja deu lugar a criacdo das escolas monadsticas e as universidades, cujo ensino
foi baseado no Trivium (gramatica, retorica e logica) e no Quadrivium’ (aritmética, geometria,
musica e astronomia), assim, a sala de aula como espago particular comeca a se delinear, ainda
que a pergunta sobre o que deveria ocorrer entre as quatro paredes da sala de aula, fosse uma

questdo totalmente aberta (Dussel; Caruso, 2003).

Com base em Coménio, “os docentes devem comecar por tornar seus alunos doceis e
atentos, basear-se em seus gostos e suas vontades, e educar seu entendimento e sua memoria.
Essas sdo as raizes do ensino-aprendizagem” (Comenio, 1986, apud Dussel; Caruso, 2003, p.
68). E nesse sentido que ha uma ruptura em relagio ao sistema medieval de ensino, extinguindo
os castigos corporais respaldados na indisciplina; a sala de aula configura-se como um ambiente

agradavel, cujo objetivo era garantir que a mensagem do docente chegasse aos alunos.

[...] a novidade do método residia em seu carater sistematico e em seu funcionamento
na natureza, em sua globalidade e frontalidade. Comenio enunciou, como programa
do futuro, a sala de aula que hoje chamamos de “tradicional”: o professor — como
figura centralizada ou “encarnacdo” da autoridade — expde didaticamente, diante dos
alunos, que o escutam e obedecem. Um problema central desta proposta é conseguir
que os alunos efetivamente escutem, e assim surgiu o tema motivag¢do-atengdo como
objeto de preocupacgdo da pedagogia. [...] “para qualquer estudo que deva ser
empreendido, é preciso preparar o espirito dos alunos. E preciso despojar os alunos
de impedimentos [...]” (Comenio, 1986, apud Dussel; Caruso, 2003, p. 70).

Para além da proposta de Coménio, muitas outras reformas na educacao aconteceram,
seja baseada nos pressupostos estabelecidos pelas didaticas anteriores ou ainda, pela inovagao
e valorizagdo da modernizagdo. E na Revolugio Industrial® (séculos XVIII — XIX) que hd um
maior impulso na educagdo de massa, com a criagdo de escolas publicas e curriculos
padronizados.

Em 1768, o presidente do parlamento de Paris dizia: é necessaria a educagdo comum
que divulgue “os mesmos principios e as mesmas luzes (de maneira uniforme).
Imbuidos desde a infancia das mesmas verdades, os jovens de todas as provincias se
libertardo dos preconceitos do nascimento, desenvolverdo as mesmas idéias de virtude
e justica, e aprenderdo a derrubar as barreiras que os separam de seus compatriotas”.
[...] A adogdo da escolaridade obrigatéria implicou que o espacgo fechado da sala de

aula e sua metodologia se convertessem paulatinamente em uma experiéncia pela qual
passariam todas as criangas (Dussel; Caruso, 2003, p. 109-110).

O recorte acima destaca a ideia de uma educagdo comum e para todos, isto €, tem-se o

reflexo inicial do ideal de padronizagdo do ensino, no qual todos os individuos seriam expostos

7O Trivium e o Quadrivium eram os dois principais conjuntos de disciplinas do curriculo educacional da Idade
Mg¢dia, baseados na tradigdo do ensino classico.

8 Processo de profundas transformagdes econdmicas, tecnologicas e sociais que teve inicio na Inglaterra € se
expandiu para outros paises, caracterizando-se pela substitui¢do do trabalho artesanal pela producdo mecanizada.
Um periodo que marcou a transi¢do do modelo agrario para o industrial.
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aos mesmos principios e conhecimentos. Dessa forma, seria através da escolarizagdo que
haveria reducdo nas desigualdades sociais, eliminando preconceitos, criando por sua vez uma
identidade coletiva baseada na razdo, virtude e justica. Dai, a educag@o passa a ser vista como
uma ferramenta social para moldar cidadaos conscientes e comprometidos com o bem comum.
Vale ressaltar que, embora essa reforma trouxesse uma enormidade de possibilidades,
também gerou desafios, como a imposi¢do de um curriculo uniforme que nem sempre
considerou as particularidades culturais e regionais dos alunos. Assim, a expansao da escola
obrigatdria consolidou a educagdo como um direito fundamental, mas também abriu debates
sobre a necessidade de um ensino mais flexivel e adaptado as diversidades da sociedade.
Através de sua ressignificagcdo, € nesse sentido que Dussel; Caruso (2003, p. 146)
apontam que:
[...] a sala de aula foi pensada como um espaco de um governo que buscava adaptar e
disciplinar as massas, principalmente quando, na segunda metade do século 19,

apareceram os movimentos sindicais, operarios ou populares que impugnavam a
ordem social e que tornaram mais urgente a “necessidade” de disciplina.

Com base nesse vi€s, a escola ndo apenas alfabetizou e formou trabalhadores desde a
infancia para a economia industrial, mas também contribuiu para a formagao de cidadaos doceis
e adaptados as exigéncias do Estado e do mercado, normalizando certos comportamentos, como
a pontualidade, obediéncia e a educacao, presentes no amago da sala de aula.

Um dos organizadores do sistema educacional estadunidense, Henry Barnard (1811-
1900), escreveu um tratado sobre a arquitetura escolar, destacando alguns dos pontos a seguir

(Dussel; Caruso, 2003):

I. Os assentos e carteiras para os alunos devem ser individuais e ter alturas variadas;

II. Os docentes devem se aproximar de seus alunos para lhes oferecerem atengdo e
instrucgao;

I11. A sala de aula deve ter um tablado ou superficie mais elevada para que o professor

pudesse inspecionar a sala;

IV. O docente ndo deveria ficar permanentemente em uma mesma posi¢ao;

V. Em uma sala de aula deve haver: um quadro-negro; lousas; tinteiro; um reldgio;
abacos; desenhos e representacdes geograficas e historicas nas paredes; lanterna

magica (um tipo de projetor); livros; tabelas aritméticas ou alfabéticas.
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Figura 2: Conjunto de Mobiliario e Materiais Escolares de Bernard

Fonte: (Dussel; Caruso, 2003).

Para Bernard, sua principal preocupacao era garantir que o ambiente fisico da escola
contribuisse para a aprendizagem e o bem-estar dos alunos, em vez de ser um mero espago de
confinamento. Dessa forma, sua defesa em relacao a estrutura da escola, baseava-se na ideia de
que um espago escolar adequado — salas bem iluminadas, ventiladas e organizadas — ajudaria a
melhorar o desempenho académico e o comportamento dos estudantes.

No entanto, vale ressaltar que embora a relagdo entre ambiente fisico e qualidade da
educagdo exista, esta ultima nao ¢ uma garantia. “Talvez esteja enganado aquele que imagina
estar claro para os educadores e professores o sentido desta coisa com a qual lidam todos os
dias: a sala de aula. Esta pode ser pensada em termos do que ¢, bem como em termos do que
deve ser” (Morais (org.), 2002, p. 7).

Em meio a um espaco ainda de muita inércia, a pedagogia geral, o positivismo e a
psicologia evolutiva passaram, por sua vez, a utilizar de investigagdes baseadas em
experimentos (evidéncias). Percebeu-se que a atividade de aprendizagem se modificava com o
tempo. Surge, assim, a Escola Nova — cujo auge se deu entre 1900 e 1945 —, esta que “como
movimento abrangeu inimeras correntes, expressdes € propostas [...] criticando: se as criancas
sdo tdo diferentes entre si, por que o ensino deve ser tdo homogéneo? Os “escolanovistas”
queriam que o ensino se adaptasse a natureza das criangas” (Dussel; Caruso, 2003, p. 197-198).

Sendo assim, a Escola Nova nao foi uma reforma escolar, mas sim uma reforma do ensino.
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2.1.2. As dimensdes do ensino e da aprendizagem:

De maneira geral, se o importante na situacdo de sala de aula ¢ respeitar o crescimento

e desenvolvimento do aluno através de n-fatores, a questdo fundamental vem a ser a maneira
como se caracteriza e ou se pensa este crescimento, com isso,

a escola nova ndo conseguiu que todos os seus alunos fossem criativos, ativos e

geniais, mas conseguiu que se acreditasse na importancia de ter essas caracteristicas

[...]. Se por liberdade da crianca entende-se que ndo seja governada de nenhuma

forma, podemos dizer que o escolanovismo estava enganado [...]. Esta posicéo [...],

ndo os deixou ver o fato de que respeitar a “naturalidade” da crianga, fazer a transigdo

da situacdo de controle estatizada da sala de aula catequista para uma sala de aula

onde se desenvolviam “projeto” significavam também governar a crianga, embora
com outra légica (Dussel; Caruso, 2003, p. 223-224).

Vé-se que, para os escolanovistas, a educagdo deveria representar a vida atual e formar
individuos abertos, empreendedores e inquisitivos, que sustentariam a vida democratica. A base
da educagdo deveria estar na crianga, em suas capacidades, seus interesses e suas disposicoes,
onde o professor deveria “selecionar” as influéncias que possam afetar a crianga e ajudar a lidar
com elas, isto ¢, uma pedagogia centrada na experiéncia (Dewey, 1966, apud Dussel; Caruso,
2003).

E na quebra da educagdio como mecanismo disciplinador, o qual perdurou por muitos
anos que: “Dentro da grande variedade de propostas da escola nova, houve muita énfase em
desestruturar a sala de aula tradicional e o papel do docente tradicional, em devolver a crianca
sua iniciativa e sua espontaneidade” (Dussel; Caruso, 2003, p. 212).

Dessa forma, todos que estao atravessando a escola, com toda a sua vida pela frente, um
dia sairdo de 14 para serem os atores do mundo (protagonistas dele): criando, trabalhando,
construindo, liderando empresas e governos. E na escola, em especial na sala de aula, que os
jovens conhecerdo seus amigos, compartilhardo o seu carater, o mundo e a vida, através de
historias e professores.

Ademais, ¢ com o intermédio da escola que os filhos passam a superar os pais, nao no
sentido de desvaloriza-los, mas de ampliar horizontes: alcancar novos saberes, acessar
oportunidades antes restritas e trilhar caminhos que talvez as geracdes anteriores ndo tenham
seguido.

Porém, ndo € esta a atual realidade educacional: “Hoje estd posto um desafio que precisa
comecar a ser enfrentado no exato espaco da sala de aula. O de se recuperar o sentido de
autoridade nas relacdes pedagdgicas, sem qualquer concessdo a autoritarismos, que destes ja

estamos fartos” (Morais (org.), 2002, p. 23).
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No caso do Brasil onde a Escola Nova teve grande impacto, durante o processo de
aprendizagem,
As diferengas entre os alunos e o professor desaparecem gradualmente, alcangando-
se um mesmo nivel de compreenséo da vida. A escola, dizem, deve educar para a vida.
A pedagogia da escola nova brasileira ¢, portanto, uma psicologia, ou melhor, uma
psicopedagogia. O professor nunca reprime, € sim cria areas de consenso, valorizando
os interesses individuais, convertidos em centros de aprendizagem [...]. Ou seja, o
conceito de interesse parecia inquietante, porque dava muito poder a crianga para

decidir na sala de aula sobre contetidos, ritmos, formas de adquirir conhecimentos, etc
(Dussel; Caruso, 2003, p. 219).

A concepgao principal presente na Escola Nova acaba por ser idealizada (ou ainda
romantizada), uma vez que desconsidera fatores estruturais e limitantes desta abordagem,
afinal, ter o professor apenas como facilitador do processo de constru¢do do conhecimento
acaba por dar aos alunos uma autonomia pela qual os mesmos nao possuem uma base
estruturada (so6lida) para lidar, o que pode gerar lacunas no conhecimento e dificultar a
formacgdo de competéncias essenciais.

Além disso, essa “igualdade” entre o papel do professor e o papel do aluno, acaba por
ignorar a fungdo principal do professor, que ¢ orientar e/ou instruir os estudantes de maneira
significativa. Ao ser inserido em um ambiente onde a igualdade deve prevalecer e o professor
deve buscar por estratégias eficazes para manté-la, o professor, segundo Weiz (2009, p. 13):

[...] ndo era alguém que soubesse o que estava fazendo na sala de aula [...]. Na verdade,
o professor era um cego. Seguia um conjunto de rituais com a esperanga de que, 14 no

fim, os meninos demonstrassem ter aprendido. Mas de que maneira o que ele fazia
afetava ou ndo o aprender das criangas, isso era completamente desconhecido.

Nao sendo diferente do que nos parece ocorrer hoje em muitas salas de aula, o aluno
acaba por nao aprender trés pilares fundamentais para sua pratica: a ler, escrever e fazer contas.
“Nao ¢ que ele nao saiba escrever, ele ndo sabe € escrever certo [...], como fazer para que aquele
conhecimento que a escola recusava avangasse até um patamar aceitavel para ela” (Weisz,
2009, p. 15).

Embora seja essencial considerar os interesses dos alunos para tornar o ensino
motivador, afinal, sua aprendizagem ¢ o foco da pratica educacional (ou a0 menos deveria ser),
a falta de uma configura¢ado entre liberdade e estrutura a ser seguida, compromete a constru¢ao
do conhecimento sistematico: “se ele ndo vive o uso da informacao no cotidiano, se nunca
aprendeu a lidar com textos informativos, nunca recebeu ajuda [...], como podera fazer isso de
forma autonoma e eficiente? [...]. A escola ndo pode contar com o que ndo ensina” (Weisz,

2009, p. 52).
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Freire (2020), ainda que fosse defensor de uma pedagogia libertadora, ja alertava para a
necessidade de haver um processo educativo critico e orientado, onde o didlogo ocorre sem a
perda do papel formador do educador, um papel de autoridade e ndo de autoritarismo.

A autoridade ¢ constituida e precisa ser aceita; ela ndo faz os educandos inferiores,
imprimindo, ao contrario, as suas vidas um sentido mais seguro de caminhada e de
conquista [...]. Isto porque autoridade tem a ver com lideranga, e nada tem a ver com

chefia [...]. A autoridade tem consciéncia de que a interioridade ¢ um equilibrio de
forgas e tendéncias [...] (Morais (org.), 2002, p. 24-25).

Em relagdo ao autoritarismo, Morais ((org.) 2002) destaca que enquanto a autoridade ¢
humilde (embora firme), o autoritarismo ¢ arrogante (embora fragil), por compreender que ndo
¢ convidado e nem recebido, ¢ simplesmente imposto. “E a intoxicagdo promovida por um
equivoco ou por ma f€¢” (Morais (org.), 2002, p. 26).

[...] a tarefa de ensinar tem certas regras, restri¢des, ditadas pela tradigdo, pela teoria
que nos ensinam e que temos a mao, pela disposi¢do material da sala de aula, pelos
recursos e pelos alunos. Além disso, temos nogdes interiorizadas sobre autoridade que
nos levam a valorizar determinadas opgdes e a considerar que outras sejam
impensaveis, imagens de nossos pais e avos, imagens dos lideres politicos aceitos pela
sociedade, que nos levam a identificar-nos mais com certos modos de exercer a
autoridade do que com outros. Assim, a “liberdade” que temos ¢ uma liberdade
condicionada por formas de autoridade sedimentadas em nossas disposi¢des, nas

institui¢des onde atuamos e na sociedade em seu conjunto. (Dussel; Caruso, 2003, p.
227-228).

Dessa forma, com base em Dussel; Caruso (2003), a pratica docente acontece em um
contexto de regras, tradigdes e estruturas que moldam tanto o ensino — teorias e condutas;
escolhas didaticas; relagao aluno-professor — quanto a forma como a autoridade ¢ exercida em
sala de aula. Além disso, a sala de aula como a conhecemos, € também as estruturas que a
precederam, sdo situacdes sociais nas quais se produzem as condugdes: a crianga conduzindo a
si mesma através de modelos, pautas e normas definidas pelo condutor: o professor.

Nesse didlogo entre professor e aprendiz, cabe ao professor organizar situagdes de
aprendizagem. Mas o que vem a ser isso? Elas consistem em atividades planejadas,
propostas e dirigidas com a intengdo de favorecer a acio do aprendiz sobre um

determinado objeto de conhecimento, e essa agdo esta na origem de toda e qualquer
aprendizagem (Weisz, 2009, p. 65).

Contudo, deve-se levar em consideragdo que o professor ndo tem que entreter seus
alunos, pois entreter ndo ¢ ensinar e, consecutivamente, ndo gera aprendizagem. Para que esta
wiltima aconteca, o aprendiz precisa testar suas hipoteses e enfrentar contradi¢des. “E importante
que o professor tenha claro que certos erros, depois de um tempo de escolaridade, sdo

inaceitaveis” (Weisz, 2009, p. 89).
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Vé-se, pois, que se faz necessario estabelecer um limite para erros. Se certos equivocos
persistem ao longo dos anos sem a devida intervencdo, ¢ necessario que haja a promocao de
estratégias eficazes para que os erros iniciais sejam corrigidos e ndo se tornem obstaculos
permanentes na aprendizagem. “Em cada situacao ha varias formas de fazer o aluno saber o que
errou, onde errou, por que errou, de maneira a ajuda-lo a avangar” (Weisz, 2009, p. 90).

O erro tem um papel didatico fundamental e pode servir como ponto de partida para
novas aprendizagens, desde que sejam trabalhados de forma adequada. “Porque o objetivo do
ensino ¢ que o aluno aprenda e produza cada vez mais e melhor, ndo que faca licdes sem erros
ou que tenha um caderno “perfeito”” (Weisz, 2009, p. 92).

No mundo moderno, a educagdo, em sentido amplo de capacidade de aprender a
aprender e de constantemente reciclar-se, tende a ser o patrimdnio mais estratégico da
pessoa e da sociedade, principalmente em termos de oportunidade de
desenvolvimento. Dito de outra maneira, educacdo é o fator que moderniza mais e
melhor, porque ¢ capaz de conjugar o avango com os patrimonios culturais, ou de

postar o homem como sujeito de sua propria modernidade (Habermas, 1990, apud
Demo, 2012, p. 10).

Demo (2012) enfatiza a importancia de aprender continuamente e se adaptar as
mudancas, ndo se limitando a simples acumulagdo de informagdes, mas preparando-se
ativamente para o enfrentamento de desafios. No entanto, este posicionamento ainda ¢ uma
realidade distante no Brasil: o fato ¢ que muitos alunos concluem a educagdo basica sem
dominar habilidades fundamentais, demonstrando um descompasso entre o ideal e a pratica

educacional.

Essa falha estrutural decorre de diversos fatores, como métodos de ensino ineficazes,
desigualdade social, infraestrutura precaria, desinteresse pela aprendizagem (a lista € grande).
Para que a educagdo cumpra seu papel modernizador e emancipatorio, € essencial reformular
as praticas pedagogicas, investir em politicas publicas eficientes e garantir um ensino de

qualidade aos alunos, permitindo que eles, sejam sujeitos ativos de sua propria modernidade.

Do contrario, esse fendmeno continuara a comprometer o desenvolvimento do
pensamento critico, o acumulo de aprendizagens fragmentadas que, por sua vez, dificultam a
constru¢do de um conhecimento solido e coerente, e, por fim, a desvalorizacdo da educacao,
tornando-a volatil, menos significativa e distante do que caracteriza um participante ativo da

sociedade.
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2.2. SONHOS E EXPECTATIVAS: A UTOPIA DE UM PROFESSOR

Ser professor ¢ muito mais do que ensinar conteidos ou aplicar avaliagdes. Contudo, é
esta a visdo primeira que se tem de todo e qualquer professor, afinal, durante a semana de aulas,
¢ isso que ele acaba fazendo: levando contetidos para a sala de aula, explicando-os e, em
seguida, aplicando-os em exercicios e¢/ou avaliagdes.

Para além disso, o professor ¢ aquele que carrega nos ombros o sonho de transformar
vidas, frente a utopia de um futuro melhor, forjado pelas maos de seus alunos. Porém, entre os
corredores da(s) escola(s) em que leciona e a exigéncia do sistema educacional, sua figura acaba
por enfrentar um debate (constante) entre o ideal que o move (suas utopias) e a realidade que o
desafia. Boaler (2019, p. 43), a esse respeito, traz uma reflexao de futuro:

Imagine uma época em que as criangas ficassem ansiosas para ir as aulas de
matematica na escola, empolgadas por aprender novas ideias matematicas e capazes
de usar matematica para resolver problemas fora da sala de aula. Os adultos se
sentiriam a vontade com a matemadtica, ficariam felizes em receber problemas
matematicos no trabalho e deixariam de dizer nas festas: “Sou péssimo em
matematica”. [...] Tudo isso pode parecer implausivel, dado o numero de pessoas com
trauma e aversdo a matematica e a grande quantidade de alunos que temem as aulas

de matematica. Mas uma realidade matematica diferente é possivel, e pais e
professores podem contribuir para isso.

Ainda que possa parecer uma visao otimista da Matematica como acessivel e prazerosa
ao publico, ndo deixa de ser uma possibilidade real, ou ainda, em busca de se tornar real.
Geralmente, a aversao e o medo da Matematica, provém de experiéncias negativas, métodos
rigidos e uma cultura de monstrificagdo que normaliza a dificuldade com os nimeros (Bicudo;
Borba, 2012).

O ato de evitar o fortalecimento de esteredtipos de que a Matematica ¢ dificil ou
exclusiva para alguns poucos talentosos, € parte da tarefa do professor, em especial, o professor
de matematica, este que, nas condigdes possiveis, deve criar um ambiente onde errar faz parte
do aprendizado, levando em consideracdo o que, de fato, o aluno esta aprendendo, nao o
reduzindo a uma nota no boletim.

Diante destas implicagdes, com base em Boaler (2019), faz-se necessario refletir: por
que os professores deveriam dizer, com tantas palavras, que um certo aluno tem um baixo
desempenho, quando no contexto da sala de aula, em especial, de matematica, os alunos nao
tém clareza do que estdo aprendendo e do que precisam fazer para ter €xito? A subsecdo

seguinte se propde a enveredar pelos discursos e influéncias, presentes no processo de ensino.
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2.2.1. O paradigma do exercicio no ensino de matematica: o que temos e 0 que queremos?

Ao longo dos anos referentes ao ensino de Matematica como componente curricular,
observa-se fortemente a pratica repetitiva de trés a¢des que (aparentemente) norteiam a aula de
Matematica, sendo, segundo Skovsmose (2000, apud Santana; Couto, 2024) os trés EEE’s —
explicacdo, exemplos e exercicios. Esse paradigma, talvez tenha sido construido em torno da
ideia de que “repeti¢do leva a perfeicao”, defendido por muitos professores enquanto atuantes,
em especial, no ensino de Matematica.

Para tanto, com as atuais demandas do século XXI, surge a necessidade de refletir
criticamente a respeito do paradigma do exercicio, levando em conta a perspectiva do
matematizar’, proposta por Santana; Couto (2024), uma metodologia investigativa que busca
questionar, contextualizar, desenvolver a criatividade e curiosidade dos estudantes, sem fechar-
se em um ciclo repetitivo de acdes que norteiam a pratica de ensino-aprendizagem,
possibilitando, sempre que possivel, a utilizagdo de novas praticas significativas.

Ha varias tendéncias didatico-pedagogicas para se trabalhar em contextos de
significacdo: projetos interdisciplinares, tarefas exploratorias e investigativas,
resolugdo de problemas, Modelagem Matematica, tecnologias de informacdo, uso de

jogos, de historia, dentre outras. Nesses contextos, [...] o professor precisa utilizar uma
diversidade de materiais, podendo transitar por diferentes tendéncias (Nacarato, 2005,

p-5).

Na perspectiva de Nacarato (2005), a sala de aula sempre foi um espago de
possibilidades. Para muitos professores, o sonho ¢ fazer da educa¢dao uma ferramenta de
emancipagdo, de formagcdo critica, de descoberta. E olhar para cada rosto diante do quadro e
acreditar no potencial de cada aluno e ndo simplesmente descaracteriza-los. “De tanto ouvirem
de si mesmos que sdo incapazes, que nao sabem nada, que nao podem saber [...], terminariam
por se convencer de sua ‘incapacidade’” (Freire, 2020, p. 69).

Dentro desta visdao em que o timido aos poucos encontra coragem para se expressar, o
inquieto aprende a canalizar suas energias, o sonhador descobre como transformar desejos e
sonhos em metas, o professor, novamente, vai além de transmitir o conteudo previsto na série
curricular, crente de que cada licdo ensinada pode, de alguma forma, mudar ao menos um
destino, manifestando o carater e pensamento critico, consciente.

Contudo, “condenar” os trés EEE’s como praticas de ensino ultrapassadas ou ainda, a

principal caracteristica do modelo tradicional de ensino a ser combatida, “substituindo” pelas

® Uma abordagem que vai além da simples aplicagdo de algoritmos e formulas, inspirando conceitos de modelagem
que fomentem a habilidade de compreender, criticar e transformar contextos reais por meio da Matematica.
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novas roupagens presentes em Nacarato (2005), permitiria apenas voltas em cima do mesmo
eixo, pois nas entrelinhas do discurso construtivista'®, os EEE’s ainda estdo 14, camuflados.
Além disso, ha um sistema educacional que nem sempre prioriza a individualidade do
aluno ou o bem-estar do professor, frente a cobranca por imediatos e o foco exagerado em
resultados e avaliagdes padronizadas: “Dentro de cada sala de aula, ‘as perguntas mais
envolventes que as criangas trazem espontaneamente — ‘momentos de aprendizagem’ — tornam-
se aborrecimentos’. A emocao de aprender puxa em uma dire¢do; cobrir o material que caira
no teste puxa para outra [...]” (Kohn, apud Boaler, 2019, p. 66).
Sendo assim, por ndo haver (aparentemente) uma forma de “escapar” dessas trés frentes
(EEE), cabe ao professor, ao aluno, a gestao e, at¢ mesmo, a sociedade, unir-se a elas de modo
a colher delas as melhores praticas, usando aquilo que se tem em funcdo daquilo que se quer
ter. Tamanha empreitada deve ser iniciada perpassando o que ha nas politicas educacionais, as
quais, por vezes, restringem as praticas de ensino-aprendizagem, de modo que entenda-se
curriculo como as experiéncias efetivamente vividas pelos estudantes, € ndo como um conjunto
de prescrigdes, documentos, planejamentos e listas de contetidos disciplinares.
O ato de educar e de aprender coloca alguns impasses que ndo podem ser
negligenciados. Se o sujeito-professor e o sujeito-aluno ndo t€m completo dominio
sobre o processo de conhecimento, temos que levar em conta suas rupturas e
obstaculos, de forma que ndo se abra mao do acesso a tradi¢do cultural [...]. As vezes,
nossas aulas sdo maravilhosas, as vezes horriveis. Ndo € facil ndo sermos
contraditorios, ndo conseguimos dar conta de tudo. Nao temos controle do processo

interno do aluno, mas também ndo temos o controle de n6s mesmos. O professor é
humano, demasiadamente humano (Silveira, 2015, p. 81).

Se ainda hoje nota-se um modelo centrado na reproducdo e na memorizagio'' devido a
fatores observados em décadas anteriores, necessita-se de avangar rumo a um futuro em que o
ensino seja significativo, inclusivo e conectado as realidades e aspiragdes dos estudantes, mas,
antes disso, (re)visitar os conceitos que fundamentam a educagdo € necessario.

Esse caminho requer ndo apenas uma adapta¢do das praticas didatico-pedagogicas
mediadas pelo professor e o seu papel na atual sociedade, mas também, a necessidade de uma
formacao continuada dos mesmos. Para tanto, em relacdo a essa formacao, observam-se ao

menos, duas perspectivas. Segundo Lima; Nacarato (2009, p. 246),

100 discurso construtivista ndo exclui os trés EEE’s, mas lhes atribui novos significados. A explicagdo deixa de
ser apenas transmissdo de contetdos e passa a orientar o pensamento do aluno; o exemplo € tratado como situagao-
problema que estimula a reflexdo e a construgao de estratégias; e o exercicio assume carater investigativo, servindo
para consolidar, de forma significativa, o que foi elaborado coletivamente.

! Praticas em detrimento da compreensio € aplicagdo do conhecimento, uma vez que permite aos alunos apenas
a reprodugdo das informagdes — o ato de decorar — mas que impede a retencdo a longo prazo do conhecimento
construido.
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[...] os modelos de formagao docente, principalmente a continuada, ndo tém dado
conta de transformar as praticas pedagogicas, pois ocorrem de forma vertical, “de
cima para baixo”, sem que o(a) professor(a) seja protagonista, quer de seu
desenvolvimento profissional, quer do seu desenvolvimento curricular.

Ja em relagdo a Silveira (2015, p. 54), “os professores que ndo aprofundam seus
conhecimentos matematicos acabam por nao se filiarem ao discurso matematico, o que
representa [...] consequéncias prejudiciais a Educagdo Matematica [...]”. Nesse contexto,
manter acesa a chama da esperanca e da utopia ndo ¢ tarefa facil, visto que professores se veem
divididos entre o idealismo que os trouxe a profissdo e o pragmatismo imposto pelo cotidiano
educacional e sistematico.

Encontrar-se diante dessas Oticas e seus respectivos posicionamentos, atitudes que
deveriam (em tese) respaldar a ideia de que ensino nao € o que o professor faz ou deixa de fazer,
muito menos em pensar sobre melhorias de ensino sem pensar na aprendizagem, afinal, ¢ esta
ultima juntamente aos estudantes que devem (ou deveriam) ocupar o centro da experiéncia
pedagogica.

No entanto, por conta das visdes ilusorias de que a formagdo continuada garante um
enriquecimento das praticas pedagogicas, vé-se frustragdo nos professores atuantes nas escolas
e a nao aceitacdo de novas praticas ou contribui¢des vindas de terceiros, o que acarreta
repeticoes de discursos que exalam negagao ao novo.

Se apenas a formagao continuada nao ¢ suficiente, faz-se necessario o esfor¢o por parte
do professor em fomentar um posicionamento de interesse por parte dos alunos em relagdo a
aprendizagem, afinal, na Matematica, “o aluno tem que abstrair, penetrar no universo
objetivador e formalizador da disciplina, para poder ler e interpretar o seu texto” (Silveira, 2015,
p. 57). Nessa posicao de agente ativo do processo de aprendizagem significativa, o aluno lida
com a Matematica, através de sucessos € Insucessos.

Apesar dos desafios, insucessos e invisibilidade no processo educativo, o professor
persiste buscando formas de driblar as adversidades. Mas até que ponto o professor ¢ capaz de
buscar essa reinven¢do diaria? Em nosso entendimento, at¢é o momento em que tamanha
reinven¢do e utilizagdo de estratégias — tecnologias, atividades praticas, acolhimento das
dificuldades, empatia e dentre outras — dificultem ainda mais o surgimento de momentos que
alimentam a utopia e ddo sentido a jornada pedagodgica do professor, pois, ainda que a
intervencao pedagogica seja feita de maneira intencionada, cuja finalidade ¢ contribuir com o
aluno de modo a avancar em seu raciocinio, ampliando aspectos e condi¢cdes de producdo do

conhecimento, afirma Fontana (2000, apud Lima; Nacarato, 2009, p. 255):
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O grande desafio foi, e penso que continua sendo, em qualquer trabalho educativo,
aprender a esperar o movimento do outro, o seu tempo de elaboracdo, e a respeitar as
elaboragdes desse outro... Resistir a tentagdo de impor o caminho que parega melhor,
ndo s6 aos NOssos proprios objetivos, mas também para o(s) outro(s). E, nesse jogo, a
busca do equilibrio entre evitar a imposi¢ao de autoritarismos, sem resvalar para uma
postura de falsa naturalidade diante das contradi¢des observadas.

Essa necessidade imediatista em obter compreensdes rapidas, dar-se-a4, em nosso
entendimento, devido a rotina das perspectivas curriculares da modernidade e as referéncias
empresariais'> onipresentes nas politicas educacionais, em todos os seus niveis (Base Nacional
Comum Curricular (BNCC); Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD); Sistema de
Avaliagio da Educacdo Basica (SAEB); Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica
(IDEB); etc.), as quais estipulam prazos curriculares a serem atingidos, ndo levando em
consideracdo que as aprendizagens sdao percebidas em contextos complexos, ndo como
planificagdes inscritas nas prescri¢des curriculares mastigadas em bimestres e sessoes de livros
didaticos.

Diante disso, ha de se lutar por uma educagao emancipadora e significativa iniciada em
Freire (2020) ao afirmar que: “Ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades
para sua propria produgio ou a sua construgio” (Freire, apud, Lima; Nacarato, 2009, p. 257). E
necessario que a escola, como ambiente que constroi cidaddos, admita um olhar atento as
necessidades dos alunos para com as praticas da cidadania.

E notério que a escola fora dividida em “caixinhas” (disciplinas) com o intuito, talvez,
de tentar dar conta da vida e organizar suas agdes. Porém isso ndo significa dizer que a
aprendizagem deva ser unicamente de Matematica, Historia e Geografia, mas sim de vida!
Essas “caixas” sdao apenas os meios, pois o fim da escola ¢ a constru¢ao de um ser cidadao,
democratico e ético, sob uma ética que oriente sentidos.

“Dar aula” é um processo complexo, ndo existem formulas prontas. “Dar explicagdes”
sem que haja didlogo com os alunos, mutas vezes de costas para eles, ndo é suficiente.
Deixar os alunos sem muitas explicagdes ndo € conveniente. Dialoggr com os alunos
pressupde que seja inevitavel o esquema “perguntas e respostas”. E evidente que o
professor fara o papel de dirigente nesse esquema, mas caso o professor ndo obtenha
respostas dos alunos, ele devera conduzir os alunos a uma resposta ou responder por

eles. Se o professor pergunta e ndo obtém respostas, ¢ recomendavel que ele refaga a
pergunta com outras palavras, na tentativa de facilitar o entendimento do aluno. Se ha

12 Essas estruturas — BNCC, PNLD, SAEB, IDEB, entre outras — constituem instrumentos de regulagdo das
politicas publicas educacionais no Brasil. A BNCC define as aprendizagens essenciais que todos os estudantes
devem desenvolver; o PNLD seleciona e distribui obras didaticas alinhadas a BNCC; o SAEB mede o desempenho
dos alunos por meio de avaliagdes padronizadas; o IDEB combina esses resultados com dados de fluxo escolar,
como aprovagao e reprovagdao. Embora essas politicas tenham o objetivo de garantir uma educagdo de qualidade
equitativa, frequentemente operam sob logicas gerencialistas, com metas e prazos que reforgam uma cultura de
resultados. Isso pode reduzir a complexidade do processo de aprendizagem a indicadores mensurdveis e
cronogramas rigidos, desconsiderando os tempos e contextos reais dos sujeitos envolvidos no processo educativo.
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criticas a esse tipo de ensinamento, cabe perguntar se ha outra forma de ensinar
(Silveira, 2015, p. 83).

A utopia de um professor ndo € algo inalcancavel, mesmo a contramdo do processo
vindo de cima para baixo!'®. Essa manifestagdo em acreditar que o conhecimento tem o poder
de transformar, de abrir portas, de construir um futuro mais digno para todos, reacende-se a
medida que no sorriso de um aluno, compreende-se o entendimento de uma ligdo feita em sala,
na gratidao de uma simples e/ou minima inspirag¢do. E o autor complementa:

Rotular o professor como um sujeito que estaria sempre “mal intencionado” é pouco
construtivo. Reconhecer suas falhas me parece salutar. E facil e atraente
responsabilizar o professor pelo fracasso escolar. Esse discurso cabe para o professor
autoritario e para o professor que trata o seu aluno como um sujeito que nao pode

aprender. Desconhecer a limitagdo do professor e o seu constante aprendizado na
pratica docente, me parece mostrar limitagdes (Silveira, 2015, p. 83).

Seguindo esta otica de reflexdo em relagdo a funcao social dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino, € possivel que a Matematica possa deixar de ser vista como um desafio,
este que ja se encontra pré-construido nos guetos sociais € fomentado por discursos e sentidos
que vem de outros e que, por si s, ja estdo prontos, tornando a origem desse discurso, nao mais
localizavel (Silveira, 2015), mas como ferramenta aliada a construcao de uma sociedade critica,
criativa e democratica.

Sociedade esta que enxergue que o ato de ensinar estd associado a criar possibilidades
para que a aprendizagem ocorra, mas nao por um processo enviesado pelos trés EEE’s, onde o
professor contenta-se em explicar o conteudo mediante exemplos praticos e diretos,
direcionando a explicagdo aos exercicios do livro didatico. Mas sim através de um processo
vivido, em meio a conflitos, angustias, idas e vindas nas discussdes entre pares, erros € acertos,
experimentacoes, verificagdes e validacdes, insistindo em uma utopia a qual acredita-se ser
possivel de realizacdo. Afinal, a utopia pode até ser inalcangavel, mas ¢ ela que mantém o

professor em movimento.

13 Nesse modelo, as diretrizes e metas educacionais sdo formuladas por instincias superiores € repassadas as
escolas e professores sem necessariamente considerar as realidades locais, as especificidades regionais e a escuta
dos sujeitos que vivenciam o cotidiano escolar.
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2.2.2. O discurso sobre a Matematica e algumas influéncias para o processo de ensino

A justificativa do ensino de Matematica em ambito educacional, dar-se-4, geralmente,
sob duas 6ticas: devido as aplicagdes praticas e ao desenvolvimento do raciocinio 16gico. Para
tanto, o seu ensino ¢ compulsorio € ndo possui caracteristicas suficientemente atraentes. Nesta
perspectiva, aquilo que constituia uma aplica¢do significativa em determinado periodo da
histéria, em momentos posteriores torna-se quase que inteiramente desprovido de sentido
pratico.

Ainda nesse sentido, construiu-se a ideia de que a Matematica estd em tudo e que, de
diferentes maneiras, € possivel encontra-la. Assim, “[...] procuramos ansiosos por novas ideias
educacionais, que nos fornegam sugestdes de como abordar os conceitos matematicos em sala
de aula de forma eficiente [...]” (Silveira, 2015, p. 121), isto com o intuito de mostrar aos alunos
que a Matematica ¢ aplicavel ao cotidiano, ainda que nem sempre seja possivel diretamente.
Mas como convencer os alunos de que tudo a sua volta, € matematica, € a0 mesmo tempo nao
indicar a presenca dela? (Baruk, apud Silveira, 2015).

A esta pergunta, analisar o recorte “tudo a sua volta, ¢ matematica”, em nosso
entendimento, ¢ a chave para responder a tamanha inquietacdo, uma vez que, nao se trata das
coisas a nossa volta serem Matematica, mas de como a Matematica ¢ encontrada nessas coisas.

Logo, ndo ¢ preciso saber essa Matematica para viver no mundo de hoje, mas ¢ para
viver no mundo de hoje que precisamos dessa Matematica. Assim, s30 0S processos cognitivos
construidos a partir de um determinado assunto/conteudo matematico que, realmente, vem a ser
utilizados e fazerem-se presentes.

Observe a imagem a Figura 3:

Figura 3: Crianga Brincando com uma Caixa de Encaixe

Fonte: Disponivel em: https://images.app.g00.gl/7Pc6GdurvWBeJp4x9. Acesso em 20 de marco de 2025.
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Note que, muito embora a caixa possua alguns formatos abertos para o encaixe das pecas
coloridas, ndo necessariamente a crianga precisa saber que se trata do formato de uma estrela,
um circulo, um hexagono ou talvez um quadrado. Ou ainda, nos espacos referentes as formas
de um animal, como um urso ou coelho, novamente, ndo € necessario que a crianga saiba a que
animais aqueles espacos se referem. Apenas que as pegas se encaixam naqueles espacos.

Brinquedos de encaixe contribuem para o aprimoramento de habilidades de manuseio,
coordenagdo motora e, até mesmo, Matematica. O processo de encaixe requer a identificacao
de formas, tamanhos e cores, estimulando o raciocinio ldgico da crianga e, por sua vez,
incentivando o desenvolvimento cognitivo ao desafiar a mente da crianga.

E também no simples ato de manusear, colocar e retirar pegas, que se encontram as
nocoes basicas de adi¢do e subtracao, ou ainda, ao relacionar as cores e as formas, observa-se
a presenga de padrdes de conexao e selegao.

Quando tais atividades sdo realizadas cotidianamente, gerando estimulos no
desenvolvimento cognitivo, a memorizagao entra em cena: nao se trata da crianca decorar onde
a peca se encaixa, mas através de tentativas e erros, ela memorizou onde e como encaixa-la e,
possivelmente, aprendeu a manusear as pecas. E dai que faz sentido falar em aprendizagem
Matematica, ndo como uma pratica de aplicacao de algoritmos, mas como forma de percebé-la
nas praticas que realizamos.

Caminhando pela ideia de construir sentido naquilo que se estuda, nesse caso, a
constru¢do do conhecimento em Matematica, compete a Educacdo Matematica a busca pelo
estudo e analise das tendéncias nesta area de ensino e, dessa forma, afirma Silveira (2015, p.

119):

Os professores sabem que o aluno tem dificuldades em aprender Matematica, por esse
motivo, constantemente se reinem para preparar aulas em conjunto e unificar
avaliagdes, como também organizam oficinas e aulas de refor¢o, pedem aumento de
carga horaria para ministrar a disciplina, mas o aluno continua com dificuldades em
aprender Matematica. Uma aula pode ser organizada com auxilio de material
manipulavel, com problemas do cotidiano, com fatos historicos, etc., porém os
conceitos ensinados dependem, dentre outros fatores, da sensibilidade e da logica de
cada aluno para que sejam aprendidos.

Na possibilidade de traduzir a sensibilidade para com a aprendizagem do aluno,
emoldura-se o discurso de que o ensino de Matematica deve estar atrelado a sua aplicabilidade
no cotidiano, visto que antes de ingressarem na escola, os alunos sdo solucionadores de
problemas, mas ao adentrarem o ambiente académico (escola) e se depararem com uma

aprendizagem passiva de Matematica, as habilidades de resolver problemas, tipicas da
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constru¢do do conhecimento significativo, sdo perdidas frente as centenas de regras e padrdes
que precisam executar em numerosos algoritmos (Boaler, 2019).

Todavia, esquece-se de que todos tém seu cotidiano, e apesar de esta ser uma palavra
comum a todos, ndo necessariamente este (o cotidiano) o €. Portanto, aproximar ao menos da
realidade da sala de aula, em sua condigao cultural e local, ¢ o0 minimo a ser feito a fim de
valorizar o processo de ensino-aprendizagem.

No entanto, surge nesse contexto, a ideia de se ensinar Matematica baseado somente
naquilo que tem utilidade no futuro, ou ainda, de imediato. Esse pensamento, s6 mostra que o
sujeito ainda ndo compreendeu o verdadeiro objetivo da educacao, pois se fosse esse o objetivo,
tudo o que ¢ aprendido na escola seria inutil: “[...] A cada exercicio feito ou a cada ato
desenvolvido, o conceito do objeto vai se transformando até o momento que o aluno pode
conhecer o objeto e criar o seu conceito (que esta em constante devir), para depois aplica-lo em
diferentes situacdes” (Silveira, 2015, p. 92).

E o processo daquilo que o sujeito vivencia que o modela, permitindo com que
compreenda o mundo e se coloque dentro (ou fora) de um padrao social. Quando hé prazer em
aprender, se quer aprender cada vez mais: prazer, curiosidade e desejo, sdo os principais
motores da aprendizagem. “O sujeito pode perceber, na circularidade de fazer e refazer, a regra
que existe entre um ato e outro” (Caveing, apud Silveira, 2015, p. 94). Logo, ao falar de
Matematica, ndo ¢ preciso que o sujeito assuma o compromisso de ser um matematico, apenas
praticé-la de vez em quando para estimular o cérebro a aprender.

Baseado na perspectiva do aprender a aprender, esfor¢o para com a aprendizagem faz-
se essencial nesse processo. Em Boaler (2019, p. 31), ¢ apresentado um discurso que hoje,
infelizmente, ndo ¢, em nosso entendimento, percebido na realidade da sala de aula:

O fato de os alunos serem treinados em métodos e regras que nio fazem sentido para
eles ndo € apenas um problema para sua compreensdo de matematica. Esse tipo de
abordagem deixa os alunos frustrados, porque a maioria deles quer entender o que

esta aprendendo. Os alunos querem saber como diferentes métodos matematicos se
encaixam e por que funcionam.

Infelizmente, esse discurso hoje € a exce¢do e ndo a regra. O aluno passa a noite toda
conectado as redes sociais e aos jogos digitais. No dia seguinte, ndo consegue se manter
acordado para nada, quem dird para o professor que necessita de um minimo de atencdo para
desenvolver seu trabalho e para o funcionamento por tras de um método resolutivo.

“O professor se esforca para fazer uma demonstragdo e os alunos esperam a formula da
resolucgdo [...] dizem: “Nao sei pra que tudo isso!” e acrescentam “Por que ndo dar direto a

formula?” (Silveira, 2015, p. 128). Uma possibilidade para esse ultimo discurso, em relagdo a
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Matematica, ser hoje o mais proximo da realidade, diz respeito ao (mal) habito dos alunos
reterem na memoria, apenas a formula, esta que € Util, pratica e economica (Silveira, 2015).

Ainda que a aparente inutilidade'* na vida cotidiana do conteido matematico pareca ser
um motivo para desestimular a aprendizagem, vé-se na analogia ao jogador de futebol um
caminho entre sentidos e significados: nos treinamentos, um jogador de futebol precisa levantar
pesos, realizar circuitos, saltar e dentre outros exercicios, mas, durante o jogo, ele “apenas” joga
futebol. O que fica evidente € seu aumento de forga, resisténcia e agilidade.

Aprender Matematica permite que haja um melhor desenvolvimento de raciocinio
logico e tomada de decisdes mais certas, até¢ mesmo em areas onde, aparentemente, ndo seja
vista relagdo alguma com a Matematica: todos os dias alguém manipula informagdes se
aproveitando de falhas logicas para induzir a sociedade ao erro (internet, jornais, discursos,
etc.). “[...] E irénico que a matematica — uma matéria que deveria envolver curiosidade,
pensamento e raciocinio — seja algo que os alunos passaram a acreditar que ndo exige
pensamento” (Boaler, 2019, p. 31).

Ademais,

Existe no contexto da sala de aula uma circularidade de sentidos produzida pelo jogo
de linguagem no qual participam a Matematica, o professor de Matematica e o aluno.
O professor tem que conduzir o aluno na construgdo possivel de uma outra linguagem
a partir da linguagem da matematica, porém essa constru¢do muitas vezes ¢é

insuficiente para que o aluno compreenda, assim ele recorre ao colega que traduz a
linguagem do professor (Silveira, 2015, p. 104).

Vé-se, pois, que “[...] existe uma diferenga entre ver algo que parece fazer sentido e
compreendé-lo bem o suficiente para usa-lo algumas semanas ou dias depois ou em situagdes
diferentes” (Boaler, 2019, p. 35), o que, de certa forma, acarreta ideias presentes no campo da
Matematica, tais como: ser uma ciéncia para poucos; ser marcada pela dificuldade; ser
importante; e dentre outras possibilidades.

Nesse sentido, “[...] o papel do didlogo entre professor e aluno na busca do sentido de
conceitos matematicos estabelece um processo de compreensdao. As possibilidades de
compreender colocam o professor e o aluno em acordo” (Silveira, 2015, p. 108).

As aprendizagens sdo percebidas em contextos complexos, ndo como planificagdes
inscritas nas prescri¢des curriculares que mais restringem as praticas de ensino do que

corroboram com elas. Evidentemente, nesse sentido, ndo se pode esquecer das pessoas que tem

14 A utilizagdo desta expressdo refere-se a percepgdo comum de que muitos conteudos matematicos ensinados nas
escolas, ndo possuem aplicagdes praticas imediatas na vida cotidiana dos alunos. Essa visdo, embora difundida
entre alunos e até mesmo, adultos, ignora o carater formativo e estruturante do pensamento matematico.
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antipatia a8 Matematica, por vezes, at¢ mesmo, medo. Elas sdo muitas. Talvez a Matematica as
paralise em meio a algum tipo de horror.

Contudo, as pessoas que ndo desejam ter contato com a Matematica acabam se privando
de momentos fundamentais de suas vidas. Alguns deles de cunho pessoal, relacionados a
tomada de decisdes importantes, enquanto outros, sociais, politicos, conectados a cidadania que
democraticamente precisam exercer. A Matematica ¢ uma construgdo cultural, mas ndo apenas
1ss0, ela € também reflexo da nossa forma de acessar e transitar em meio a problemas que fazem
parte das nossas vidas, dos quais ndo podemos nem devemos abrir mao.

Sendo assim, se houvesse a possibilidade de alterar os aspectos sociais envolvidos no
processo de ensino de Matematica para com a vida, o que poderia ser feito para mudar os
resultados observados hoje nas salas de aula? Esse ¢ um questionamento que todo e qualquer
professor, em sua funcao social, deve se fazer. Da mesma forma, os demais agentes nesse
processo: alunos, familiares, gestao, sociedade.

E se tratando do aluno, € necessario que ele, também em sua plenitude, compreenda que
se ao ir ao mercado, sabe o que deve fazer, bem como ao ir em um hospital, entende as razoes
para estar ali, que possa entdo pensar no porqué que quando vai a escola e adentra a sala de
aula, ndo sabe qual ¢ o dever dele, muito embora ja devesse estar claro.

Para que o aluno possa saber se esta seguindo corretamente uma regra e no outra, ele
precisa da avaliagdo do professor que emitira seu julgamento. Caso a regra do aluno
ndo esteja de acordo com a regra matematica, o professor precisa compreender a
logica do aluno, para lhe mostrar onde sua regra ¢ falha. A regra surge do acordo e o

aluno sabe que nio pode transgredi-la. A regra é publica, ou seja, ndo existe uma regra
privada, pois o sujeito precisa de outro para legitima-la (Silveira, 2015, p. 172).

Analogamente, entre papeis, direcdes e utopias, a aprendizagem em Matematica ¢ a
influéncia para seu processo de ensino, deve, de maneira geral, caminhar por esta perspectiva,
a qual ndo necessariamente diz respeito a resolucao de um problema de matematica, mas para
além dele. Moreira (2017), faz uma critica a0 modo como relacionam os acertos em testes a
compreensdo dos contetidos estudados, ou seja, respostas corretas ndo garantem uma
aprendizagem significativa.

A avaliagdo escolar, embora devesse abranger mais do que a simples testagem, acaba
sendo fortemente influenciada por ela, o que leva a distorgdes no processo de ensino e
aprendizagem. Nesse contexto, as escolas acabam funcionando como centros de treinamento
para exames nacionais e internacionais, e os professores, como treinadores.

De maneira geral, embora a avaliagdo escolar tenha o potencial de ser um instrumento

de aprendizagem e reflexdo, frequentemente se restringe a verificacdo de respostas corretas em
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provas e testes. Nesse sentido, Luckesi (2011) alerta que, quando a avaliagdo se limita a
quantificar o desempenho, perde seu cardter formativo e deixa de contribuir para o
desenvolvimento integral do estudante, promovendo apenas uma educagdo centrada em notas.

Além disso, a predominancia de exames padronizados direciona o ensino para esses
instrumentos, em detrimento de experiéncias mais significativas de aprendizagem. Hoffmann
(2005) aponta que esse enfoque cria um ciclo de reprodugdo de contetido, em que a
aprendizagem se torna mecanica, fragmentada e descontextualizada, reduzindo a capacidade do
aluno de relacionar conhecimento com situagdes concretas.

Dessa forma, € necessario que a avaliagdo seja compreendida como instrumento de
regulacdo pedagogica, que valoriza habilidades, competéncias e o desenvolvimento critico, em
vez de apenas selecionar ou classificar alunos com base em resultados pontuais.

Em contrapartida, no Brasil, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), uma prova
unica para todo o pais, tem direcionado a educagdo de forma preocupante, uma vez que
condiciona o acesso a universidade e transforma o ensino em preparacdo para o exame. Assim,
escolas sdao valorizadas pela quantidade de aprovacdes no ENEM, desconsiderando diversos
aspectos essenciais da educacao: “Faz sentido a educacdo de um pais inteiro ser direcionada
por uma unica prova? Onde fica a aprendizagem significativa? A diversidade? A
regionalidade?”” (Moreira, 2017, p. 14).

Preparar um aluno apenas para passar em uma prova, como o ENEM, vai contra os
principios de uma boa educagdo, isto ¢, uma formagao: ndo ¢ fazer do aluno um marcador de X
em provas, mas torna-lo capaz de compreender as nuangas do dia a dia, posicionar-se
criticamente e ser um eximio participador.

Nos anos finais do ensino fundamental, esse modelo de ensino centrado na prova e na
memorizagdo comega a se consolidar. Muitas vezes, desde as séries iniciais, 0 processo
avaliativo ja se pauta em testes objetivos e listas de exercicios, o que faz com que as criancas
busquem apenas pela resposta certa, sem compreender o caminho (processo) que as leva até
ela.

Sendo assim, a curiosidade natural, a experimentacdo e o raciocinio — elementos
essenciais na aprendizagem matematica (Sadovsky, 2007) — acabam sendo substituidos por
praticas mecanicas, em que o erro ¢ visto como fracasso e ndo como parte do processo de
constru¢do do conhecimento. Essa logica da resposta tnica vai, aos poucos, moldando o
pensamento dos estudantes e os afastando da compreensdo mais ampla e reflexiva dos

conceitos.
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Além disso, a énfase em avaliagdes padronizadas acaba por transformar o aprendizado
em uma corrida por acertos, € ndo por descobertas. Professores sdo pressionados a “treinar’” os
alunos para as provas, e as aulas passam a girar em torno de simulados e revisdes, enquanto a
exploragdo criativa dos contetidos ¢ deixada de lado.

Assim, o espaco escolar se torna menos um ambiente de investigagdo e mais um campo
de condicionamento, no qual o sucesso ¢ medido pela capacidade de responder dentro de um
formato pré-estabelecido.

Suponho que haja quatro razdes pelas quais outros paises ndo usam questdes de
multipla escolha em seus exames. Primeiro, eles querem avaliar a compreensao, o que
inclui o raciocinio que as criangas fazem e expressam em palavras, numeros ¢
simbolos. O que as criangas escolhem colocar no papel é o melhor indicador do que
elas compreenderam, ndo sua escolha de uma entre quatro opgdes, as quais podem
ndo significar nada para elas. Segundo, os testes de multipla escolha sdo conhecidos
por serem tendenciosos [...]. Terceiro, submeter-se a testes de multipla escolha
cronometrados causa ansiedade e contribui para a nag@o de estudantes estressados que
o0 pais atualmente tem. Quarto, a melhor coisa que os testes de multipla escolha mostra
¢ a capacidade de um aluno de concluir testes de multipla escolha. Alguns alunos siao

bons nesse tipo de prova e se saem bem nelas, enquanto outros, incluindo os que sdo
altamente inteligentes e instruidos, saem-se mal (Boaler, 2019, p. 64-65).

Na escola, os alunos decoram tudo e no fim das contas ndo sabem de nada do que
“aprenderam”. Tudo foi completamente memorizado, mas nada traduzido em significado. As
praticas de despir todo o conhecimento e deixa-lo no mais superficial, onde o objetivo ¢ apenas
memorizar uma frase, gravar uma musica ou marcar um X na prova, aparentemente, em nosso
entendimento, parte da premissa de que o aluno ¢ incapaz de compreender o que estuda.

No contexto do ensino de Matematica, essa reflexdo revela a importancia de equilibrar
o uso de questdes abertas e fechadas. Enquanto as questdes objetivas permitem verificar
habilidades especificas e rapidas, as questdes abertas favorecem a explicitacao do raciocinio, a
argumentacao e a criatividade dos alunos.

Em Matematica, compreender o “como” e o “porqué” de um resultado ¢é tdo importante
quanto chegar a resposta correta. As avaliagdes que permitem diferentes caminhos de resolugao,
valorizando o processo e ndo apenas o produto, contribuem para a formagao de estudantes que

pensam matematicamente, e ndo apenas respondem mecanicamente.
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2.3. EDUCACAO EM CRISE: DESAFIOS NA ERA DA INFORMACAO

Destarte, as discussdes sobre sala de aula, ensino-aprendizagem de Matematica e o
discurso do professor, apresentam-se como categorias que ndo se esgotam no trabalho cotidiano
na sala de aula, mas que continuam fortemente presentes em atividades de avaliagdo, pesquisa,
planejamento e redirecionamentos de rumos e aperfeigoamentos do trabalho pedagdgico, como
a formagao continuada de professores.

Nas primeiras partes desta pesquisa, discutimos em linhas gerais, a genealogia da sala
de aula e como as dimensdes do ensino contribuiram para moldar algumas das influéncias
presentes no processo de ensino-aprendizagem, mediados pelo professor, direcionados aos
alunos.

Para tanto, a educacdo, em linhas gerais, precisa “educar” a modernidade. Esta ¢ uma
relagdo que necessita ser compreendida pela atual geracdo de alunos e professores, pais e
gestores, sociedade e sistema de governo. Ser moderno €, em primeiro lugar, resolver as
questdes-chave da educacao, para conduzir o processo de modernizagao.

Nesse sentido, 0 mais importante neste discurso ¢ a valorizagdo da educacgao, ciéncia e
tecnologia como patriménio diferencial na busca do desenvolvimento moderno e proprio. E o
investimento mais estratégico, ndo mero gasto social (Demo, 2012).

Do contrario, enquanto ndao se caminha pela perspectiva da mudanga, isto ¢, a
valorizacao do professor como profissdo estratégica, bem como a superagdo, no tempo, de
modelos arcaicos de formacao, para a promocao da qualidade educativa, pesquisas como as da

Figura 4 continuarao a surgir:

Figura 4: Noticias Sobre Educagio!’
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Fonte: Elaboracao propria (2025), a partir de paginas de Noticias (Veja e G1).

15 Revista Veja, disponivel em: https://veja.abril.com.br/coluna/balanco-social/plano-nacional-de-educacao-
completa-10-anos-com-poucos-avancos

Revista gl, disponivel em: https:/gl.globo.com/educacao/noticia/2023/12/05/7-de-cada-10-alunos-brasileiros-
de-15-anos-nao-sabem-resolver-problemas-matematicos-simples-mostra-pisa.ghtml



https://veja.abril.com.br/coluna/balanco-social/plano-nacional-de-educacao-completa-10-anos-com-poucos-avancos
https://veja.abril.com.br/coluna/balanco-social/plano-nacional-de-educacao-completa-10-anos-com-poucos-avancos
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2023/12/05/7-de-cada-10-alunos-brasileiros-de-15-anos-nao-sabem-resolver-problemas-matematicos-simples-mostra-pisa.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2023/12/05/7-de-cada-10-alunos-brasileiros-de-15-anos-nao-sabem-resolver-problemas-matematicos-simples-mostra-pisa.ghtml

41

A falta de cumprimento das metas impostas pelo Plano Nacional de Educagio (PNE)'®,
acabam por reforcar a desconfianca da populag@o na capacidade do governo implantar reformas
nas politicas educacionais. Além disso, contribui com a desmotivacao dos profissionais da
educacdo diante da estagnagdo do setor, este que ja enfrenta enormes dificuldades.

Nesse sentido, o Brasil corre o risco de perpetuar um ciclo de ensino deficiente,
impactando diretamente a qualidade do desempenho dos alunos em avaliacdes como IDEB ¢ o
Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA!7), e comprometendo, por sua vez,
a formacao de cidadaos.

Outrossim, o acesso as informagdes expostas acima dar-se-4 gragas ao avango
significativo das redes e midias digitais atualmente, tornando-se notorio o surgimento de
profundas mudangas para a sociedade, afetando diversos aspectos da vida cotidiana, incluindo
a educacao. No entanto,

[...] a verdadeira concorréncia entre todas as midias, empresas ¢ instituigdes de um
planeta dominado pela economia da informagao vai se dar na sua capacidade de reunir
e de estabilizar uma comunidade ou uma rede social de produgéo de conteido. Uma
comunidade virtual, quando ela é convenientemente organizada, representa uma

importante riqueza em termos de conhecimento distribuidos, de capacidade de acgo e
de poténcia cooperativa (Lemos, 2010, p. 112).

Se, por um lado, o avango tecnologico tem oferecido diversas oportunidades que
corroboram com as melhorias para com a informa¢ao, mas nao sé isso, como também as
aprendizagens, por outro, acaba por expor a fragilidade dos sistemas educacionais: nao
conseguirem, por sua vez, alcangar/acompanhar o ritmo das transformagdes que ocorrem nas
redes e midias sociais/digitais.

Isso nao significa competir em velocidade com as redes ou reproduzir o ritmo frenético
das midias digitais, mas sim reconfigurar o modo de ensinar e aprender, de modo que a escola
se torne (na verdade, reincorpore esse papel de) um espago capaz de dialogar com o presente
sem perder a profundidade do conhecimento.

Acompanhar implica compreender o universo digital em que os alunos estdo imersos,
valorizando-os como parte da realidade contemporanea, a0 mesmo tempo em que se propoe a

desenvolver neles uma postura critica, reflexiva e criativa diante das tecnologias. Trata-se,

16 Trata-se de um instrumento de planejamento de longo prazo que estabelece diretrizes, metas e estratégias para
a politica educacional do Brasil ao longo de dez anos.

17 Trata-se de uma pesquisa trienal com estudantes de 15 anos de todo o mundo, avaliando até que ponto eles
adquiriam conhecimentos e habilidades essenciais para a plena participacdo na vida social e economica. Além
disso, examinam o quao bem os alunos conseguem extrapolar o que aprenderam e aplicar seus conhecimentos em
ambientes desconhecidos, dentro e fora da escola. (Fonte: https://www.oecd.org/en/publications/pisa-2022-
results-volume-i 53f23881-en/full-report/what-is-pisa b84730a6.html#chapter-dle1374-a041fcfled).



https://www.oecd.org/en/publications/pisa-2022-results-volume-i_53f23881-en/full-report/what-is-pisa_b84730a6.html#chapter-d1e1374-a041fcf1e4
https://www.oecd.org/en/publications/pisa-2022-results-volume-i_53f23881-en/full-report/what-is-pisa_b84730a6.html#chapter-d1e1374-a041fcf1e4
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portanto, de integrar as potencialidades das midias digitais ao processo educativo, sem submeter
o0 ensino a logica imediatista das redes.

Observe a Figura 5 a seguir:

Figura 5: Compilado de Videos do Youtube'® que Discutem Sobre a Educagio no Brasil

2 0FRACASSO
%, " DA EDUCAGAC~ |

Dr. Lucelmo Lacerda

Educacdo Baseada erg

& ESCOLA é uma PERDA de TEM
educagao no Brasil

s’\-L‘i 5 capitulos

Fonte: Elaboragdo propria (2025), a partir de videos disponiveis no Youtube

O recorte acima apresenta algumas thumbnails'® de videos do Youtube®®, os quais trazem
como conteudo, discussdes que relatam os rumos que a educagdo tem tomado no Brasil,
infelizmente, um rumo desconexo com a realidade, um terreno polémico, “precisamente pelo
choque entre o que existe e o que seria mister prevalecer ou que se impoe inapelavelmente”
(Demo, 2012, p. 10).

O video “Educacdo Baseada em Evidéncias — Dr. Lucelmo Lacerda [Ep. 094]”,
disponivel no YouTube, aborda a importancia de fundamentar as praticas pedagogicas em
pesquisas cientificas e dados concretos, em vez de se apoiar apenas em intuigdes, tradicdes ou
modismos educacionais. O autor explica que uma educacdo baseada em evidéncias parte da

analise criteriosa de estudos empiricos que comprovam a eficicia de determinados métodos de

1% Acesso ao video “Educa¢io Baseada em Evidéncias™: https://youtu.be/DygK4E2pskc?si=6tsmj64_Ms3bQnr5;
Acesso ao video “Educacdo: a nova pedagogia e os desafios da educagdo”: https://youtu.be/Ow-
79GbjWps?si=tV4iE2-x Aw8XDebk; Acesso ao video “Por que as escolas no Brasil sio um verdadeiro inferno e
ndo funcionam?”’: https://www.youtube.com/watch?v=nlr1XQg6z0E&t=11s ; Acesso ao video “Escola ¢ uma
perda de tempo | o problema da educagdo no Brasil”: https://youtu.be/EEMtS5Mloxk?si=cex7WuzY4iTx-oik.

1% Nome em inglés referente a imagem em miniatura que representa um contetido maior, como um video ou uma
pagina na web.

20 Plataforma online que permite aos usudrios assistir, criar e compartilhar videos.



https://youtu.be/DyqK4E2pskc?si=6tsmj64_Ms3bQnr5
https://youtu.be/0w-7qGbjWps?si=tV4iE2-xAw8XDebk
https://youtu.be/0w-7qGbjWps?si=tV4iE2-xAw8XDebk
https://www.youtube.com/watch?v=n1r1XQg6z0E&t=11s
https://youtu.be/E8MtS5Mloxk?si=cex7WuzY4iTx-oik
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ensino, favorecendo decisdes mais conscientes e eficientes no cotidiano escolar. Essa
perspectiva busca aproximar a educa¢do de um campo mais cientifico, no qual a pratica docente
¢ constantemente revisada e aprimorada a luz de resultados observaveis.

Durante o video, ¢ destacado que ainda ha resisténcias na adogdo dessa abordagem, seja
por falta de acesso dos professores as pesquisas, pela dificuldade em interpreta-las ou pela
manutengdo de concepgdes pedagdgicas tradicionais. O participante do podcast defende que a
formagdo docente deve incluir o desenvolvimento da competéncia para avaliar criticamente as
evidéncias e aplica-las de forma contextualizada, reconhecendo que nem todo resultado de
pesquisa € universal, mas pode servir como referéncia para aprimorar o ensino.

O video “Educagdo: a Nova Pedagogia e os desafios educacao” apresenta uma analise
histérica e conceitual das transformagodes educacionais ocorridas desde o século XIX e dos
desafios enfrentados na implementacdo de novos paradigmas pedagdgicos no presente.
Inicialmente, ¢ explicado sobre o surgimento das novas pedagogias, contextualizando-as como
uma reagao as praticas tradicionais de ensino, marcadas por propostas mais centradas no aluno,
no processo, na experimentagao € na participacao ativa.

Em seguida, o video traga uma linha do tempo, mostrando como ideias progressistas —
muitas vezes influenciadas por movimentos sociais, filoséficos e cientificos — foram
incorporadas ao debate educacional, alterando as concep¢des de autoridade, curriculo,
avaliacdo e papel do professor, enfatizando que, apesar de tais inovagdes serem positivas, elas
enfrentam obstaculos fortes, dentre eles, o tensionamento entre teoria e pratica.

O video encerra sugerindo que o desafio atual ¢ consolidar uma pedagogia que respeite
a individualidade do estudante, promova a formacao critica e ética, e seja capaz de dialogar
com a realidade social — sem perder de vista que cada inovagao precisa ser validada na pratica
cotidiana da escola, reconhecendo seus limites e potencialidades.

O video intitulado “Por que as escolas do Brasil sio um verdadeiro inferno e nao
funcionam?”, aborda de forma critica os inumeros desafios enfrentados pelas escolas no Brasil,
destacando como a infraestrutura precaria, o desestimulo a aprendizagem e a falta de
valorizagao dos profissionais da educacgao contribuem para um ambiente escolar hostil. O autor
aponta que muitos estudantes veem o tempo na escola como um peso, fruto de métodos pouco
empaticos e da desconexdo entre o que ¢ ensinado e a realidade vivida. H4 também uma énfase
na necessidade de reformas que tornem a institui¢do escolar mais acolhedora, flexivel e
relevante para jovens em contextos diversificados.

Além disso, o video problematiza a burocracia excessiva, as politicas educacionais

ineficazes e a escassez de recursos como elementos que perpetuam o ciclo de falhas no sistema.
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O autor argumenta que sem uma mudanca estrutural — envolvendo gestdo, curriculo, formagao
docente e participacdo da comunidade — a escola continuara sendo um espaco de desgaste para
alunos e professores. Ele conclui sugerindo que uma educacdo transformadora exige coragem
para romper tradigdes e priorizar o bem-estar e o sentido de pertencimento no ambiente escolar.

Por fim, no video “Escola é uma perda de tempo | o problema da educagido no Brasil”,
o narrador questiona o modelo tradicional de educagdo desde os primeiros anos de vida,
argumentando que muitas praticas escolares sdo contraproducentes € geram alienacdo em vez
de aprendizado significativo. Ele critica o ensino padronizado, a burocracia e a rigidez
curricular, apontando que a escola muitas vezes nao prepara os alunos para a vida real, mas sim
para obedecer a regras, memorizar contetidos e se encaixar em expectativas impostas. O video
reforca que, para muitos, o ambiente escolar acaba gerando frustracdo e medo, em vez de
curiosidade e engajamento.

Além disso, o autor propde que o sistema escolar deveria ser repensado para priorizar
criatividade, autonomia e aprendizado personalizado. Ele sugere que espagos mais flexiveis,
metodologias alternativas e a valorizacao da curiosidade natural poderiam tornar a educagao
mais significativa. Por fim, ele convida o espectador a refletir sobre as reais finalidades da
escola, provocando uma reavaliagdo critica do que significa “ensinar” e “aprender” no contexto
contemporaneo.

Apos a andlise parcial dos videos, fica evidente que ambos criticam o modelo tradicional
de educagdo, destacando suas limitagdes em engajar os alunos e preparar para a vida real,
apontando problemas como padroniza¢do excessiva, rigidez curricular e desvalorizagdo da
criatividade, sugerindo a necessidade de repensar a escola como um espaco mais flexivel,
significativo e centrado no desenvolvimento integral do estudante.

Todavia ha de se pensar: essa exposi¢ao aos descasos na educagdo, acabam por
prejudicar o sistema educacional de ensino ou seriam contribuintes para perpetuar mudangas
no sistema e eliminar fracassos escolares? Sdo estes e outros, alguns dos fatores a serem

explorados neste topico da pesquisa.
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2.3.1. Quando os nimeros falam, mas ninguém escuta: a estatistica do siléncio

Na Matematica, ha um ramo dedicado a coleta, organizagdo, analise, interpretacdo e
apresentacao de dados. A este ramo, chama-se Estatistica. Seu principal objetivo consiste em
extrair informagdes relevantes em meio a um conjunto de dados a disposi¢ao, extragao esta que
permite a tomada de decisdes fundamentadas em evidéncias. Tamanha importancia ¢ atribuida
a estatistica que, entre as dez competéncias gerais’! da BNCC, a competéncia de nimero sete
enfatiza que o aluno deve:

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar ¢ defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental € o consumo

responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (Brasil, 2018, p. 8).

Observa-se, portanto, que ¢ dever da estatistica auxiliar no processo de tomada de
decisdes em diversos contextos. Ignorar ou suprimir dados estatisticos na formulacao de
politicas publicas, por exemplo, pode levar a consequéncias adversas significativas, incluindo
ma tomada de decisdo, perdas econdmicas e riscos a saude publica.

Como ressalta Jannuzzi (2022), as estatisticas publicas permitem dimensionar demandas
sociais, identificar desigualdades e avaliar os efeitos de politicas implementadas. Dessa forma,
a confiabilidade e a analise adequada dos dados sdo fundamentais, visto que, quando ignorada,
cria uma assimetria de informagdes que pode impedir melhores resultados, sejam sociais ou
econdmicos.

Por outro lado, costuma-se remeter ao senso comum a ideia de que dados estatisticos
podem ser mal interpretados ou manipulados para atender a agendas especificas, levando a uma
desconfianca nas politicas baseadas em dados. Esse ceticismo pode impedir a adogdo de
politicas benéficas, pois as partes interessadas podem questionar a integridade dos dados
apresentados.

Nesse contexto, o pensamento critico assume papel essencial, pois ¢ por meio dele que
se torna possivel distinguir entre uma analise fundamentada e uma manipulagao intencional das
informagdes. Desenvolver essa andlise significa ir além da simples aceitagdo ou rejeicao: €
avaliar fontes, contextos e finalidades, reconhecendo a importancia da estatistica como

ferramenta de compreensao social, mas também seus limites e possiveis distorgoes.

2l As competéncias gerais da BNCC sdo um conjunto de habilidades, conhecimentos, atitudes e valores que todos
os estudantes da educagdo basica no Brasil, devem desenvolver ao longo de sua trajetoria escolar. Elas tém o
objetivo de formar cidaddos criticos, independentes, responsaveis e preparados para os desafios do século XXI.



46

E seguindo a otica do questionamento aos dados apresentados que, torna-se dever das
partes (a sociedade como um todo), ndo apenas questionar, mas também, analisar o que tem
sido feito a respeito para maior beneficio dos cidaddos em diferentes areas. Diante do exposto,
as midias e redes sociais, acabam por contribuir com a disseminagdo das informagdes (boas ou
mas) para o publico conectado. O que irdo interpretar a respeito da informagao passada, cabe a
curiosidade do(a) leitor(a) investigar, compreender ¢ comentar a respeito para, se possivel,
tomar uma atitude.

No caso dos estudantes, a medida que adentram a informa¢do e compreendem o que
devem fazer, seja para buscar a solu¢do de um problema ou comentar a respeito do que puderam
ler, ha uma aprendizagem baseada na investigag¢do e na utilizacdo de ferramentas digitais. Do
contrario, quando encontram-se frente a titulos chamativos e, apenas os observam de relance,
superficialmente, e ndo se debrucam na leitura, apenas havera um texto em sua frente, cuja
finalidade ¢ apenas somar uma nota de participacao ao final do bimestre.

Inimeros especialistas denunciam a influéncia profundamente negativa dos
dispositivos digitais atuais sobre o desenvolvimento. Todas as dimensdes estariam
sendo afetadas, desde o somatico (obesidade, maturacdo cardiovascular), até o
emocional (por exemplo, a agressividade, a ansiedade), passando pelo cognitivo (por
exemplo, linguagem, concentraggo); tantos danos, seguramente, ndo deixariam ileso
o desempenho escolar. Por sinal, a respeito deste tltimo, tudo indica que as praticas
digitais realizadas em aula, para fins de instru¢do, também nao seriam particularmente
benéficas, como parece apontar a maioria dos estudos de impacto disponiveis, dentre
os quais as famosas avaliagdes internacionais PISA. O diretor desse programa

explicava recentemente, a respeito do processo de digitaliza¢do do ensino: “Se algum
efeito tiver, € o de piorar as coisas” (Desmurget, 2021, p. 4-5).

Lidar com um mundo cada vez mais interconectado, complexo e dinamico, mediante a
uma disponibilidade enorme de contetidos a um click de distancia dos jovens, vem a fazer,
talvez, com que a escola, em especial, o professor, encontre-se frente a alguns novos desafios
na era da informacgao, tais como: mediar a dificuldade dos alunos em discernir informacgoes
confiaveis de noticias falsas, ir contra o uso superficial do conhecimento, o que acarreta em um
declinio na capacidade de concentracdo e aprofundamento nos estudos, ou até mesmo,
incorporar estratégias que levem em conta nio apenas o desempenho académico, mas também
o bem-estar emocional, o desenvolvimento integral e a alfabetizagdo midiatica dos individuos.
Tais aspectos serdo melhor discutidos na se¢do 2.4.

Diante dos impasses apresentados, vé-se 0 modelo tradicional de ensino necessitando
de uma reinvenc¢do para preparar os alunos a atuarem de forma critica e reflexiva em um
ambiente saturado de dados. Do contrdrio, a concorréncia ja estd posta em pratica entre o

modelo tradicional de ensino que se faz presente nas escolas, € 0 modelo online presente em
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diversas plataformas de comunicagdo. “De fato, vemos hoje se desenvolver uma concorréncia
entre todas as instituigdes on-line para reunir a maior comunidade possivel” (Lemos, 2010, p.
111).

Segundo Pierre Lévy (2010, p. 29-30):

[...] Buscar o sentido, ou os sentidos da tecnologia é se engajar na via de compreensao
desse destino do homem no mundo. Essa pergunta deve deslocar-se hoje para as
virtualidades e atualidades da informatizagdo do mundo, para os destinos da sociedade
informacional, tendo em vista que estamos nesse modelo e que ndo sairemos dele tdo
cedo. Para tanto, basta pensar como a sociedade da informagdo vem transformando a
sociedade industrial em trés pilares fundamentais: a estrutura em rede (informagao,
comunicagdo), as redes sociais (o outro, as redes sociais, a comunicag¢do) ¢ a
globalizagdo (a desterritorializagdo, a mundializagdo) [...].

Superar esses desafios exige uma mudanca paradigmatica, sendo necessario repensar
diversas caracteristicas presentes no modelo educacional brasileiro, especialmente no ambito
da educacgao basica publica, a qual ha tempos enfrenta processos de descrédito e defasagem em
relacdo as demandas contemporaneas.

De modo geral, pode-se constatar, com base em avaliagdes educacionais de larga escala,
tal como o PISA, SAEB e/ou o Estudo Internacional de Tendéncias em Matematica e Ciéncias
(TIMSS)*?, que uma parcela significativa dos alunos brasileiros apresenta dificuldades em
realizar procedimentos matematicos simples envolvendo as quatro operagdes, interpretagao de
graficos e tabelas ou, ao menos, alcangar o nivel de proficiéncia considerado bésico pelos
referidos estudos®’.

Ainda que tais resultados nao representem de forma uniforme toda a rede de ensino eles
revelam um quadro preocupante no que se refere a aprendizagem média nacional: avaliagdes
em larga escala, permitem a realizagdo de um diagnostico da educacgdo brasileira e de fatores
que podem interferir no desempenho do estudante.

Nessa perspectiva, a avaliacdo torna-se um elemento do processo de formagdo, um
ato de colaboragdo visando a identificagdo de dificuldades a serem superadas e dos
avangos alcancados no processo de ensino-aprendizagem, tanto do aluno como do
professor. Trata-se, portanto, de uma avaliacdo formativa em que “(...) avaliagdo ¢

aprendizagem (...) enquanto se avalia se aprende e enquanto se aprende se avalia”
(Viana, apud D’Avila; Veiga, 2012, p. 9).

Realizada em agosto e setembro de 2023, o TIMSS mediou o nivel de proficiéncia dos

alunos de 4° e 8° ano em Matematica e Ciéncias, com participacao de 44.900 estudantes, sendo

22 O Estudo Internacional de Tendéncias em Matemética e Ciéncias (Trends in International Mathematics and
Science Study” - TIMSS) fornece dados sobre o desempenho em Matematica e Ciéncias de estudantes do 4° e 8°
anos do Ensino Fundamental e seus contextos de aprendizagem.

23 Recomenda-se o acesso aos resultados do TIMSS 2023, disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/timms. Acesso em 14 de janeiro de 2025.



https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/timms
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/timms
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22.130 matriculados no 4° ano, e 22.770 no 8° ano, de escolas publicas e privadas em todo o

Brasil.

Figura 6: Nucleo de Investigagao TIMSS 2023
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Fonte: Inep, com base em IEA (2023).

No caso da Matematica, foram avaliados os dominios de contetidos envolvendo:
numeros; medidas e geometria; dados (em relacao ao 4° ano), e numeros; algebra; medidas e
geometria; dados e probabilidade (em relagdo ao 8° ano). Sobre os dominios cognitivos, foram
investigadas trés categorias: conhecer; aplicar; e explicar.

Com base na Figura 7 e Figura 8 a seguir, observa-se o desempenho médio do Brasil em

sua primeira participacao nesse estudo, que contou com a participagao de 72 paises:

Figura 7: Médias de Proficiéncia no Brasil no TIMSS 2023 - 4° ano
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Fonte: Inep (2023).
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Figura 8: Médias de Proficiéncia no Brasil no TIMSS 2023 - 8° ano
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Fonte: Inep (2023).

Embora a participacdo do Brasil seja um marco comparativo com outras nagdes, com

participagdo de pelo menos 75% em ambas as séries, hd de salientar outras implicacdes que

merecem atengao.

Figura 9: Nivel de Proficiéncia em Matematica no 4° e 8° ano
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Os resultados abaixo do desempenho médio significativo na aprendizagem dos alunos,
ndo demonstram, de forma direta, todas as fragilidades estruturais do sistema educacional
brasileiro, mas permitem inferir a existéncia de fatores que possivelmente contribuem para tais
resultados. Entre eles, destacam-se as desigualdades regionais, a insuficiéncia na formagao
docente e problemas na infraestrutura das escolas, elementos que, combinados, tendem a
reforcar as disparidades educacionais ja existentes.

Mais do que evidéncias conclusivas, esses dados funcionam como indicadores de alerta,
apontando para a necessidade de andlises mais aprofundadas sobre as condi¢des que sustentam
o baixo desempenho médio observado.

Vale ressaltar, que os paises selecionados para comparagao dos resultados com o Brasil
incluem: Chile — por sua proximidade regional e cultural com o Brasil; Espanha e Portugal —
por sua proximidade cultural com o Brasil; Estados Unidos — por ter um sistema federativo e
grande extensao territorial, assim como o Brasil; Canadd — por ter grande extensao territorial,
além de geralmente apresentar alto desempenho; Coréia — pais asidtico que geralmente
apresenta alto desempenho; Finlandia — pais europeu que geralmente apresenta alto
desempenho; Marrocos e Africa do Sul — paises africanos que apresentam baixo desempenho.

Tamanha exposi¢do a nivel internacional, pode gerar pressdes politicas e sociais para
melhorias rapidas e/ou superficiais, sem almejar causas mais profundas para estas dificuldades:
desigualdade socioecondmica; curriculo desatualizado e fragmentado; falta de engajamento
educacional entre as familias e comunidades; ma gestdo de investimento publico educacional.

Todavia, por se tratar de uma primeira participagao no estudo, poderia induzir leitores a
acreditarem que em outros sistemas avaliativos, a educacao basica brasileira nao seria de todo
mal. Contudo, em 2022, enquanto os paises ainda lidavam com os impactos persistentes da
pandemia da COVID-19%*, quase 700.000 estudantes de 81 economias membros e parceiras da
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), representando 29
milhdes em todo o mundo, fizeram o teste do PISA.

O teste, torna-se o primeiro estudo em larga escala a coletar dados sobre desempenho,
bem estar e equidade dos alunos antes e depois das interrupgdes causadas pela COVID-19. Em
sua analise, 31 paises e economias mantiveram desempenho em Matematica desde o PISA
2018.

De maneira geral, as avaliagdes tinham duracdo total de duas horas para cada aluno,

com questdes de multipla escolha e questdes que exigiam que os alunos construissem suas

24 Os detalhes sobre esse evento serdo discutidos na subsegio 2.4.1.
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proprias respostas. Além disso, houve a aplicacdo de um questionario que levou cerca de 35
minutos para ser preenchido, o qual buscava informagdes sobre as atitudes, disposi¢cdes e
crengas dos alunos, suas casas e suas experiéncias escolares de aprendizagem — os diretores das
escolas também responderam a um questionario que abordava a gestao e organizacao da escola,
sendo opcional a aplicagdo de um questiondrio para professores e para os pais dos alunos.

No caso do Brasil, a aplicagcdo do teste aconteceu em maio de 2022, onde 10.798
estudantes participaram — a amostra contemplou 599 escolas, sendo: 73,1% alunos da rede
estadual; 96,5% alunos de escolas da area urbana; 76,4% alunos de escolas do interior; € 81,9%

alunos matriculados no ensino médio.

Figura 10: Amostra de estudantes brasileiros no PISA 2022
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Fonte: OCDE — PISA (2022).

Com base nas aplicagdes do PISA?® 2022, constataram-se os seguintes dados sobre a
participag¢do do Brasil em comparagdo com paises da América do Sul — por sua proximidade
regional e cultural com o Brasil; Espanha e Portugal — por sua proximidade cultural com o
Brasil; Estados Unidos — por ter um sistema federativo e grande extensdo territorial, assim como

o Brasil; Coréia e Finlandia — por geralmente apresentarem um alto desempenho:

2> Disponivel em:  https:/www.oecd.org/en/publications/pisa-2022-results-volume-i_53f23881-en/full-

report.html. Acesso em 14 de janeiro de 2025.
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Figura 11: Médias de Proficiéncia do Brasil no PISA 2022
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Figura 12: Distribui¢@o dos estudantes na escala de proficiéncia em Matematica
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Fonte: OCDE — PISA (2022).

73% dos estudantes brasileiros
nao alcancaram o nivel basico
(nivel 2) em Matematica,
considerado pela OCDE o
minimo necessario para que

05 joVens possam exercer
plenamente sua cidadania.

Entre os paises membros da
OCDE, esse valor (Nivel 1 ou
abaixo) foi de 31%.

Os estudantes brasileiros ndo
atingiram o nivel maximo de
proficiéncia em Matematica.

Com base nos graficos apresentados, observa-se que, em Matematica, o pais obteve

média de 379 pontos, posicionando especificamente no 65° lugar entre 81 paises participantes

(Figura 11). Notavelmente, 73% dos estudantes brasileiros ndo alcancaram o nivel basico de

proficiéncia (nivel 2), considerado essencial pela OCDE para o pleno exercicio da cidadania

(Figura 12). Em contrapartida, apenas 1% dos participantes brasileiros chegou a atingir niveis

avancados (nivel 5 ou superior).

Por outro lado, as escolas particulares tiveram um desempenho superior ao das escolas

federais. E essas duas dependéncias tiveram médias significativamente maiores que a média do

Brasil. Observe a Figura 13:
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Figura 13: Média de proficiéncia em Matematica por dependéncia administrativa e regido geografica
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Fonte: OCDE — PISA (2022)

Esses dados?®, incluindo Leitura e Ciéncias, evidenciam a necessidade urgente de
reformas estruturais no sistema educacional brasileiro, em especial, na rede publica — municipal
e estadual —, para melhorar a qualidade do ensino e promover maior equidade.

Noticias sobre a Matematica sdo comuns na midia. E frequente o uso de dados de
provas como o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA), Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
para medir o grau de proficiéncia dos alunos na disciplina. E os dados geralmente
apontam para uma defasagem na aprendizagem da Matematica. Dados do SAEB de
2019 indicam que apenas 47% dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental tém o
dominio do contedo Matematico. No 9° ano do Ensino Fundamental, esse indice cai
para 18% e, no ultimo ano do Ensino Médio, reduz-se para 5% (INEP, 2021).

Esses testes mostram ndo so a dificuldade que os alunos t€ém com a Matematica, mas
também o seu medo e aversdo a essa disciplina (Oechsler; Kuehn, 2023, p. 294).

Realizar uma leitura geral deste cenario ¢ hoje, uma condicao necessaria frente ao
aceleramento das mudangas sociais e culturais. Mas isso nao ¢ suficiente; ¢ preciso, também,
analisar e avaliar projetos e experiéncias propostos, tirando destes: li¢des, aprendizado e
compreensdes. Sao as analises e interpretagdes, sejam estas estatisticas ou nao, que, em
diferentes contextos, acabam por ajudar a compreender melhor como o professor se constitui e
se desenvolve profissionalmente; quais estratégias e programas escolares podem ser mais
eficazes para um melhor aproveitamento do ensino e da aprendizagem.

E através dos numeros que ha um revelar de desigualdades, problemas sociais ou ainda,
verdades incomodas. Essa caracteristica caracteriza a “estatistica do siléncio” aqui adotada, isto
¢, quando informagdes valiosas existem, tais como as apresentadas nos dados da educacao do
Brasil, mas acabam ndo gerando mudangas significativas (necessarias). A estatistica cientifica,
que deveria ser um farol para a sociedade, muitas vezes se torna apenas um ruido de fundo,

abafado por discursos subjetivos ou pela manipulacdo da informacao (Demo, 2012).

26 Mais informagdes em: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/acoes-internacionais/divulgados-os-
resultados-do-pisa-2022



https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/acoes-internacionais/divulgados-os-resultados-do-pisa-2022
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/acoes-internacionais/divulgados-os-resultados-do-pisa-2022
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Figura 14: Mafalda®’
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Fonte: Disponivel em: https://images.app.goo.gl/rmiSMSbaCYZKf3mfY. Acesso em: 02 de julho de 2025.

Vé-se, pois, que segundo os dados dessas avaliagdes realizadas em larga escala, o Brasil
nao apresenta realidades diferentes das relatadas em pesquisas, trabalhos académicos, artigos,
projetos e dentre outras, que abordam as problematicas encontradas na sala de aula, no sistema
de ensino ou ainda, na educa¢ao como um todo, movimentando apenas o descobrimento do que
ja era (€) 6bvio para uma parcela de agentes da educacao: o professorado. Infelizmente, trata-
se de uma parcela que ndo ¢ ouvida, abrindo margens para o descrédito de avaliagdes que visam
melhorias na educagdo. Logo, ¢ fundamental criar uma cultura de andlise critica e
responsabilidade social, onde os dados sejam nao apenas coletados, mas compreendidos, ou

ainda, ouvidos.

2.3.2. Ossiléncio ensurdecedor dos professores: a voz nao ouvida da educacio

A letra da cangdo “Camalear”?®, do Teatro Magico e Pedro Salomao, lancada em 2021,
apresentada a seguir, se analisada pela 6tica do professor, pode trazer uma reflexdo sobre a
adaptagdo e o autodescobrimento, abordando complicagdes, mudangas € o impacto da pressao

social sobre o individuo. Observe:

O Teatro Magico — Camalear

De tanto me adaptar

Me perdi de onde venho
De tanto me camalear

Ja ndo sei que cor eu tenho

2T A imagem que acompanha esta reflexdo traz a personagem Mafalda, conhecida por sua postura critica e
questionadora. A aparente simplicidade do quadrinho carrega uma ironia profunda: o slogan institucional ¢é
confrontado pela divida da personagem, que denuncia, de forma silenciosa, a distancia entre o discurso oficial e a
realidade vivida nas escolas.

28 Disponivel em: https://youtu.be/ushJHGFze AY ?si=j4PjcGiPIptZYSCj. Acesso em 22 de fevereiro de 2025.



https://images.app.goo.gl/rmi5MSbaCYZKf3mf9
https://youtu.be/ushJHGFzeAY?si=j4PjcGiPJptZYSCj
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De tanto me negar

Me desapareci

De tanto me adequar

Perdi a identidade

Mirando madrugar

Acertei o fim da tarde

Tentando me atentar

Me distrai de mim

Preciso dos meus vicios, me despir!
Ainda tem muito de mim pra dar
Se o espelho ndo reflete mais quem sou
Refago-me pra recomegar
Refago-me pra recomegar

Compositores: Fernando Anitelli, Pedro Salomao.

Em linhas gerais, a letra expressa um eu lirico que, ao longo do tempo, foi se moldando
tanto as situagdes externas que acabaram o fazendo se perder de si mesmo. No trecho, “Mirando
madrugar, acertei o fim da tarde”, este pode ser interpretado como a sensagao de deslocamento
e/ou desorientacao por parte do eu lirico.

Tamanha tensdo entre a necessidade de pertencimento e o risco de dilui¢do da propria
esséncia, fazem parte do que, trazendo para o lado da educacao, em especial, o professor, tenha
neste ultimo um encontro notorio. Segundo Sadovsky (2007, p. 19):

Somos tentados a afirmar que seria interessante preparar os docentes para uma “escola
nova”, que ainda ndo existe, mas, hipoteticamente, poderia existir. Sabemos que essa
opcdo ¢ ilusoria: quando um docente “novo” entra numa escola “velha”, inimeras
vozes se apressam a dar conselhos que rapidamente desarmam os estudantes de
vanguarda com os quais 0s jovens mestres costumam ingressar nas escolas. Pode-se
passar rapidamente de uma posi¢do muito critica do ensino usual para uma visdo

resignada, segundo a qual novas idéias sdo boas, mas so servem para outro cenario,
sempre distinto daquele em que se esta atuando.

Delineia-se, nesse sentido, as transformagdes na figura do sujeito, o professor, estas que
de pouco em pouco o fazem reproduzir técnicas que, talvez, antes julgasse ndo serem as
melhores: o simples ato de copiar uma teoria no quadro e reproduzir velhos exercicios; a
avaliacdo baseada no somatério das notas das provas e/ou simulados; a aula de cinquenta
minutos em que dez sdo para a organizagdo, vinte e cinco para controlar a turma, outros dez
para a realiza¢do da chamada e, os Gltimos cinco minutos para introduzir o contetido.

No trecho “Se o espelho nao reflete mais quem sou”, vé-se um afastamento do proprio
eu (professor), um dilema comum em tempos de hiperexposi¢do, podendo gerar debates, em
linhas educacionais, sobre qual tende a ser a identidade do professorado na era digital, afinal, a
influéncia das redes sociais na autoimagem e os desafios da individualidade em meio as
demandas da sociedade, acabam por moldar novas identidades (talvez contra a propria vontade),

e com 1sso, novos afazeres.
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Seria razoavel pensar que a cangdo Camalear, oferece multiplas camadas de
interpretacdo, estimulando o pensamento critico sobre o posicionamento do professor frente a
educacdo: afinal, diante da realidade educacional no Brasil, o professor esta formando cidaddos

criticos ou apenas treinando alunos para obedecer a um sistema que nao os valoriza?

Figura 15: O que faz um professor?

AFINAL, O NA PIOR DAS HIPéTESES‘

QUE FAZ UM O PROFESSOR FAZ
ROFESSOR? TODA A DIFERENCA.

Fonte: Disponivel em: https://images.app.go0.gl/XPGYnCe2JQVmLCuj8. Acesso em 20 de margo de 2025.

Na tirinha do Charlie Brown, de Charles Schulz, a resposta dada por Charlie a Paty
Pimentinha, sugere que, mesmo em um cenario adverso — falta de recursos, desvalorizacao da
profissdo, dificuldades do sistema —, o professor (ainda) tem o poder de impactar vidas. Isto &,
desde que haja um professor comprometido, este pode ser um fator transformador na trajetoria
dos estudantes. Contudo: “E impossivel transformar a escola de maneira individual: o
funcionamento do ensino obedece a razdes que nao podem ser distorcidas a pura revelia”
(Chevallard, apud Sadovsky, 2007, p. 19).

Problemas com salas de aula lotadas, quantidade absurda de alunos por turma com
jovens que precisam de acompanhamento multidisciplinar negligenciados pelo Estado, falta de
estrutura basica, alimentacao e dentre outras instancias. Somam-se a isso, problemas causados
por visoes distorcidas das matérias a serem trabalhadas na escolaridade da crianga, estabelecida
desde os primeiros contatos.

Se ndo bastasse a desmotivacdo e/ou frustracdo frente a ma gestdo da educagdo bésica
brasileira em todos os niveis, ainda ha de se lidar com a desconsideragdo dos problemas
estruturais, mirando e/ou atribuindo um olhar de negatividade para aquele(a) que sai de casa
mais cedo, possui (talvez) uma dupla jornada de trabalho e que poderia assumir qualquer outra
posicao, mas segue firme acreditando que a educacdo € o caminho para a transformacao social
e que, de alguma forma pode contribuir. A essa pessoa, a esse agente, chama-se de professor(a).

O trabalho da maioria dos docentes — e ndo exclusivamente dos que se dedicam a
matematica — €, hoje, marcado pelo signo da frustragdo: os professores tém a sensagao


https://images.app.goo.gl/XPGYnCe2JQVmLCuj8
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de estar forgando os alunos a ir para um lugar que, aparentemente, ndo os atrai. Falar
do sentido significa obter um tipo de trabalho mais satisfatorio, mais prazeroso. Falar
do sentido, nesse caso, adquire contornos de uma reivindicag¢do (Sadovsky, 2007, p.
13).

A crise na era da informagao, nesse sentido, pode ser vista como uma oportunidade de
transformagao, afinal, hoje os questionamentos, problematizagdes, duvidas, aprimoramentos,
melhorias e dentre outras instancias que dizem respeito a educacio geral, encontram-se mais
transparentes e faceis de serem acessados pelo publico interessado (professores, gestores, pais,
alunos, responsaveis, etc.). Logo, ¢ o momento ideal para serem questionados os modelos
ultrapassados de ensino, em especial, nas escolas publicas, e a partir disto, construir uma nova
visdo de educacao, esta, que esteja alinhada as necessidades e realidades do século XXI.

Para tanto, a concep¢io de mundo implantada através das novas pedagogias®’, por
seguirem um caminho para a humanizagao, ao serem privilegiadas as relagdes professor-aluno
e, sobretudo, a alteracdo no sistema de transmissao do conhecimento, faz com que outras
vertentes acabem sendo esquecidas: autoridade, respeito, ordem, aten¢do e dentre outras.
Perdendo-se a capacidade de fazer com que a sala de aula seja, efetivamente, uma sala de aula.

Pensar a sala de aula como um contexto no qual se desenvolve a atividade matematica
requer também pensar em condigdes para que os alunos sejam levados a formar
conjecturas, procurar formas e valida-las, produzir argumentos dedutivos, arriscar
respostas para as questdes que se formulam, criar formas de representagdo que
contribuam para chegar as solugdes que se buscam, reformular e reorganizar os velhos

conhecimentos a luz dos novos conhecimentos produzidos, generalizar as ferramentas
que vao surgindo e também definir os seus limites (Sadovsky, 2007, p. 55).

Urge, pois, explorar possibilidades de como os elementos relegados nas novas
pedagogias, poderiam coexistir com as mudangas propostas, isto ¢, se haveria possibilidade de
conciliacdo com as inovagdes presentes, sem perder de vista os elementos que sustentam o
processo educacional. Afinal, esse comprometimento impede, talvez, a capacidade de criar um
ambiente que preserve a funcionalidade e os objetivos basicos da sala de aula como espaco de
aprendizagem estruturada.

Todavia, ainda que sejam acordados procedimentos, atualizacdes, metodologias e
possibilidades de um melhor aprimoramento no ensino, o que talvez possa ser (ainda) um
impasse no que tangencia a questdo da escola e a aula para com a aprendizagem, dentre outras

coisas, € a indisciplina.

2 As novas pedagogias ndo se referem apenas a um conjunto de técnicas inovadoras, mas a uma mudanga de
paradigma, em que se volta a aten¢do para uma aprendizagem significativa, participativa e conectada com o mundo
real e digital do alunado.
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Na sala de aula, esse ¢ um fendmeno complexo e multifacetado que afeta diretamente o
processo de ensino-aprendizagem, comprometendo a qualidade da educagdo. Afinal, quando os
alunos ndo conseguem manter a disciplina, a concentracdao e espirito investigativo, ha uma
quebra no ambiente propicio para a constru¢do do conhecimento.

As formas mais frequentes de indisciplina em ambito escolar podem ser vistas no
corredor no patio, nas festas, eventos da escola e na sala de aula. Como se manifestam:
conversas paralelas, dispersdo; professor entra em sala de aula e € como se ndo tivesse
entrado; o professor passa atividades e a maioria dos alunos ndo as fazem, quando a
professora ¢ substituida por outra, ¢ como se fosse dia de fazer bagunga; alunos néo

trazem material; saem no corredor na troca de professores; entre varios outros motivos
(Vasconcellos, apud Hochmann; Evangelista, 2012, p. 274).

Dessa forma, as novas pedagogias, ao serem inseridas na pratica educacional, acabam
por enfrentar desafios que, as mesmas, ndo sabem resolver — a indisciplina. “[...] os problemas
relacionados a indisciplina sdo sérios e que suas escolas t€ém tido dificuldades para lidar com
essas situacoes [...] nem sempre encontram solugdes para o enfrentamento da indisciplina”
(Muller apud Hochmann; Evangelista, 2012, p. 273).

No meio educacional, a visao de indisciplina tende a ser bastante discutida, de modo
que costuma-se compreendé-la como sendo a manifestacio por um individuo ou grupo de
individuos, como um comportamento inadequado e/ou rebelde, este que se traduz na falta de
educagdo ou de respeito pela autoridade presente (Aquino, apud Hochmann; Evangelista,
2012).

E nesse sentido que Goulart (2001), acaba definindo aluno indisciplinado como sendo:
“o0 aluno que esta ocupado com alguma atividade diferente daquela determinada pelo professor
ou ndo combinada com ele. Ou seja, a atividade da crianga indisciplinada ndo tem os mesmos
objetivos da atividade realizada em classe” (Goulart apud Hochmann; Evangelista, 2012, p.
273). Em linhas gerais, ¢ aquele que descumpre as regras.

Diante do exposto, aponta Sadovsky (2007, p. 11):

[...] Como encontrar fundamento para o otimismo, quando a realidade produz
desassossego? Jovens acusados de ndo saber nada; docentes insatisfeitos e cansados
de lidar com adolescentes que parecem desprezar o que eles t€ém a oferecer; distancias
intransponiveis entre escolas frequentadas pelos ricos e as que alojam os pobres;
assimetrias injustas ndo s6 na distribuicdo, mas também nas possibilidades de
aproveitamento dos recursos que circulam; participantes da escola — todos — acusados
de adotar a cultura da facilitacdo. Em que se baseia esse otimismo, quando as crises
sucessivas de que padecemos fizeram estragos de todo tipo — verdadeiros e dificeis de

reparar — e a escola permanece quase paralisada, dilacerando-se como se esperasse
passivamente a sua extingdo?

Ainda que sejam apontados diversos problemas na educacdo, Sadovsky (2007), ndo se

trata de questdes novas, mas de situagdes educacionais que permanecem enovelando-se em
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ambientes difusos cada vez mais na atualidade, refor¢ando ciclos de desigualdades e
distanciando a educagdo de seu potencial emancipador.

Por outro lado, as pesquisas em Educagcdo Matematica — amplamente discutidas em
Sadovsky (2007), Weisz (2009) e Boaler (2019), que, sob diferentes enfoques, defendem a
importancia da pratica reflexiva e da renovagdo metodologica no ensino de Matematica —,
muitas das quais aqui foram teorizadas, tém se destacado como uma pega-chave na genuina
engrenagem do processo de constru¢do do conhecimento significativo, especialmente ao tratar
da atualizacdo e relevancia dos contetidos em Matemadtica, bem como a reflexdo critica para
uma melhoria continua da pratica docente e, a constru¢do de uma identidade profissional
fundamentada pelo otimismo em meio ao campo de atuacao (a escola).

A partir disso, fala-se muito, seja em obras literarias, pesquisas, ou ainda nas redes
sociais, em provocar aulas diferentes, mas a pratica mostra que: escrever no quadro torna-se
chato; videoaulas e sl/ides servem apenas para dormir; faz-se um quiz com um determinado
aplicativo e os alunos optam por ndo participar; leva-se um material impresso, ndo cuidam ou
jogam fora; adota-se a sala de aula invertida, cabe ao professor camuflar a nota ou dar notas
baixas para todos. De maneira geral, ndo ¢ possivel formular receitas prontas para serem
aplicadas a qualquer grupo de alunos (Weisz, 2009).

Diante dos crescentes indices de fracasso escolar que se tornaram notorios ao longo
das duas ultimas décadas do século passado no Brasil e das constantes
responsabilidades que recaiam sobre os profissionais da educagdo por conta dessa
conjuntura, professores comegaram a se ressentir “da falta de reciprocidade entre os

extratos teoricos e o cotidiano de sala de aula” (Senna, apud Fagundes, 2016, p. 288
—289).

Criangas, jovens e adolescentes, precisam de limites, ordem e figuras de autoridade com
as quais possam se orientar, € o professor era essa autoridade. A escola era esse ambiente:
mesmo quando os alunos transgrediam as regras, eles sabiam o que estavam fazendo, hoje nao.
E normal. Principalmente quando os pais também nao sdo agentes de desordem.

Dadas as circunstancias (e outras mais) apresentadas, cada vez menos pessoas querem
ser professores, € 0s que ainda estdo na profissdo estdo saindo por ndo aguentarem mais. A este
efeito, uma espécie de “€xodo de professores”, intitulou-se o “apagdo de professores”, isto ¢, a

falta de professores para dar aulas. Conforme Figura 16:
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Figura 16: O Apagao de Professores™

=i OGLOBO YOO  Kiixsg

filucayen

Mais grave no Norte e Nordeste, falta de
professores é problema que se espalha pelo
pais

MimISEin 243 EQNeaTn pryvit £arnse 03 madidan como levar pmbssanals par Seees enm
mi3ior 3&ficit € Pé-ge-Mela care estudantes de liceaciatura

e s st — 11

§0K M &

otwal e

—t

‘Apagdo’ no magistério: governo criara Pé-de-Meia
para professor

CAMPINAS E REGIAC €5)

SDUCACAD

Da valorizacdo da carreira ao
incentivo na faculdade: o que é
preciso para que jovens voltem a
sonhar com a carreira de professor

Qeac NPTt AGta (WA AU N | ety | T 0E Lo sR
izBrasitQ)

= MHACKIALL ILNTGA MO ADEENTE BOUITRE  Sa00L

Oito em cada dez professores ja pensaram em
desistir da carreira

AR AT (ETOUTIIIEA KA LA Soeao

Fonte: Elaboragdo propria (2025), a partir de paginas de noticias (O Globo 100; Amazonas Atual; G1 e Agéncia
Brasil).

O recorte acima destaca o que algumas publicagdes das redes e midias sociais vem

discutindo: o apagao de professores. Essa realidade, ¢ fruto de uma combinagdo de fatores, tais

como os que foram apresentados anteriormente. Um reflexo claro de um sistema educacional

que afeta diretamente a qualidade do ensino oferecido aos estudantes.

30O Globo 100: disponivel em: https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/noticia/2024/11/27/mais-grave-no-
norte-e-nordeste-falta-de-professores-e-problema-que-se-espalha-pelo-pais.ghtml. Acesso em: 15 de margo de
2025.

Amazonas Atual: disponivel em: https://amazonasatual.com.br/apagao-no-magisterio-governo-criara-pe-de-meia-
para-professor/. Acesso em: 15 de margo de 2025.

Gl: disponivel em: https://gl.globo.com/sp/campinas-regiao/educacao/noticia/2024/12/27/da-valorizacao-da-
carreira-ao-incentivo-na-faculdade-o-que-e-preciso-para-que-jovens-voltem-a-sonhar-com-a-carreira-de-
professor.ghtml. Acesso em: 15 de margo de 2025.

Ageéncia Brasil: disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2024-05/0ito-em-cada-dez-
professores-ja-pensaram-em-desistir-da-carreira. Acesso em: 15 de margo de 2025.



https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/noticia/2024/11/27/mais-grave-no-norte-e-nordeste-falta-de-professores-e-problema-que-se-espalha-pelo-pais.ghtml
https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/noticia/2024/11/27/mais-grave-no-norte-e-nordeste-falta-de-professores-e-problema-que-se-espalha-pelo-pais.ghtml
https://amazonasatual.com.br/apagao-no-magisterio-governo-criara-pe-de-meia-para-professor/
https://amazonasatual.com.br/apagao-no-magisterio-governo-criara-pe-de-meia-para-professor/
https://g1.globo.com/sp/campinas-regiao/educacao/noticia/2024/12/27/da-valorizacao-da-carreira-ao-incentivo-na-faculdade-o-que-e-preciso-para-que-jovens-voltem-a-sonhar-com-a-carreira-de-professor.ghtml
https://g1.globo.com/sp/campinas-regiao/educacao/noticia/2024/12/27/da-valorizacao-da-carreira-ao-incentivo-na-faculdade-o-que-e-preciso-para-que-jovens-voltem-a-sonhar-com-a-carreira-de-professor.ghtml
https://g1.globo.com/sp/campinas-regiao/educacao/noticia/2024/12/27/da-valorizacao-da-carreira-ao-incentivo-na-faculdade-o-que-e-preciso-para-que-jovens-voltem-a-sonhar-com-a-carreira-de-professor.ghtml
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2024-05/oito-em-cada-dez-professores-ja-pensaram-em-desistir-da-carreira
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2024-05/oito-em-cada-dez-professores-ja-pensaram-em-desistir-da-carreira
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Figura 17: Saudade da Professorinha
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Fonte: Disponivel em: https://images.app.goo.gl/hoVHKf2rSH2unzFj6. Acesso em 23 de marco de 2025.

No entanto, embora seja um tema relevante (e necessario de ser comentado), ndo sera
aqui teorizado, merecendo espago em pesquisas futuras, considerando o aumento crescente da
tematica. De modo que, investigar as causas e consequéncias dessa nova realidade, pode ser
uma contribuigdo importante para entender as dindmicas da educagdo no Brasil e propor
estratégias de valorizagdo da carreira docente.

Para tanto, e de maneira intencional, cabe destacar ainda nesta pesquisa, criticas e
sugestoes sobre este “apagdo de professores”, que refletem o pouco da experiéncia do autor no
fendmeno educativo, o qual envolve ensino, aprendizagem, curriculo, contexto e avaliacao, isto
¢, ndo existe um apagdo de professores.

A auséncia de profissionais na sala de aula nao se deve a falta de professores, mas sim
as condi¢des precarias que afastam tantos deles da educagdo, mesmo sendo altamente
qualificados e com vasta experiéncia, optam por outros caminhos diante da desvalorizacao que
enfrentam cotidianamente — salarios insuficientes, jornadas exaustivas, falta de reconhecimento
e imposicdes que limitam sua liberdade pedagogica.

Dessa forma, o chamado “apagdo de professores” ndo deveria ser interpretado como
mera escassez de profissionais formados, mas como um reflexo das condigdes adversas que
afastam esses sujeitos das salas de aula. Com efeito, esse movimento ndo ¢ casual, mas
sintomdtico de um modelo educacional que, ao desconsiderar as reais demandas da profissao,

contribui para a evasao de profissionais da area, tratando-se de um problema estrutural.


https://images.app.goo.gl/hoVHKf2rSH2unzFj6
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Figura 18: Compilado - Apagio de Professores?*!
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Fonte: Elaboragdo propria (2025), a partir de publica¢des no Instagram.

Nota-se que ¢ nessa cultura de publicacdes em redes sociais, onde o ensino ¢ apenas
uma obriga¢do, que o professorado se v€ tentando promover uma aprendizagem significativa
dos conhecimentos ensinados, mas por cairem em um sistema escolar dominado pela testagem,
mas que impde uma (tentativa de) aprendizagem baseada em competéncias, esse publico acaba
por ndo encontrar outra alternativa que ndo seja o afastamento do magistério. O verdadeiro
problema, portanto, ndo estd na formagao dos educadores, mas no desrespeito estrutural que
corroi a profissao € mina 0 compromisso.

Como parte do intuito da pesquisa ¢ verificar o andamento de discursos do tipo no
ambito das redes e midias sociais, os recortes da Figura 18 representam o posicionamento a
respeito desta tematica que, novamente, ndo sera intensamente explorada nesta pesquisa. “Nao
sdo propostas nem argumentos novos, mas podem servir de motivacdo aos que queiram, e

possam, fazer mudangas no seu ensino” (Moreira, 2017, p. 39).

31 Acesso ao post “A satde mental do professor colapsou. E o Brasil finge que a aula continua’:
https://www.instagram.com/p/DHr6sD0tBfP/?utm source=ig web copy link&igsh=cmt0a3hyOXNvM294;
Acesso ao post “Um professor cansado nao esta cansado de ser professor’:

https://www.instagram.com/reel/DIC glGNLt2/?utm_source=ig web copy link&igsh=eDd1b3NkaTEwa2w3;
Acesso ao post “Apagio de professores’:
https://www.instagram.com/p/C5zWhkiNxy6/?utm_source=ig_web_copy_link&igsh=MXZ1ZHF1eGRSNWNuZ
w==.

Acesso ao post “Iceberg da Aula™:

https://www.instagram.com/p/DHUQDSOvDtg/?utm_source=ig_web copy link&igsh=MXR4NGM2dWNnN3
ASNw==.



https://www.instagram.com/p/DHr6sD0tBfP/?utm_source=ig_web_copy_link&igsh=cmt0a3hyOXNvM294
https://www.instagram.com/reel/DIC_qlGNLt2/?utm_source=ig_web_copy_link&igsh=eDd1b3NkaTEwa2w3
https://www.instagram.com/p/C5zWhkiNxy6/?utm_source=ig_web_copy_link&igsh=MXZlZHF1eGR5NWNuZw==
https://www.instagram.com/p/C5zWhkiNxy6/?utm_source=ig_web_copy_link&igsh=MXZlZHF1eGR5NWNuZw==
https://www.instagram.com/p/DHUQDSOvDtg/?utm_source=ig_web_copy_link&igsh=MXR4NGM2dWNnN3A5Nw==
https://www.instagram.com/p/DHUQDSOvDtg/?utm_source=ig_web_copy_link&igsh=MXR4NGM2dWNnN3A5Nw==
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Alterando-se o sentido de culpar algo ou alguém pelo que esta acontecendo na educacao,
as questdes trabalhadas poderiam ser reconfiguradas: o aluno ¢ vitima de um sistema
educacional falho ou protagonista de suas proprias dificuldades? Se o desinteresse pelo
contetdo, as dificuldades de aprendizagem ou os disturbios comportamentais entram em cena,
quem deveria ser responsabilizado por mediar esses desafios e buscar solu¢des? Que processos
sdo desencadeados quando se coloca énfase no que o professor anuncia em relacdo a
(des)aprendizagem dos alunos?

Nunca acreditei em verdades Unicas. Nem nas minhas, nem nas dos outros. Acredito
que todas as escolas, todas as teorias podem ser uteis em algum lugar, num
determinado momento. Mas descobri que ¢ impossivel sem uma apaixonada e
absoluta identificagdo com um ponto de vista.

No entanto, a medida que o tempo passa, ¢ nd6s mudamos, e 0 mundo se modifica, os
alvos variam e o ponto de vista se desloca. Num retrospecto de muitos anos de ensaios
publicados e idéias proferidas em varios lugares, em tantas ocasides diferentes, uma
coisa me impressiona por sua consisténcia. Para quem um ponto de vista seja 1til,
temos que assumi-lo totalmente e defendé-lo até a morte. Mas, ao mesmo tempo, uma

voz interior nos sussurra: “Ndo o leve muito a sério. Mantenha-o firmemente,
abandone-o sem constrangimento” (Brook, apud Alves, 2001, p. 15).

Apesar de serem questdes complexas, destacam os atuais encaminhamentos do processo
educativo e a necessidade de uma visdo integrada, capaz de considerar responsabilidades do
aluno, do professor e as proprias limitagdes e possibilidades do sistema escolar. Mediante ao
avango da educacao online e o uso de tecnologias digitais, enveredar por uma transi¢ao entre a
poeira emanada pelo giz e a conectividade relacionada aos click’s, desloca o papel tradicional
do professor, desafiando-o a lidar com as adaptagdes da atualidade.

O desafio ndo ¢ apenas ensinar, mas envolver, incluir e preparar os estudantes para um
mundo cada vez mais digitalizado e conectado, transformando a relacao entre educadores,

alunos e o conhecimento em um ambiente hibrido e inovador.
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2.4. DO GIZ AO CLICK: O PROFESSOR NA ERA DA EDUCACAO ONLINE

“A questdo primordial ndo é o que sabemos, mas como sabemos”. Esta frase, atribuida
a Aristoteles (384 a. C — 322 a. C.), molda cada uma das palavras que serdo utilizadas no
decorrer deste topico, alertando para a importancia do processo de construgdo do conhecimento
em vez do simples acuimulo de informagdes.

Em nosso entendimento, € em consonancia com as paginas anteriores desta pesquisa,
ela sugere que compreender os mecanismos pelos quais adquirimos conhecimento — como a
observagdo, a experiéncia, a leitura, o estudo, a dedugdo logica e a reflexdo critica — ¢ mais
fundamental do que o proprio contetido que buscamos, por vezes, assimilamos. Uma ideia que
vai de encontro aos ideais de educacao que, certa vez, incentivaram o pensamento independente,
tornando o saber mais significativo, esclarecedor e aplicdvel em meio a cultura vigente.

Sob a o6tica de Pierre Lévy (2010), toda grande revolucao cultural ¢ promovida por uma
mudanca nos meios de comunicagado, seja da oralidade para a escrita, seja desta tltima para os
meios digitais e midias eletronicas de comunicagdo de massa, seja destas para o ciberespago,
de modo que nao vem a ser o meio de comunicagdo que determina a cultura, mas ele a
condiciona. “A evolucdo da comunicagdo na web nos ultimos anos confirmou plenamente a
minha intuicdo fundamental, segundo a qual o ciberespago permite uma liberacao da expressao
publica” (Lemos, 2010, p. 10).

Em vista de um novo quadro desenvolvido no ciberespago, os meios de comunicagao
antes enquadrados pelas midias (jornais, revistas, emissoes de radios ou de televisdo), agora
possuem maior transparéncia, multiplicacdo e velocidade de circulagdo por se fazerem
presentes nas redes sociais (/nstagram, TikTok, Kwai, Facebook, Youtube, dentre outras),
polarizadas por pessoas que oferecem o contetdo, a critica e sua filtragem — Interpretacao
(Lemos, 2010).

Pode-se, portanto, pensar na seguinte questdo: como o ciberespaco e a cibercultura
promoverdo mudangas estruturais no modo como buscamos o conhecimento, como o
legitimamos, e no modo como nos relacionamos enquanto sociedade?

Procuramos levar em conta, através dessa reflexdo, fazer com que o aluno busque
compreender as ideias basicas da aprendizagem, em especial, a aprendizagem matematica e,
quando necessario, saber como aplica-la na resolu¢do de problemas do mundo real, de maneira
intuitiva, evitando receitas prontas ou, at¢ mesmo, o formalismo excessivo, mas mantendo o
rigor coerente, preparando-o assim, para uma aprendizagem significativa, solidificando as

contribuigdes vindas do professor para um melhor aprofundamento.
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2.4.1. Nasce o novo palco do ensino: atores e seus scripts de inverdades

No ano de 2020, o mundo se deparou com uma grande mudanga na vivéncia em
sociedade: igrejas, comércio, escolas, creches, empresas, todas, comecaram a fechar as portas
de seus negdcios mediante a situagdo em que o mundo se encontrava. Deu-se espaco a pandemia
da COVID-19°2. Em linhas gerais, esta foi uma crise global de saude causada por um virus
identificado pela primeira vez na China, em 2019.

A doenga se espalhou rapidamente pelo mundo e acarretou milhdes de mortes na esfera
global. Para conter a transmissdo, medidas como isolamento social, uso de mascaras e
vacinacao em massa passaram a ser empregadas. Além de impactos na satide, a pandemia afetou
profundamente a economia, a educagdo e a vida social, acelerando transformacdes digitais e
reforgando a importancia da ciéncia na resposta a emergéncias.

Desde marc¢o de 2020 estamos construindo respostas para o novo mundo que surgiu
com a pandemia. Novo mundo, novo normal, novas vacinas, teletrabalho, ensino
remoto, novas formas de nos relacionarmos, com distanciamento, mascaras, tudo isso
foram adaptagdes que tivemos de fazer para manter o desempenho e os resultados que
sdo esperados de nos, seja no campo familiar, no profissional, no educacional ou na
vida em sociedade. Nessa nossa nova realidade, as familias estdio em casa —
trabalhando e estudando —, tentando permanecer sis fisica e mentalmente. Algo
bastante complexo, pois a ansiedade, a depressdo e o estresse, que ja eram sintomas

da sociedade do século XXI, aumentaram durante a pandemia (Dias; Pinto, 2020, apud
Dias, 2021, p. 566).

Ainda que ja se tenha passado um tempo desde os eventos da pandemia, nao ha como
deixar de lado que uma das preocupagdes era a de: “como se daria a recuperagao da educagao?”,
a fim de evitar maiores prejuizos para toda uma geracao. A reestruturacao abrupta e profunda
no sistema educacional causado pela pandemia, acelerou a adogdo de tecnologias e mudancas
nas praticas de ensino.

Com o fechamento das escolas no sistema presencial, deu-se lugar ao ensino remoto

emergencial®?

(ERE) como solucao imediata — vale ressaltar que o ERE se difere do ensino
remoto (ER) e do ensino a distancia (EAD), pois esta tltima ¢ uma modalidade consolidada,
com estrutura planejada previamente, plataformas especificas, materiais didaticos proprios e

metodologias desenhadas para o ensino mediado pela tecnologia, tendo o ER como parte de sua

32 Sigla em inglés para Coronavirus Disease 2019, que significa “Doenga por Coronavirus identificada em 2019”.
Causada pelo virus SARS-CoV-2, a enfermidade foi inicialmente detectada na China e rapidamente se espalhou,
sendo declarada pandemia pela Organizagdo Mundial da Satde (OMS) em margo de 2020.

33 O ensino remoto emergencial € uma opgdo improvisada e temporaria para facilitar a educagdo a distincia, sendo
usada em situagdes inesperadas (como a pandemia), para substituir aulas presenciais sem tempo de preparagao,
utilizando-se de tecnologias de informag@o para permitir que os estudantes tenham acesso as aulas e se
comuniquem com os professores.
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estrutura. Diferentemente do ERE muitas vezes, sem planejamento adequado, com uso de
ferramentas improvisadas pelos professores e enfrentamentos didrios de acesso a internet e a
tecnologia para alunos e professores — o qual ampliou a utilizagdo de plataformas e ferramentas
digitais, aulas online e recursos interativos.
No entanto, essa mudanga nas estruturas escolares, evidenciou desigualdades no acesso
a educacdo e impulsionou debates sobre a necessidade de metodologias hibridas mais inclusivas
e eficientes.
Governos e institui¢cdes estdo apoiando milhares de criangas em seus esfor¢os para
mitigar o impacto do fechamento de escolas, para lidar com as perdas de
aprendizagem e adaptar os sistemas de Educacdo especialmente em comunidades

vulneraveis e desfavorecidas, porque reconhecem que existem desigualdades sociais
(UNESCO, apud Dias 2021, p. 566-567).

As reflexdes a serem feitas no mundo pds-pandemia, no que diz respeito a educagao,
sdo temas de artigos e dissertacdes que objetivam ampliar o debate sobre o assunto que ¢
importante para todos. No entanto, muitas das escolas que aderiram ao modelo de ensino
remoto, acabaram por sua vez, reproduzindo as mesmas técnicas que ja faziam parte do ensino
presencial.

Ou seja, antes da pandemia, era comum o aluno se questionar: “para que serve o
conteudo que estd aprendendo na escola?”. Durante a pandemia, com o fechamento das escolas,
talvez nao tenha chegado a utilizar nada do que era tido como importante no ambiente escolar
e, mais tarde, na adesdao ao ensino remoto, as velhas praticas de ensino de conteudos que nao
faziam sentido para os alunos, voltaram a aparecer, sobretudo, no retorno as aulas presenciais
em meados de 2022.

Ora, ¢ possivel que a escola ndo tenha entendido que os alunos percebem muitas das
“inutilidades” ensinadas e que, talvez, seja essa uma das razdes para os altos indices de
desvalorizagdo da educacdo? Como apresentado no topico anterior, em nosso entendimento,
talvez a escola tenha sim percebido isso, no entanto, ndo tem o controle para mediar as agdes
vindas do sistema educacional (de cima para baixo) e, portanto, muitas vezes acaba ndo
reagindo a determinadas imposigdes.

A questdo pedagogica passa por muitas veredas, inclusive a politica [...]. Nao se pode,
porém, sobreestimar a sala de aula, porque ela ¢ apenas parte do fendmeno educativo

escolar; e a escola ¢ apenas uma parcela do fenomeno educativo que se desenrola pelo
processo de nossa existéncia (Morais (org.), 2002, p. 50).

Para tanto, ha quem venha a reagir, visto que o acesso a internet por meio de dispositivos

maoveis, trouxe consigo novas maneiras de ensinar e aprender. Contribuindo com uma didatica
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favoravel e facilitadora, mediante ao avango do ensino para espagos virtuais, a videoaula passou
a ganhar destaque.

Segundo Mussio (2014, p. 341): “O video tradicional nos proporciona avangar ou
retroceder seu conteudo, saltar ou pausar cenas para uma reflexdo, as videoaulas, estando
inseridas no Youtube, passam a promover outras leituras em razdo de sua acessibilidade a
diferentes hipervideos [...]”.

Nesse sentido, a avalanche de informacdes a que a sociedade ¢ submetida e a velocidade
com que surgem e desaparecem, aliadas as novas formas de comunicagdo e midia, trazem
consigo uma nova maneira de enxergar a educacgdo, o ensino e sobretudo, a aprendizagem dos
alunos: “O processo de ensino-aprendizagem nao ¢ estatico. Estamos vivenciando um periodo
de mudanga de paradigmas. O modelo tradicional de ensino tem sido posto a prova diante dos
avangos das tecnologias de informacao e comunicagdo” (Rodrigues, 2014, p. 9).

A videoaula, por sua vez, consiste em um recurso pedagodgico que possibilita a
visualizagdo do conteudo em audiovisual. Geralmente, ¢ ministrada por professores,
depoimento de um profissional da area ou ainda por uma demonstracao técnica. Sua utilizagao
como ferramenta de estudo, aumenta a flexibilidade na aprendizagem — escolhe-se onde, como
e quando sera visualizada —, norteia o aprendizado € a memoria — podendo pausar as aulas para
fazer anotagdes, voltar para assistir mais de uma vez — e trazem autonomia ao aluno — escolha
do préprio caminho do aprendizado.

Contudo, ha de se levar em consideragao que com o crescimento das redes sociais € a
mudanca no consumo digital, a videoaula como modelo de apoio as aulas vistas na escola, tem
sido cada vez mais substituidas por formatos mais curtos e superficiais, isto quando sao
acessadas pelos jovens para fins educacionais:

O consumo recreativo do digital — em todas as suas formas (smart-phone, tablets,
televisdo, etc.) — pela nova geragéo ¢ absolutamente astrondmico. A partir dos 2 anos,
as criangas dos paises ocidentais acumulam diariamente quase 50 minutos diante da
tela. Entre 2 e 8 anos, esse tempo é de 2h45min. Entre 8 e 12 anos, os jovens passam
aproximadamente 4h45min diante dela. Entre 13 e 18 anos, eles chegam perto de
7h15min. Ao fim de um ano, isso totaliza mais de 1.000 horas para um aluno da pré-
escola (1,4 més), 1.700 horas para um estudante do nivel fundamental (2,4 meses) e
2.650 horas para alunos do ensino médio (3,7 meses) [...]. Ao longo dos 18 primeiros

anos de vida, eles representam o equivalente a quase 30 anos letivos, ou, se
preferirmos, 15 anos de um emprego em tempo integral (Desmurget, 2021, p. 4).

Para que o tempo de tela seja significativo e construtivo, mediar sua utilizagcdo em usos
escolares e recreativos, faz-se necessario. No entanto, afirma Desmurget (2021, p. 15), que “as

novas geragdes experimentam também dificuldades assustadoras para processar, selecionar,
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ordenar, avaliar e sintetizar as massas gigantescas de dados armazenados nas entranhas da
Web”.

Hoje, muitos conteudos educacionais presentes nos videos, sdo limitados a “macetes”,
truques rapidos e até dancas com férmulas decoradas (no caso da matematica e da fisica, por
exemplo), em busca de engajamento ¢ maior alcance do publico. Isso acontece porque o
algoritmo do Youtube e de outras redes sociais, como Kwai e Tiktok, priorizam videos curtos e
de alta reten¢do, em detrimento de explicagdes mais aprofundadas. Isso ndo significa dizer que
o contetido educacional informativo (mais préximo do ensino visto na escola) deixou de existir,
ele apenas ndo possui tanto destaque.

Nesse sentido, ¢ comum que criadores de conteudo optem por formatos de videos que
maximizem visualizag¢des e curtidas, deixando de lado a preocupagdo com a compreensao real
dos temas e a abordagem correta dos contetidos, o que impacta diretamente a aprendizagem:

[E]m geral, a capacidade dos jovens de refletir sobre as informagdes na Internet pode
ser resumida em uma palavra: desoladora. Nossos nativos digitais podem ser capazes
de flertar com o Facebook e Twitter enquanto, ao mesmo tempo, ‘sobem’ uma selfie
para o Instagram e mandam uma mensagem de texto para um amigo, mas quando se
trata de avaliar informagdes que desfilam pelos canais de midia social, eles logo ficam

perdidos [...], o problema ¢ tdo profundo que chega as raias de uma “ameaca a
democracia” (Desmurget, 2021, p. 15).

Na o6tica de Desmurget (2021), podemos observar alguns recortes que representam

algumas destas situagdes que impactam a aprendizagem:

Figura 19: Método de Resolugdo de Multiplicagdo — Recorte do Instagram*
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Fonte: Elaboragao propria (2025), a partir de uma publicag@o no Instagram.

34 Disponivel em: https:/www.instagram.com/p/CQKGTzXDn73/. Acesso em: 31 de julho de 2025.



https://www.instagram.com/p/CQKGTzXDn73/

69

Na figura acima, ha trés pessoas, cada uma resolvendo a mesma operagdo de
multiplicacdo: 31 X 12. No entanto, no quadro negro, um dos alunos resolve pelo método
chinés — a esquerda (decompondo o niumero 12) — enquanto outro aluno pelo método japonés —
a direita (através das linhas) —, de modo que, abaixo, o criador de contetido resolve pelo “método
da decomposi¢do” (decompondo o numero 30).

Enquanto o tempo do video passa, é notério que o criador de conteudo apenas nos
ultimos instantes decidiu resolver o problema, e o fez “mais rapido” do que os outros dois,
saindo de cena e deixando a mostra as trés resolugdes completas.

Note que, ao final do desafio, as trés maneiras de resolver o problema foram finalizadas,
sendo uma mais rapida que a outra e todas, com a mesma resposta, indicando que,
independentemente da maneira que se faca, o resultado serd o mesmo. Logo, ¢ comum que o
estudante opte por seguir o caminho mais curto, isto €, apresentando uma resposta mais pratica
e que tome menos tempo de resolucgdo.

Nesse video em especifico, o método da decomposicao usado pelo criador de contetdo,
aparentemente ¢ mais rapido e, usualmente ¢ mais utilizado em sala de aula, seja a partir de sua
apresentacao nos livros didaticos, em listas de exercicios, ou qualquer outra ferramenta de
apoio. Todavia, ¢ comum que apenas um método de resolucao seja apresentado, o que faz com
que usudrios das redes sociais, a0 se depararem com outras formas de resolugdo, fiquem
inquietos por elas parecerem “mais simples/praticas” do que aquelas mostradas em sala de aula.

Na figura a seguir, optamos por apresentar como possivelmente a resolucao do calculo
31 x 12, seria apresentado em um livro didatico de matematica, de modo a serem feitas

algumas consideragdes sobre a resolugao apresentada pelo criador de contetido do video acima:

Figura 20: Método Tradicional da Multiplicaggo

31
X 12

62 — 2x31
+ 31 — 1x31

372

Fonte: Autoria Propria (2025).

Observe que através do “método tradicional”, ha uma sequéncia de passos logicos a
serem feitos, sendo o primeiro deles, posicionar os fatores (31 e 12) um abaixo do outro, colocar

o sinal da multiplica¢do (X), finalizando com uma linha horizontal que leva ao passo seguinte.
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Na sequéncia, abaixo da linha, sdo colocados os resultados das multiplicagdes (indicadas em
azul) devidamente, respeitando a classe e as ordens (unidade, dezena e centena), juntamente do
sinal de adi¢o (+) e mais uma linha horizontal que separa o célculo do passo final. Por fim, ao
serem somados os numeros da etapa anterior, ¢ estabelecido o produto (resultado da
multiplicagdo) entre 31 e 12, obtendo 372.

O algoritmo da multiplicacdo (método tradicional) é usualmente apresentado nas aulas
de matematica nas séries finais do ensino fundamental, € costuma ser o meio mais utilizado
pelos alunos para resolver problemas e contas envolvendo a multiplica¢do. Voltando ao video
apresentado, ¢ notorio que este método ndo veio a ser utilizado, mas uma variacao dele (a
decomposicao de fatores) foi apresentado de duas maneiras diferentes, sendo uma pelo aluno
da esquerda e outra pelo autor do video.

O curioso, nesse caso, ¢ que o aluno que utilizou o método chines (a esquerda),
prosseguiu com a resolucao passo a passo de uma decomposi¢do, valendo-se da propriedade
distributiva da multiplicagdo?, enquanto o criador de contetdo, omitiu os passos do seu calculo
para parecer mais pratico. Colocando lado a lado a resolugao completa de cada um, através da
decomposicao, verifica-se que apenas o numero a ser decomposto (12 ou 31) € o que de fato
muda entre uma conta e outra, pois na realidade, o método apresentado pelos dois € o mesmo,

nao havendo magica ou truque para uma resolugdo mais rapida da conta:

Figura 21: Comparagdo de Multiplicagdo por Decomposi¢do

31 x 12 31 x 12

D e N
31 x (10+ 2) (304+41) x 12
31x 10 + 31x 2 30x12 + 1 X 12
310 + 62 360 + 12

372 372

Fonte: Autoria Propria (2025).

35 A propriedade distributiva da multiplicagdo estabelece que, ao multiplicar um niimero pela soma (ou pela
diferenga) de outros dois, o resultado serd o mesmo que multiplicar esse numero separadamente por cada termo e
depois somar (ou subtrair) os resultados. Em linguagem matematica: a- (b +c) =a-b+a-c
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O problema comeca quando resultados praticos, sdo simplesmente aceitos sem qualquer
validagdo®®. Sendo assim, basta um contraexemplo para mostrar que alguns dos métodos

presentes em videos curtos, sdo falhos, como mostra a Figura 22 a seguir:

Figura 22: Compartilhando Desinformagdo®’

{ Reels Q @ @ | Reels @)

Multiplication Trick

33 «[3 3
K2 1~

6 3 693 !
s l_?l |

Fonte: Elaboragdo propria (2025), a partir de uma publica¢@o no Facebook.

O método utilizado no video, consiste em multiplicar as unidades de cada nimero entre
si, seguido da multiplicagdo das dezenas entre si, somando os resultados obtidos e colocando
entre os valores encontrados anteriormente. O resultado, acaba sendo o produto dos nimeros,

como mostra a adaptagdo a seguir:

Figura 23: Resolucdo Adaptada

1
2:’ ‘31:3
x3=6 | 3 | 3%
AN

X3 3
69 3

6+3=9

Fonte: Autoria Propria (2025)

36 Na Matematica, um resultado valido é obtido por meio de uma consisténcia logica, isto é, de um axioma ou
teorema previamente aceito, sem contradi¢des, uma justificativa que verifique a veracidade da informagao para
todos os casos dentro do contexto estabelecido — uma demonstragao.

37 Disponivel em: https:/www.facebook.com/share/r/163BqQWjkt/. Acesso em: 31 de julho de 2025.
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Agora vamos aplicar o mesmo método com outros valores:

Figura 24: Um Contraecxemplo®®.
_ 2 4 -
2xXx1=2 2X4=28
X1 2 -

\u e 4

~ . 2108 —
\

2+8=10

Fonte: Autoria Propria (2025).

Aplicando o método de acordo com o que foi apresentado no video, o produto entre 24
e 12 seria 2108, o que ¢ um erro, visto que 24 X 12 = 288. Sendo assim, a utilizacdo de
métodos equivocados para a resolucdo de operagdes matematicas, tal como foi apresentado,
pode ocasionar, a curto prazo, em pequenos erros em calculos basicos, mas a longo prazo, em
graves consequéncias no processo de ensino-aprendizagem.

A reprodugdo de estratégias incorretas, sem a devida andlise critica, acaba por nao
possibilitar a compreensdo dos significados por trds dos algoritmos, gerando, segundo
Sadovsky (2007) o comprometimento ndo apenas da aprendizagem pontual de um contetdo,
mas também a confianga do aluno em relacdo a propria capacidade de raciocinar
matematicamente.

Analisando as consideragdes feitas anteriormente, uma énfase a ser complementada ao
método apresentado, seria a quantidade de compartilhamentos feitos em relagdo ao video, isto
¢, 1,6 mil compartilhamentos e 12 mil curtidas — até¢ o presente momento em que se encontra
esta pesquisa —, evidenciando um fendmeno preocupante: a viralizacdo do engano mascarado
de uma praticidade.

A alta adesao do publico — medida por curtidas e compartilhamentos — revela o poder
de atra¢do de contetidos aparentemente simples, rdpidos e “mdagicos”, que podem prometer
resolver problemas matemadticos de forma instantanea, mas sem qualquer fundamentagio
conceitual. Aqui, chamaremos este fendomeno de “Pedagogia do Atalho”, onde a compreensao

¢ sacrificada em nome da praticidade superficial, seguida de uma validagdo social.

38 Um contraexemplo € um caso especifico que demonstra que uma afirmagdo matematica geral é falsa. Ele serve
para refutar conjecturas, proposi¢des ou hipdteses que foram formuladas sem uma prova rigorosa de sua
veracidade.
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A “Pedagogia do Atalho” surge como uma resposta sintomatica de um tempo em que a
rapidez da informagdo — através de diferentes redes e bolhas — se sobrepde a densidade do
conhecimento. Trata-se de uma pratica pedagogica ndo institucionalizada, isto é, baseada em
referenciais tedricos, aplicada em campo e desenvolvida com o passar dos anos por professores,
pesquisadores e estudiosos da area, mas amplamente difundida nos ambientes digitais, na qual
o aprendizado ¢ substituido pela mera execucao de procedimentos — muitas vezes infundados —
e a reflexdo € preterida pela urgéncia de resultados imediatos.

Essa “pedagogia”, em nosso entendimento, reflete o comportamento de uma geracao
habituada a l6gica das redes sociais, por meio de likes, compartilhamentos e recompensas
instantaneas em seu feed, condicionando o alunado — e demais usudrios — a buscar solugdes
prontas em detrimento da constru¢do 16gica do raciocinio. A motivacao inicial desse fendmeno
parece estar vinculada a promessa de “facilitar o aprendizado”, mas, paradoxalmente, gera uma
(des)aprendizagem fragil, volatil e dependente, baseada em exemplos convenientes.

No ambito docente, isto €, no chdo da sala de aula, essa “pedagogia” se apresenta
também como armadilha: diante da sobrecarga de trabalho, da pressdo por resultados e da
necessidade de engajamento, muitos professores acabam recorrendo a métodos simplificados
que garantem atencdo momentanea, mas ndo consolidam o saber. Sendo assim, a medida que
os conteudos vao avangando e necessitando de suporte dos conteudos anteriores, ¢ possivel que
0 “macete”, ou nesse caso, o “atalho” apresentado, ndo venha a funcionar em determinada
situagdo, ocasionando em uma quebra logica de sentido e continuidade do assunto — mas nao
foi ensinado dessa forma, por que nao funciona mais?

A auséncia de tempo para reflexdo e a constante comparagao entre o ritmo da sala de
aula e o dinamismo dos ambientes digitais, produzem um cendrio em que o professor se vé
compelido a “competir” com o entretenimento, e ndo a dialogar com ele — eu vi em um video
um jeito bem mais facil de resolver isso! Essa tensdo evidencia uma dificuldade estrutural da
educacdo contemporanea: equilibrar inovacao e profundidade, tecnologia e sentido, velocidade
€ compreensao.

Dessa forma, a logica de “entender para resolver” ¢ substituida pela logica do “fazer
para parecer que entende”. Nesse contexto, o erro deixa de ser oportunidade de aprendizagem
e passa a ser evitado, pois 0 modelo recompensa a performance, ndo o processo, produzindo
um ciclo de superficialidade que compromete a propria capacidade critica e investigativa do
sujeito. Problematizar a chamada “Pedagogia do Atalho” implica reconhecer que ela ndo nasce
da ma vontade dos alunos ou da falta de rigor dos professores, mas de uma conjuntura

sociotecnologica que redefine as formas de ensinar e aprender.
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No entanto, ¢ possivel encontrar videos contendo explicagdes como a apresentada
acima, com uma legenda indicando que o macete nao ¢ valido para todos os casos. Como mostra

o recorte de um outro video na Figura 25 a seguir:

Figura 25: Método de Resolugio de uma Raiz Quadrada — Recorte do Instagram™

Fonte: Elaboragdo propria (2025), a partir de uma publicag@o no Instagram.

No método apresentado, para determinar a raiz quadrada de um ntimero, basta somar os
algarismos do radicando e subtrair o resultado pelo indice. Na Figura 25, ¢ possivel perceber
que, com base na resolucio, o macete apresentado de fato deu certo, uma vez que ¥25 = 5
(Lé-se: raiz quadrada de vinte e cinco é igual a cinco), ou ainda, a V64 = 8 (Lé-se: raiz
quadrada de sessenta e quatro ¢ igual a oito).

No entanto, deve-se levar em consideracdo que esta técnica ndo ¢ valida para todos os
casos! Ao menos nesse post, o proprietario da conta do Instagram fez questdo de deixar na
legenda do video: “Alguns macetes legais, mas ndo funciona com todos. Todo cuidado ¢ pouco”
(grifo nosso). Em Matematica, para que um resultado seja valido para todos os casos, faz-se
necessaria uma demonstra¢do, como discutido anteriormente, o que leva a uma generalizagao
e, consequentemente, uma utilizagdo para quaisquer situagdes com caracteristicas semelhantes.

Como contraexemplo ao caso apresentado, basta pensar na 3/49 (Lé-se: raiz quadrada
de quarenta e nove), pelo exemplo, temos:

V49=4+9-2=13-2=11

39 Disponivel em: https:/www.instagram.com/p/CsZ1{BZNGOk/. Acesso em: 18 de agosto de 2025.
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O que ¢ um absurdo, visto que:
11 x 11 =121
E como 121 ¢ diferente de 49 (121 # 49), o resultado ¢ invalido.
Por situagdes como esta, ¢ comum haver repercussdes como a do video a seguir, que

gera um paralelo entre como ¢ na rede social e como sera durante a avaliagdo:

Figura 26: No Insta X Na Prova — Recorte do Instagram*’

Fique atento
para nao levar
fumo. Kkkk

Curtichas

f Soguir l
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#Cuidado s JUe VOOE Y&r pot el

Entdo vl estudar 1t

Fonte: Elaboragdo propria (2025), a partir de uma publicag¢@o no Instagram.

Infelizmente, pelo consumo da informagao sem a analise cuidadosa da situagao por parte
dos usudrios das redes sociais, acaba que o aluno, por sua vez, ndo verifica a legenda, ou nao
testa com outros exemplos, e reproduz situagdes como esta, em sala de aula e nos exercicios,
alegando que “se o resultado deu igual ao correto, entdo ¢ valido” (grifo nosso).

Do ponto de vista educacional, trata-se de um desafio sério visto que: muitos estudantes
entram em contato com esses videos antes mesmo de terem o conteido formalmente
apresentado na escola, criando confusdes conceituais e expectativas equivocadas sobre o
aprendizado matematico. Para o professor, isso impde a necessidade ndo apenas de ensinar, mas
de desconstruir falsas ideias, o que exige tempo, escuta e estratégias intencionais de mediagdo

critica.

40 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/Ce95t5Zj1Ba/. Acesso em: 18 de agosto de 2025.
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No caso a seguir, além do video, foram selecionados alguns comentarios do ptblico que

fazem parte do cotidiano da sala de aula, observe:

Figura 27: Por que Nao Ensinam Assim na Escola? - Recorte do Facebook*!
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M0 sud vida 48 escols enTmEm 0 amigo do meu amigo ¢ meu amigo
sla devenin ensinar < jais soma e ¢ va o sinal amigo do meu Inkmigo & meu inimigo
empresndedoriamo, educacio Inimigo do meu smigo & mieu inimigo
financeira Sinnig diferentes diminuiu 2 conserva INimigo do meu INImigo & meuy

Curtir Responder o sinal do malor amigo®™
9 2 Curtir Responder @8 1

Ver as 58 respostas anteriores Ver as 16 respostas anteriores Ver as 10 respostas anteriores

Fonte: Elaboragdo propria (2025), a partir de uma publica¢do no Facebook.

No recorte do video da Figura 27, o proprietario da conta no Facebook apresenta um
método “simples” de realizar a soma ou subtragdo entre nimeros inteiros, isto com o intuito de
mostrar quando um nimero obtém resultado negativo ou positivo dada a operagdo matematica
a ser realizada.

No video, € dito que “muitos alunos confundem o sinal do nimero no final da operagao,
€ para que isso ndo acontega, basta observar o nimero juntamente do sinal e escrever a
quantidade correspondente” (grifo nosso). Em seguida, fazendo pares com os sinais positivos

(+) e negativos (—), o que sobrar no final, acaba sendo o sinal a ser utilizado na resposta.

4! Disponivel em: https://www.facebook.com/share/r/1CtHnFKX1E/. Acesso em: 17 de margo de 2025.
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No primeiro caso, na soma de —4 + 3 (Lé-se: menos quatro mais trés), o resultado ¢ —1
(Lé-se: menos um), isso porque € possivel escrever quatro sinais negativos e trés sinais
positivos. Realizando os pares, sobra um sinal negativo, logo, —1 ¢ a solu¢do do problema.
Analogamente, no segundo caso, —3 + 5 (Lé-se: menos trés mais cinco), o resultado ¢ +2 (Lé-
se: mais dois), afinal, escrevendo trés sinais negativos e cinco sinais positivos e, realizando os
pares, restam dois sinais positivos, logo, +2 ¢ a solu¢do do problema.

A questdo que fica é: e quando os nimeros sdo bem maiores? Por exemplo, —12356 +
322, seria necessario escrever 12356 sinais negativos e 322 sinais positivos? Afinal, se a
técnica pode ser utilizada em niimeros menores, também poderia ser utilizada em nimeros
maiores. Sendo assim, a questdo inicial “Por que ndo ensinam isso na escola?” (grifo nosso),
acaba ganhando algumas respostas similares ao que se presencia em sala de aula, pelos proprios
usudrios da rede social em questdo, nesse caso, o Facebook.

O primeiro comentario destacado, revela uma indignagdo por parte do usuario, no que
diz respeito a necessidade de utilizacdo de uma informagdo como essa na vida, sugerindo
possibilidades do que a escola deveria ensinar. Isto €, a tdo famosa frase “Para que serve isso?”
(grifo nosso) novamente ganha destaque. Na 6tica de Boaler (2019, p. 5): “A matematica de
que as pessoas precisam nao ¢ a do tipo que se aprende na maioria das salas de aula. As pessoas
nao precisam decorar centenas de métodos-padrao. Elas precisam raciocinar e resolver
problemas, aplicando métodos flexiveis as novas situagoes”.

Nao entraremos na discussdo profunda do que a escola deveria ou nao ensinar, ou ainda,
em justificativas para o ensino de nimeros inteiros, ¢ dentre outros conteidos da Matematica
na educagao basica. O que pode, ou deveria ser observado pelos usuarios das redes sociais em
uma situagdo como essa, vai além da sua vivéncia social. Segundo Pais (2013, p. 90):

Quando se trata de comunicar o saber escolar, passamos a utilizar simbolos
semioticos, cuja compreensio estende-se para um contexto bem mais amplo do que o
nivel pessoal. O desafio na compreensdo da linguagem decorre da auséncia de
estrutura logica no estabelecimento dessas conexdes. Diversas teorias cognitivas sio
concebidas a partir de modelos nos quais sdo priorizadas certas articulagdes. Porém,
mas diante das multiplas diferencas inerentes a educacdo, esses modelos sdo criagdes
isoladas. A eficiéncia dessas articulagdes na educagdo esta associada a condi¢do de

haver outras pessoas que compartilham o significado de simbolos e de ideias. Esse ¢
o caminho conflituoso de constru¢io da objetividade.

O que Pais (2013) reflete, enfatiza os diferentes tipos de tratamento que podem ser feitos
no que diz respeito a utilizagdo da Matematica, isto €, para aqueles que ndo veem uma utilidade

pratica dela e, por sua vez, a condenam, acabam por ignorar o trabalho de outras pessoas que
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utilizam da Matematica em seu oficio. Ou seja, validam-se da subjetividade em detrimento do
que vai além dela — o mundo e as outras pessoas como um todo.

“Compreender as linhas de articulagdo entre as dualidades do saber matematico tem
tudo a ver com o trabalho do professor” (Pais, 2013, p. 91). Dessa forma, ¢ parte da tarefa do
docente trabalhar para que o desenvolvimento de significados, faga sentido no que diz respeito
a constru¢do do conhecimento significativo em sala de aula.

Referente ao segundo e terceiro comentario no video, ha de serem analisadas as duas
vertentes da conversa: por um lado, o segundo comentdrio aponta que “a escola ensina o
correto” (grifo nosso) no que diz respeito ao tratamento com a adi¢do e subtracdo de numeros
inteiros, enquanto o terceiro comentario, traz a tona um macete ensinado pelo professor para
facilitar, talvez, a resolugdo de problemas como esse.

No segundo comentario, a perspectiva em defesa da escola e o0 modo correto de ser
ensinado o contedo pelo professor de matematica, caminha pela utilizagdo das regras
padronizadas, as quais seguem uma formalizacdo e permitem aos alunos desenvolverem um
conhecimento sélido e estruturado, essencial para avangar em conteudos mais complexos.

Por outro lado, esse posicionamento de rigor e formaliza¢ao, em alguns casos, acaba por
ser considerado rigido principalmente para alunos que possuem maiores dificuldades com a
disciplina. Nesse sentido, ¢ comum a utilizacdo e o ensinamento de macetes, por parte do
professor e dos alunos, para auxiliar na resolugdo de problemas, podendo tornar o aprendizado
mais acessivel e permitindo a compreensao de conceitos mais abstratos por meio de associagdes
simples e intuitivas.

Na Figura 28 a seguir, verifica-se o recorte de uma cangao — escrita abaixo — elaborada
pelo professor, para fazer a tratamento do sinal entre nimeros inteiros:

A matematica tem muitas regras
Muitas regras ela tem
Expressdo numérica é uma delas
A parddia ajudou

+ com + resulta em +

+ com — resulta em —

—com + resulta em —
— com — resulta em +

(Grifo nosso)
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No entanto, essa viria a ser a relagcdo de sinais*’, que ocorre em operacdes de
multiplicagio e divisio* envolvendo niimeros inteiros, cuidado esse que, aparentemente, nio

estd presente na “cangdo” — a excecao da multiplicagdo entre os sinais:

Figura 28: A Relagdo de Sinais - Recorte do Instagram**

R R E—

T°A nunca mais vai T°A nunca mais vai T°A nunca mais vai

esquecer jogo de sinais & esquecer jogo de sinais & esquecer jogo de sinais &

Fonte: Elaboragdo propria (2025), a partir de uma publicacdo no Instagram.

No entanto, ha um risco: se o macete apresentado aos alunos ou ainda, a apresentagao
de um macete externo — vindo de uma rede social, por exemplo, através de um reels do
Instagram — ndo estiver alinhado aos principios matematicos, ele pode levar a erros ou a
dependéncia de atalhos sem uma compreensdo real do contetido. Afirma Sadovsky (2007, p.

39):

Isso exige que se examine cada dominio ou teoria matematica, que ¢ objeto de ensino,
considerando os problemas que os conceitos desse dominio permitem abordar, as
propriedades que relacionam os conceitos e que, normalmente, se traduzem em
estratégias de resolugdo na medida em que permitem transformar as relagdes
envolvidas em um problema, e as formas de representagdo que se destacam. Esse
exame deve ajudar a construir um projeto de ensino em que se esteja contemplada a
maneira como vai “entrar” na esfera de trabalho do aluno cada um dos aspectos

42 Refere-se as regras que determinam o resultado das operagdes matematicas envolvendo niimeros positivos e
negativos, na multiplicagdo e divisdo.

43 Na adigdo e subtragdo, obtém-se a ideia de operagdo entre nimeros opostos € valores absolutos, mas ndo com a
relacdo de sinais, tal como acontece nas demais operagoes.

4 Disponivel em: https.//www.instagram.com/p/DK9-8HQgVO0X/. Acesso em: 18 de agosto de 2025.
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inerentes a organizagao tedrica que se pretende ensinar € como — com que ferramentas
do aluno — serdo validados os teoremas e as propriedades correspondentes.

Nesse sentido, ¢ necessario que o uso de recursos como o macete, o video ou a musica,
por exemplo, seja equilibrado, funcionando como apoio € ndo como substituicdo ao ensino
formal. Exemplos do tipo, ilustram a urgéncia de se promover uma educagdo midiatica aliada
ao ensino de matematica, que ajude os alunos a analisar, questionar ¢ verificar a validade dos
contetidos consumidos online, afinal, no ambiente digital, popularidade ndo ¢ sinénimo de
veracidade — e o engano que viraliza pode ser mais danoso do que o erro que se cala.

Para frisar essa ideia, observe atentamente o recorte da letra da musica criada por um

professor que ¢ também, influenciador nas redes sociais:

Figura 29: Msica das Relagdes Métricas no Tridngulo Retdngulo — Recorte do Instagram*

'Olquadradaldalcatetinholela
Nipotenusa

A= “\N\\W
\0,’- (e

3 -
queloucuraldd

Fonte: Elaboragdo propria (2025), a partir de uma publica¢do no Instagram.

45 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/DGTADIYPE3Z/. Acesso em: 18 de agosto de 2025.
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A letra da cang@o desenvolvida pelo professor, tem o intuito de tornar o ensino das
relacbes métricas no tridangulo retangulo*® mais envolvente, de modo a unir a cantoria dos
alunos com a aprendizagem matematica através da musica. Ou seja, foi feita uma combinagao
das abordagens formais de serem ensinados conceitos matematicos sem ignorar a importancia
de métodos alternativos que podem tornar a aula mais envolvente e o aprendizado mais atraente
e dindmico.

Dessa forma, a can¢do acima utiliza de uma base tedrica matematica — provavelmente,
respaldada pelo livro didatico —, mas complementada por estratégias didaticas que visam
facilitar a assimilacdo do conhecimento. Evidentemente, ¢ na constru¢ao e encaminhamento da
aula que a apresentacdo das relagdes métricas merece ser discutida, uma vez que ha nela
inimeros conceitos matematicos sendo utilizados.

Com isso, embora a utilizacdo das redes sociais possa admitir uma finalidade ao uso
estritamente escolar, “os consumos puramente escolares sdo afogados na enxurrada de usos
recreativos debilitantes” (Desmurget, 2021, p. 68), € a menos que haja uma reflexao e cuidado
por parte do usudrio — que muitas vezes nao hd —, serdao aceitas, a0 menos na matematica, muitas
formas de tratar um determinado ente matematico, sem uma dosagem de aprofundamento.

Outrossim, apesar de nas redes e midias sociais existirem uma enormidade de recursos
educacionais e voltados para a aprendizagem, segundo Desmurget (2021, p. 68), ndo se deve
confundir disponibilidade com explorabilidade: “uma coisa ¢ poder acompanhar, online, um
curso da universidade de Harvard ou do Instituto de Tecnologia de Massachustts (MIT); outra
coisa ¢ possuir as competéncias de atencdo, de motivagdo e académicas necessarias para a
assimilacao dos saberes expostos”.

Diante dos recortes apresentados, segundo Desmurget (2021), do ponto de vista pratico,
¢ claro que algumas ferramentas digitais podem tornar o trabalho dos estudantes mais facil. No
entanto, ¢ importante ressaltar que essas ferramentas e softwares*’, que facilitam nosso dia a
dia, podem retirar do cérebro parte de sua matéria-prima essencial. Ao confiarmos a uma
maquina uma parte significativa de nossas fungdes cognitivas, nossos neurdnios encontram

menos recursos para se estruturar, organizar e estabelecer conexoes.

46 As relagdes métricas no tridngulo retingulo estabelecem proporgdes entre catetos, altura e hipotenusa, bem como
das projecdes dos catetos sobre a hipotenusa. Entre elas, destacam-se: (a) o Teorema de Pitagoras, que afirma que
a medida do quadrado da hipotenusa é igual a soma das medidas dos quadrados dos catetos a? = b? + ¢?; (b) cada
cateto é a média geométrica da hipotenusa e da proje¢do desse cateto sobre ela b2 = a-nec? = a-m; (c) aaltura
relativa a hipotenusa é a média geométrica entre as projegdes dos catetos h? = m - n; (d) o produto da altura pela
hipotenusa equivale ao produto dos catetos a*h = b - c.

47 E o conjunto de programas e instrugdes que fazem o sistema eletronico funcionar e exe3cutar tarefas especificas.
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Por exemplo, ndo ¢ porque uma calculadora ajuda um estudante do ensino médio a
economizar tempo, ja que ele sabe somar, que isso beneficiard uma crianga na pré-escola em
aprender a numeragdo, as sutilezas do sistema decimal ou as regras de subtracdo. Da mesma
forma, mesmo que o Word"® facilite a vida de pesquisadores, secretarios, escritores, tradutores
e jornalistas, isso ndo implica que o uso de um software de processamento de texto favoreca o
aprendizado da escrita.

Ao contrario, os estudos indicam que criancas que aprendem a escrever no computador,
utilizando um teclado, enfrentam muito mais dificuldades para memorizar e reconhecer as letras
em comparacdo com aquelas que aprendem a escrever a mao, utilizando lapis e papel
(Desmurget, 2021). Elas também tém mais dificuldades para desenvolver a leitura, o que nao ¢
surpreendente, considerando que a habilidade de escrever solidifica a capacidade de ler — e vice-
versa. Ao final, apds se habitarem ao uso do teclado, essas criangas apresentam um déficit em
compreensao € memorizacao em relacao aos que utilizam a caneta convencional.

Cabe agora analisar que papel desempenha, na produgdo de conhecimento matematico
(mas nao so6 ele), o contexto a que se refere a utilizagdo das redes sociais como um palco de
ensino de inverdades, com um propdsito de aprendizagem fragmentada. Afinal, em um conjunto
de pesquisas, segundo a otica de Desmurget (2021, p. 60), o tempo passado diante de telas afeta
negativamente o bom desempenho escolar: “Dito de outro modo, quanto mais tempo as
criancas, adolescentes e estudantes passam com seus brinquedos digitais, mais as notas
despencam”.

E o autor complementa com um simples resumo que caracteriza tudo o que aqui foi
apresentado:

Em resumo, se vocé quiser tornar o mais dificil possivel o acesso de um aluno, em
primeiro lugar, ao mundo da escrita, e depois ao universo do bom desempenho escolar,
seja moderno e (para usar uma palavra tdo na moda) progressista. D& provas de

sensatez, esqueca o lapis: passe diretamente da pré-escola ao Twitter e ao
processamento de texto (Desmurget, 2021, p. 86-87).

* E um software de processamento de texto usado para criar, editar e formatar documentos, oferecendo recursos
de revisdo de texto, inser¢do de imagens, tabelas e formatagio automatica.
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2.4.2. Entre o on-line e off-line: a pressao sob a estranha receita da educacio

Este topico nasce da convivéncia cotidiana com uma realidade educacional que desafia
tanto teorias quanto praticas pedagdgicas, marcado por um tipo de impasse que raramente &
enfrentado com a devida franqueza nas abordagens pedagogicas mais difundidas.

A recorrente valorizagdo do estudante como protagonista do proprio aprendizado —
presente em correntes filosoficas, psicoldgicas e metodoldgicas diversas — esbarra, com
frequéncia, em um contexto no qual muitos alunos demonstram profundo desinteresse pela
escola e pela propria ideia de aprender.

Por mais que se diversifiquem recursos, estratégias e linguagens, ha situagdes em que
nada parece surtir efeito. Diante disso, a intencao deste topico nao ¢ oferecer solucdes, mas
lancar luz sobre aquilo que, por vezes, ¢ varrido para debaixo do tapete: a realidade de um
sistema educacional que opera entre o ideal e o inviavel.

O titulo deste topico tende a ser bem ilustrativo de seu contetido. Este, que vai além do
que foi discutido até entdo a respeito da educacao, isto é:

[...] ensino centrado no aluno ndo precisa, ou ndo deve, ser interpretado como aquele
em que o estudante tem total liberdade para escolher o que quer aprender. Ensino,
curriculo, aprendizagem e contexto sdo lugares comuns da educagéo (Schwab, 1973).
Um evento educativo sempre envolve professor (ensino), conhecimento (curriculo),
aluno (aprendizagem) em um meio social (contexto). Quer dizer, sempre ha um
curriculo, aqui entendido como os resultados pretendidos da aprendizagem (os
Intended Learning Outcomes de Mauritz-Johnson, 1967), mas esse curriculo ndo deve
ser definido como uma série de conteudos predeterminados que devem ser narrados
aos alunos ou neles depositados. E preciso dar opgdes aos alunos, trabalhar os
conteudos através de situacdes que fagam sentido para os alunos, que sejam relevantes

para eles. Sdo sempre eles que decidem se querem aprender algum conhecimento de
modo significativo (Moreira, 2017, p. 47).

Baseado neste ensino que leva (ou tenta levar) a uma aprendizagem significativa, ¢
comum que professores busquem o aperfeicoamento — seja através de formagdes continuadas,
minicursos, especializagdes e dentre outras possibilidades — frente as novas roupagens da
educagdo: o on-line, a modernizagdo e a escola nas (das) redes sociais.

De maneira geral, o esquema elaborado por Moreira (2017), cuja apropriagdo vem das
diferentes aprendizagens significativas, apresenta um mapa conceitual compilando as principais

correntes psicoldgicas que influenciam as praticas docentes e o ensino-aprendizagem:
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Figura 30: Influéncia das Praticas Docentes
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O curioso de cada uma destas correntes® no que diz respeito aos principios e conceitos
defendidos por cada uma, ¢ a preocupagdo em admitir que o ensino requer reciprocidade e
responsabilidade por parte do aluno, isto ¢é, “aprender significativamente ¢ uma
responsabilidade de aluno que ndo pode ser compartilhada com o professor” (Gowin apud
Moreira, 2017, p. 81).

Para Ausubel (1918-2008), em sua teoria da aprendizagem significativa, “o aprendiz
teria que apresentar uma predisposi¢do, uma intencionalidade, para aprender, quer dizer deveria
querer aprender significativamente esses conhecimentos. Ou seja, aprendemos se queremos”
(Ausubel apud Moreira, 2017, p. 9). Para Freire, “o sujeito que aprende tem que perceber essa
relevancia e apresentar uma intencionalidade para aprender [...] se quiser aprender” (Freire apud
Moreira, 2017, p. 46).

De acordo com Libaneo (2006, p. 104),

A aprendizagem ndo resulta apenas de necessidades e interesses internos da crianga,
nem é um processo no qual as criangas escolhem o que querem fazer; é, antes, um
processo no qual elas vao desenvolvendo e modificando suas forgas fisicas e mentais
por influéncia de conhecimentos e atividades vindos de fora, da experiéncia humana
acumulada pelas geragdes ao longo da Historia.

Ou seja, se o interesse em aprender deve ser proveniente do aluno, embora haja um
incentivo por parte de terceiros, ¢ no campo tedrico em que se nota a auséncia de um dos fatores
que mais desmotiva o professorado: a questdo da indisciplina no campo educacional — onde a
aula ¢ a ultima coisa que acontece, de fato —, acaba ficando em segundo plano.

Dito de outra forma, cria-se uma realidade em que o aluno possui interesse pela
aprendizagem e o professor se torna um verdadeiro mediador do processo de construcao do
conhecimento, tendo nesta realidade, verdadeiras condi¢des para um ensino e aprendizagem
significativa.

Segundo Weisz (2009, p. 22):

O que o professor vai fazer a partir desse momento — a acdo pedagogica que vai
desencadear — dependera, fundamentalmente, de sua concepcdo de aprendizagem.
Porque, tendo ele consciéncia disso ou ndo, todo ensino se apoia em uma concepcao
de aprendizagem. Se o professor imagina o conhecimento como algo que, pela acdo
do ensino, ¢ oferecido as criangas para que o absorvam tal como ele estd dado [...], a

ideia de que € possivel ensinar uma coisa e o aluno aprender outra é completamente
estranha a quem concebe o conhecimento dessa forma.

49 Sdo elas: Comportamentalismo (Skinner, ensino programado, objetivos operacionais, tecnologia educacional);
Humanismo (Rogers e Freire, escolas abertas, ensino centrado no aluno, aprender a aprender); Cognitivismo
(Piaget, Bruner, Vygotsky, Ausubel, construtivismo, desenvolvimento pessoal do aluno, aluno protagonista);
Representacionismo (Johnson-Laird, neurociéncia, modelos mentais, representagdes mentais). Para maiores
detalhes, recomenda-se a leitura do livro “Ensino e aprendizagem significativa”, de Marco A. Moreira (2017).
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Sob a 6tica de Libaneo (2006), no que diz respeito ao estudo e ensino ativo, este requer
planejamento, organizagdo e controle, de modo que acompanhe todos os momentos ou passos
da aula. E mais, “[€] preciso que o estudo se converta numa necessidade para o aluno e que seja
um estimulo suficiente para canalizar a sua necessidade de atividade [...]. O aluno se empenha
[...] quando sente que estd progredindo [...]” (Libaneo, 2006, p. 108).

Demo (2012), aponta que para sedimentar a atitude do aprender a aprender, considera-
se estratégico um processo de conhecimento que envolva a Filosofia, a Matematica e a lingua,
visto que: a matematica ¢ linguagem do mundo moderno, caminhando entre o pensamento
abstrato e teorico; a humanizagao da técnica, via filosofia, traduz a criticidade criativa diante
do conhecimento; e para que o caminhar entre estas realidades seja possivel, faz-se necessario
comunicar-se com desenvoltura, dominando a lingua culta.

No que diz respeito ao ato de aprender a aprender, nota-se no contexto das
transformagdes educacionais contemporaneas, a devida atengao ao tema. Conforme relatério da
United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO), coordenado por
Jacques Delors (1999), esse principio esta diretamente associado a um dos quatro pilares da
educagdo: “aprender a conhecer”. Mais do que acumular informacdes, trata-se de desenvolver
a capacidade de construir o proprio saber, mobilizando raciocinio, curiosidade, autonomia e
pensamento critico.

Esse pilar dialoga profundamente com a ideia de formar sujeitos que saibam aprender
ao longo da vida, capazes de buscar selecionar e interpretar informagdes — habilidade
indispensavel em um tempo marcado pela abundancia de dados nas redes sociais. Assim, ao
valorizar o aprender a aprender, reafirma-se a importancia de uma educacao que vai além da
memorizacao e prepara o estudante para pensar, questionar e transformar.

Todavia, entre tais fundamentagdes para abordar boas praticas na escola e educagao
como um todo, ¢ na auséncia de problemas reais (como a indisciplina, a desvalorizagao do
magistério, condi¢des futuras de desenvolvimento profissional, e dentre outros) no campo
tedrico, que professores-pesquisadores acabam por frustrar-se com uma gama de teorias que,
na pratica, ndo respondem aos problemas vigentes dentro e fora da sala de aula.

Ou seja, embora contribuam em muitos aspectos didatico-metodoldgicos-pedagdgicos,
ainda deixam espacos vazios no que diz respeito ao que, talvez, seja considerado basico (e
notdrio) em uma sala de aula (e para além dela): a (des)autoridade do professor, a indisciplina
na sala de aula, a auséncia de melhores condi¢des educacionais e profissionais. “Muitas vezes

as criangas estdo fisicamente na sala, mas a sua cabega estd noutro lugar. As tarefas de estudo,
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de prestar atencao, de fazer os exercicios etc., disputam um lugar na variedade de interesses que
povoam a mente das criangas” (Libaneo, 2006, p. 111).

Segundo Moreira (2017, p. 16), “ha toda uma industria dedicada a medir o qudo
importante ¢ a pesquisa dos professores, mas nem sequer se coletam dados sobre como estdo
ensinando”, ¢ mais, em que condigdes estdo ensinando: o professor precisa explicar a
importancia da matéria, liga-la com os conhecimentos anteriores, mostrar a importancia do
saber para a vida pratica, comprovar a diferen¢a entre um conhecimento ndo-sistematizado e o
conhecimento sistematizado. Mas em meio a quais subsidios?

Nesse sentido, nota-se que a formacdo inicial de professores, em especial de
Matematica, ainda apresenta lacunas no que se refere a articulagdo entre teoria e pratica. Em
muitos casos, 0S cursos priorizam aspectos conceituais ¢ metodologicos, mas deixam em
segundo plano a reflexao critica sobre o ato de ensinar e as condigdes reais da sala de aula. Essa
distancia entre o que se estuda e o que se vivencia na escola acaba fragilizando a autonomia
docente e a capacidade de o professor atuar de forma mais contextualizada e significativa.

Espera-se que o professor se mantenha dentro de uma visdo construtivista que o faga
lembrar que seu olhar ndo ¢ o mesmo da crianca, que o conhecimento e as motivagdes para tal,
que para o professor ja estdo plenamente construidas e apoiadas no desenvolvimento cientifico,
sdo, na grande maioria dos casos, distantes do olhar de quem estd em processo de construcao —
o aluno.

Essa expectativa ¢ produzida tanto por politicas educacionais e documentos oficiais que
orientam a pratica docente, quanto pelo proprio discurso académico predominante na area da
educagdo, que tende a valorizar o construtivismo como referéncia central para o ensino. Trata-
se, portanto, de uma expectativa institucional e tedrica, nem sempre acompanhada de condigdes
concretas que a tornem visivel.

Ao ser dado o foco a este processo de construcao, ha de se levar em consideragao que
no campo das redes e midias sociais, a informagao (independente de certa ou errada, completa
ou incompleta, feliz ou infeliz) estd disposta ao publico que se interessar em aprofundar-se nela.

Logo, se entre casos e descasos com o futuro da educagdo, a necessidade da escola e,
até mesmo, da constru¢do do proprio conhecimento, como apresentado na secdo 2.3 desta

9550

pesquisa, os “gurus da internet””” apontam, de forma didatica e atrativa ao publico-alvo (em

50 Os gurus da internet sdo figuras influentes, muitas vezes chamados de “gurus do marketing digital”, que se
apresentam como especialistas em diversas areas e promovem solucdes rapidas para problemas complexos. Eles
geralmente promovem produtos e cursos que prometem enriquecer rapidamente, melhorar a satde, alcangar
sucesso pessoal e profissional, ou outras metas, frequentemente com base em estilos de vida luxuosos que sdo
exibidos como resultado de seu conhecimento.
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sua maioria, adolescentes e jovens), que: diploma ndo é garantia de emprego; certificados nao
trazem melhores condigdes de vida; escola ndo educa para a vida; que € mais facil e melhor ter
uma inteligéncia artificial ensinando ao sujeito vinte e quatro horas por dia, do que algumas
horas na escola frente ao professor, compartilhando conhecimentos com outros trinta alunos —
sem conseguir atender a todos —, e dentre outras possibilidades, faz-se necessario assumir a
constru¢ao de um novo olhar sobre o ensino e, em especial, a aprendizagem, pois:

Nao ¢é simples para nenhuma pessoa admitir que ndo sabe o que deveria saber, que

ndo compreende as consequéncias das proprias agdes, que ndo consegue responder

aos desafios colocados pela pratica profissional com o conhecimento de que dispde,

principalmente quando realiza um trabalho de reconhecida importancia social (Weisz,
2009, p. 32).

O recorte a seguir (Figura 31) apresenta uma situacdo um tanto quanto inquietante no

que diz respeito ao atual papel do professor em sala de aula:

Figura 31: Uma batalha cotidiana — Parte 01
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X " £nquants néa volorizarmos nossas prafessares
Enguents nde volerlarmios nossos professores Sstoronise fadades ao raeassel B Enquants ne valorizarmos nosses professores
witaremos fadodos oo fracossol ® estaromos lododos ca tracasso!l @

Fonte: Elaboragdo propria (2025), a partir de uma publica¢do no Instagram.

O video do Instagram®!, gravado por um(a) aluno(a), mostra uma visdo da sala de aula
enquanto a aula estd acontecendo: inicialmente, ¢ apresentada a figura do professor que,
aparentemente, estd levantando uma discussdo sobre determinado tema, utilizando-se de
algumas anotac¢des no quadro branco e da projecao de figuras na televisdo. Conforme o video
vai avancando, ¢ mostrado um panorama da sala de aula com a presenca de alunos dispersos,

pequenos grupos de conversas, alguns de costas para o professor, outros comendo.

5! Disponivel em:
https://www.instagram.com/reel/DECnEhWuayM/?utm_source=ig web copy link&igsh=MzRIODBINWFIZA
==. Acesso em: 26 de dezembro de 2024.
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No fim das contas, tratava-se de um momento em que o professor ministrava a aula para
si mesmo, ou para quem estivesse ouvindo (se de fato houvesse alguém ouvindo), uma vez que
o desrespeito a sua figura tomou conta da sala de aula. H4 corpos presentes, mas auséncias
gritantes no olhar, na escuta e na participacdo. Quando o vinculo entre professor, aluno e
conhecimento se rompe, a sala de aula deixa de ser espaco de encontro e construgdo e se
transforma em um cenario de resisténcia silenciosa — ou de indiferenca explicita.

Este outro recorte, apresenta uma trend >>que viralizou nas redes sociais:

Figura 32: Uma batalha cotidiana - Parte 02

Fonte: Elaboragdo propria (2025), a partir de uma publica¢io no Youtube.

O video do Youtube>, gravado por um(a) aluno(a), mostra um jovem reproduzindo, no
meio da aula, a fala e atitude de um personagem de um anime>*, que consiste em gritar algumas
palavras — “oi, 0i, oi, baka’> (grifo nosso) — enquanto sobe em cima da mesa, faz uma careta
para a turma — todos riem — e depois volta a sentar na cadeira. No video, a professora —
aparentemente frustrada com a cena — faz questdo que o garoto saia da sala de aula apos a cena,

onde o aluno sai de sala sorrindo.

52 Uma trend (do inglés, “tendéncia”) é um termo que se refere a algo que se torna popular e amplamente adotado
por um grupo de pessoas, especialmente em redes sociais ¢ no mundo digital. Pode ser um desafio, um tipo de
contetido, uma hashtag, um estilo ou até mesmo uma frase que se espalha rapidamente e ¢ repetida por muitos
usuarios.

53 Disponivel em: https:/youtube.com/shorts/ 0Dab6c52U?si=gSCw1xwwyx8WDawA. Acesso em: 17 de
novembro de 2024.

% Animes sio desenhos animados, que por vezes sdo oriundos de mangas, isto é, tradicionais histdrias japonesas.
55 A trend consiste em repetir uma expressdo exagerada com o objetivo de gerar risadas na turma. A frase “baka”
em japongs, significa “tolo ou burro”, tornando-se popular através de videos que recriam a expressao de Bakugo,
um personagem de anime.
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A trend, popularizada em redes sociais como 7TikTok, ¢ um exemplo claro de como
contetidos superficiais e apelativos capturam a aten¢do de criangas e adolescentes de maneira
intensa, mas pouco produtiva. Em sala de aula, esse tipo de linguagem e comportamento —
carregado de uma teatralidade vazia — tende a ser reproduzido por alunos como forma de
distracdo, desvio de foco e até de resisténcia ao esfor¢o cognitivo que o aprendizado exige.

Além de dificultar a concentragdo e o engajamento com o conteudo escolar, a trend se
insere em um ambiente ja fragilizado pela disputa por atengdo, onde o professor precisa
competir com estimulos digitais que exigem pouco e entregam gratificagdo instantanea.

Uma outra situagdo observada e registrada em video, que também se dé na sala de aula,

foi intitulada “trend da fuga perfeita”, descrita a seguir:

Figura 33: Uma batalha cotidiana - Parte 03
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Fonte: Elaboragdo propria (2025), a partir de uma publica¢do no Facebook.

O video do Facebook®® apresenta a simulagdo de uma fuga coordenada da sala de aula
de forma teatral e “divertida” para postar nas redes sociais, ¢ um retrato que mostra a redugao
do espaco escolar a um palco de entretenimento e rebeldia. Embora a primeira vista parega
apenas brincadeira, esse tipo de comportamento mina o valor simbdlico e pratico da escola
como espago de formacgao e respeito mutuo. Ele reforca uma logica de viralizagdo que premia
a desordem e o desrespeito, a0 mesmo tempo em que esvazia o sentido do compromisso coletivo
com o aprendizado.

Para os professores, lidar com esse tipo de encenacdo ¢ desgastante, pois desestabiliza

a rotina pedagogica e reforga entre os colegas a ideia de que a escola ¢ irrelevante e que desafiar

5¢ Disponivel em: https://www.facebook.com/share/v/16TgT21ECJ/. Acesso em: 20 de margo de 2025.
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a autoridade rende mais reconhecimento do que o esfor¢o intelectual. Em tltima instancia, trata-
se de mais uma expressdo da disputa desleal entre o ensino e o espetaculo constante promovido
pelas redes sociais. “Nessa perspectiva, a escola hoje tem uma tripla funcdo: levar os alunos a
aprender a aprender, dar-lhes os fundamentos académicos e, sem perda de tempo, equalizar as
enormes diferencas no repertorio de conhecimentos com que eles chegam” (Weisz, 2009, p.
36).

Mais do que discutir se a aula ¢ boa ou nao, se o docente tem ou ndo longa experiéncia,
ou se utiliza metodologias inovadoras, trata-se de reconhecer o desafio de estar presente — de
fato — em um ambiente que, ao longo da semana, se revela marcado por uma rotina engessada
e pouco estimulante. “A pedagogia da sala de aula vai esvaindo-se irremediavelmente, porque
esta equivocada na raiz” (Demo, 2012, p. 134).

Talvez o professor do video (Figura 31) tenha aceitado, ou melhor, se rendido a ideia de
que muitos alunos ndo querem aprender; talvez a professora do video (Figura 32) tenha tentado
controlar a situagdo na esperanca de ganhar tempo de aula, um tempo perdido por conta de
brincadeiras paralelas; no fim das contas o servi¢o ainda precisa ser feito, caso contrario nao
haveré salério no final do més, embora seja este, o més, repleto de situacdes cotidianas similares
as que foram acima apresentadas.

Lidar com a estranha receita da educacdo, nesse contexto, ¢ reconhecer que nao ha
formula magica: ha relagdes humanas fragilizadas, estruturas precarias € um projeto de
sociedade que insiste em negligenciar aqueles que ensinam (Demo, 2012). Enquanto o professor
for tratado como figurante e o estudante como consumidor disperso, o fracasso educacional
deixara de ser excegdo e continuara sendo regra.

Moreira (2017, p. 49) afirma que,

O objetivo de toda interacdo envolvendo professor, aluno, materiais educativos do
curriculo é compartilhar significados. Enquanto esse objetivo no ¢é atingido, enquanto
o estudante ndo capta os significados, que sdo aceitos no contexto da matéria de

ensino, enquanto ndo compartilha esses significados com o professor, ndo ha ensino.
S6 ha ensino quando hé captagdo de significados.

Embora a afirmagdo de Moreira (2017) reconhega a importancia da construcdo de
significados no processo educativo, ¢ possivel discordar da ideia de que o ensino s6 ocorre
quando ha captagdo e compartilhamento desses significados. Quando se ensina alguém, vocé
se confronta com aquilo que ainda ndo sabe, identifica lacunas no proprio conhecimento,
reconhece suas dificuldades e, assim, aprofunda e fortalece seu proprio processo de

aprendizagem. O ensino também se manifesta nos momentos de duvida, de conflito cognitivo
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e de resisténcia a compreensao imediata, pois esses instantes fazem parte do percurso formativo
de uma pessoa.

O que talvez ndo haja nesse processo, ndo ¢ o ensino, mas a aprendizagem, isto ¢, a
capacidade de utilizar informagdes de maneira criativa para resolver situagdes. “O professor
deve dar-se por satisfeito somente quando os alunos compreenderem solidamente a matéria, sao
capazes de pensar de forma independente e criativa sobre ela e aplicar o que foi assimilado”
(Libaneo, 2006, p. 105). Aprender ndo € um processo linear e, muitas vezes, o ensino planta
sementes que sO germinardo posteriormente, quando o aluno estiver preparado para
ressignificar os conteudos vivenciados.

Dessa forma, reduzir o ensino a captacao de significados desconsidera o papel do
professor como provocador de reflexdes e da escola como espaco de mediagdes constantes,
mesmo quando os significados ainda nao estdo plenamente compreendidos. “Nosso contexto ¢
dado pelo esforco teodrico e pratico de estabelecer a importancia essencial da educacao para o
horizonte de oportunidades de desenvolvimento” (Demo, 2012, p. 9).

Todavia, a maioria das salas de aula, ou ainda, a realidade do sistema educacional de
ensino, mostra-se contrario a esta realidade — talvez possa ser chamada de utopia em
comparacao com o que de fato acontece fora do campo tedrico. Infelizmente, pouco se ¢ falado
a respeito no que tangencia a pratica da pesquisa, visto que a priori, 0 que se espera em uma
pesquisa, sdo encaminhamentos ou solu¢des para um determinado problema, mas, sendo este o
problema em questdo — a aten¢do dos alunos em conjunto a garantias de oportunidades de
desenvolvimento no futuro — ndo ha solugdes praticas, talvez até imediatas.

Se hé (ou ainda, haverd) solugdes, estas competem as proximas geragoes de professores,
sendo papel da atual geracdo, promover e instigar pequenas mudangas — “Alguém pode
aprender por si mesmo quando ja sabe o suficiente para, primeiro, reconhecer o que merece ser
aprendido, depois construir estratégias, a partir do que j& sabe, para alcangar novos
conhecimentos” (Weisz, 2009, p. 36) — para que os frutos destas sejam colhidos mais a frente
no tempo.

Em linhas gerais, segundo Demo (2012), o professor ndo pode mais definir-se pela aula,
pois o que faz o professor ¢, primordialmente, a capacidade de elaboracdo propria, que lhe
permite ensinar. A instrumentagdo eletronica, isto €, os avangos tecnoldgicos, as redes sociais,
os cursos online e, até mesmo, as aulas curtas da internet, tendem a absorver o mero ensino

uma vez que sao mais aptos a armazenar e repassar conhecimentos modernamente.
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Figura 34: A atencdo dos alunos

@redepedagogica

Fonte: Disponivel em: https://images.app.goo.gl/rvzxCnqPvzHbuSq66

Analisando o cenario da figura, vé-se o desafio contemporaneo de manter a atenc¢ao dos
alunos diante de tantas distracdes externas. Nesse sentido, ressalta Demo (2012, p. 231):
Papel insubstituivel do professor é, primeiro, pelo menos recriar conhecimento e
preferentemente produzir, via pesquisa; e, segundo, orientar os alunos a que persigam
e realizem o mesmo objetivo. Ou seja, o aluno deve ser motivado pelo professor a

tornar-se sujeito do processo, a produzir conhecimento, a pesquisar. Para tanto,
obviamente, o professor precisa cumprir, ele mesmo, este requisito.

A Figura 34 revela de forma simbolica e contundente os desafios contemporaneos do
ensino. Essa cena ilustra a inversdao de prioridades na atencdo dos alunos, cada vez mais
condicionados ao formato das telas, do feed e ao apelo visual destas. Ao mesmo tempo, a atitude
da professora expoe a necessidade urgente de repensar a mediacdo docente: nao se trata de ceder
ao entretenimento, mas de compreender as linguagens que atravessam a vida dos alunos e
utilizé-las de modo critico — “o desenvolvimento da consciéncia critica estaria vinculado a uma
outra escola, onde predominasse uma pedagogia da autonomia” (Moreira, 2017, p. 90) — e
estratégico — aliando-se a elas quando possivel.

Essa alianga pode se dar de diferentes formas na sala de aula, podendo se concretizar
quando o professor reconhecer que o aluno contemporaneo estd imerso em linguagens
mididticas que privilegiam o dinamismo, a brevidade e o apelo visual. As redes sociais entram
nesse processo como espacos de circulacdo e criagdo de contetidos que misturam informagao e

diversdo, transformando videos curtos, memes e desafios em potenciais gatilhos de interesse.
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A Figura 35 apresenta dois exemplos em que o espago das redes sociais foi utilizado
para promover maior engajamento do publico no que diz respeito ao que foi feito (e pode ser

feito) em sala de aula:

Figura 35: Engajando o Publico
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Fonte: Elaboragdo propria (2025), a partir de uma publica¢do no Instagram.

Os videos apresentados na Figura 35, ilustram a tendéncia de unir humor, ritmo e
linguagem cotidiana, podendo aproximar o conhecimento matematico da experiéncia digital
(elaborando, gravando e editando os videos), tornando a aprendizagem mais proxima de suas
praticas culturais sem, contudo, reduzir o conteudo ao mero entretenimento.

No primeiro quadro®” da Figura 35, as aulas de refor¢o e/ou nivelamento através de
dindmicas e jogos gravados e consumidos pelo publico das redes sociais — ap0Os serem langadas
na plataforma —, refor¢a que o trabalho em sala de aula estd sendo feito e sugere que, talvez,
esteja surtindo efeito na aprendizagem, engajamento, participagdo e até mesmo,
desenvolvimento pessoal dos proprios alunos, uma vez que os jogos fazem parte da vida pessoal

deles e, a unido entre o ludico, a discussdo da aula e¢ o ato de vivenciar momentos de

57 Disponivel em: https:/www.instagram.com/p/DJjY Q5nxIbw/. Acesso em: 23 de junho de 2025.
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aprendizagens e experimentagdes — e, nesse caso, grava-los —, pode contribuir para uma
aprendizagem significativa.

No segundo quadro’® da Figura 35, a participagio conjunta de pais e alunos na resolucio
de problemas, possibilita uma aproximac¢do dos mesmos, além de reforgar o didlogo entre
diferentes idades e formas de resolver um mesmo problema — e nesse caso, usar as redes sociais
como divulgacdo desse momento de colaboragdo e aprendizagem entre pares. Para além disso,
sugere Weisz (2009, p. 42): “O que move as criangas € o esfor¢o para acreditar que atras das
coisas que elas tém de aprender existe uma logica. De certa maneira, aprender €, para elas, ter
de reconstruir suas ideias logicas a partir do confronto com a realidade”.

Nesse sentido, o papel do professor, como destacado por Demo (2012), ndo pode ser
apenas o de repetidor de conteudos, mas o de pesquisador e recriador de conhecimento —alguém
capaz de despertar no aluno a curiosidade investigativa através da nova roupagem
metodoldgica: as redes sociais e as ferramentas digitais, tal como a videoaula.

A acdo da professora, na Figura 34, ou ainda, os videos da Figura 35, ao adaptar-se com
criatividade, aproxima-se dessa missao: de ndo apenas comunicar, mas recriar formas de ensinar
que dialoguem com o mundo atual, ainda que ironicamente isso se faca por meio da simulagao
do préprio obstaculo a aprendizagem.

Por outro lado, ¢ possivel, ainda na Figura 34, observar uma critica sutil, mas profunda,
a forma como o ensino ¢ consumido na era digital. Ao simular uma tela, ela ndo apenas se
adapta aos codigos de atengdo dos alunos, mas também expde uma verdade incomoda: a aula
que esta por tras da tela ¢, muitas vezes, a mesma que acontece na sala de aula presencial. O
que muda entre as vias on-line (virtual) e presencial ndo ¢ necessariamente o conteiido, mas o
contexto em que estdo inseridos.

No ambiente on-line, a explicagdo tende a ser mais direta, rapida e “limpa”, uma vez
que elimina fatores tipicos da sala de aula — interrup¢des constantes, duvidas simultaneas,
dispersdes ou, até mesmo, o esfor¢o do professor para ir além do contetido programatico. A
tela, nesse caso, representaria uma filtragem escolar em que o tempo ¢ otimizado e o controle
da atencgao ¢ artificialmente ampliado.

A critica implicita ¢ a vulnerabilidade da estrutura da aula em comparacdo ao formato
digital. Segundo Demo (2012, p. 235), “[e]stima-se que a maioria das aulas possa ser substituida
por videos [...] sobretudo em termos de conteudos recorrentes e repetitivos [...]” — embora ndo

partilhemos dessa mesma opinido.

8 Disponivel em: https:/www.instagram.com/p/DIMDmNBR42t/. Acesso em: 23 de junho de 2025.
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3. TRANSFORMANDO IDEIAS EM ACOES: A METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia de toda e qualquer pesquisa abrange as abordagens e técnicas
sistematicas empregadas na investigagao cientifica, influenciando significativamente a validade
e a confiabilidade dos resultados da pesquisa. Nesse sentido, ela serve como espinha dorsal de
qualquer projeto de pesquisa, orientando os pesquisadores na selegdo de métodos apropriados
para coleta e andlise de dados.

No caso deste trabalho, a metodologia empregada, além da andlise documental e
bibliografica de diversos textos e variados autores, utiliza da entrevista semiestruturada, mais
especificamente pautada na analise de contetido (Bardin, 1977), como fonte de coleta de dados
referente ao proposito deste estudo: investigar se a dtica das redes sociais em articulagdo com
a perspectiva dos professores, estimula a aprendizagem matemadtica ou se configuram como
uma competicdo que compromete o processo educacional.

Segundo Rodrigues (1999, p. 11-12):

A andlise de Contetdo (AC) constitui um método cuja utilizagdo em pesquisa é de
indiscutivel importancia. Os procedimentos envolvidos na mesma sio estruturados de
forma a promover uma organiza¢do dos dados através de fases ou etapas, que
conduzem a um resultado estruturalmente organizado do seu conteudo. E um método

que oferece uma margem de flexibilidade de execucdo capaz de favorecer diferentes
abordagens filosoficas na esséncia de seus contetudos.

Nesse sentido, a AC busca tornar visiveis os elementos ocultos da linguagem,
organizando e interpretando seus significados explicitos de forma logicamente coerente. Ou
ainda, segundo Bardin (1977, p. 44), ““[...] procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras
sobre as quais se debruga. [...] uma busca de outras realidades através das mensagens”.

Seu foco ultrapassa a mera descri¢do, voltando-se para a identificacdo de padrdes e
rupturas na expressao linguistica, a fim de ampliar o conhecimento sobre o fendmeno estudado.
Dessa forma, constitui um meio de acesso as realidades subjetivas, contribuindo para o
desenvolvimento de tecnologias informacionais, pedagodgicas e de atuacdo em grupo
(Rodrigues, 1999).

Embora a abordagem estruturada da metodologia de pesquisa seja vital para produzir
resultados confidveis, nesta pesquisa houve um equilibrio entre o rigor metodoldgico com a
flexibilidade para promocao de resultados dinamicos, uma vez que buscou-se saber, através das
respostas pautadas na AC: “1) quem disse o qué? 2) para quem? 3) como? 4) com que intengao?

5) qual o efeito produzido?” (Rodrigues, 1999, p. 13).
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3.1. A pesquisa como veiculo de transformacao educacional

Com base em Gil (2002), “pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos”
(Gil, 2002, p. 17). Além disso, faz parte de toda e qualquer pesquisa “a competéncia
metodoldgica de questionar a realidade, de dialogar critica e criativamente com ela, para poder
melhor intervir na pratica” (Demo, 2012, p. 245).

Diante do exposto, a pesquisa realizada teve por objetivo investigar se a otica das redes
sociais em articulagdo com a perspectiva dos professores, estimulam a aprendizagem
matematica ou se configuram como uma competi¢do que compromete o processo educacional.
Dessa forma, enquadra-se como sendo uma pesquisa de cunho qualitativo, de modo a descrever
caracteristicas e/ou situacdes sob a Otica dos participantes, detalhando os principais principios
de uma pesquisa: “o que”, “por que”, “como” e “para quem”.

Para tanto, foi realizada a leitura de diversos artigos, livros e narrativas, culminando na

elaboragdo de um questiondrio
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APENDICE A — Questionério das Entrevistas) contendo seis questdes discursivas, a fim
de verificar e compreender a postura de quatro diferentes professores de Matematica em relagao
a influéncia das redes sociais na sala de aula, através de entrevistas semiestruturadas.

Antes da aplicacdo definitiva do roteiro citado, as questdes elaboradas foram testadas
em uma entrevista piloto com um professor da rede estadual de ensino, com dois anos de
atuacdo docente — a critério de identificacdo, este sera referido como P0O. O docente,
recentemente aprovado em um concurso publico, concordou em contribuir com sua experiéncia
enquanto profissional em inicio de carreira, oferecendo percep¢des iniciais sobre a realidade
educacional vivenciada. Essa etapa prévia permitiu validar a clareza, a pertinéncia e a fluidez
das perguntas, bem como ajustar a linguagem do roteiro para torna-lo mais acessivel e eficaz
no momento da escuta dos demais participantes.

Além disso, foi elaborado um formulario (APENDICE B — Formulario do Google), por

meio da plataforma Google Forms*

, com o objetivo de ser aplicado a uma turma de pos-
graduacdo, composta por nove discentes, da qual o autor da pesquisa também faz parte. A
proposta constitui em coletar as contribuigdes dos colegas que, em busca do aperfeicoamento
de seus conhecimentos, técnicas e posturas, refletiram sobre o ensino e aprendizagem de
Matematica. Considera-se, para fins de analise, as respostas de apenas seis discentes, uma vez
que: uma possibilidade de submissao corresponde a opinido do préprio pesquisador e dois
discentes optaram por nao colaborar com a pesquisa.

Para responder as questdes da entrevista e, posteriormente, do formulario, a delimitagao
do publico-alvo deste estudo, se fundou na busca da contribui¢do de professores ja com, pelo
menos, dez anos de experiéncia no ensino de matematica nas escolas, bem como com docentes
em processo de formacao pedagogica provindos da pos-graduacdo, Especializacdo em Ensino
de Matematica oferecida pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba
(IFPB), campus Campina Grande.

Uma vez que o caminho metodologico escolhido se trata da andlise de entrevistas e
formulérios, tem-se a presenga da andlise de contetido, cujo aporte tedrico utilizado provém de
Bardin (1977). Como destacado anteriormente, a AC ¢ uma abordagem multifacetada que
examina a linguagem em uso abrangendo a forma falada e escrita, bem como a comunicagao
nao-verbal. Ela serve como uma metodologia e uma estrutura epistemologica, visto que permite

que os pesquisadores explorem como a linguagem constréi significado em varios contextos.

% E uma ferramenta do Google que permite criar formularios, questiondrios e pesquisas on-line, coletando
automaticamente as respostas em tempo real e organizando-as em planilhas.
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Essa analise ¢ crucial para entender as interagdes sociais, a dindmica do poder e as implicagdes
culturais na comunicagao.

Embora a andlise abarque contribui¢cdes valiosas sobre a dindmica social, faz-se
necessario reconhecer suas limitagdes, isto €, a possibilidade de haver preconceitos na
interpretacdo e/ou, os desafios de aplicar estruturas teéricas em diferentes contextos culturais.
No entanto, ao longo da pesquisa aplicada, foi realizado um enorme compromisso em nao se
deixar levar por discursos que levam a uma interpretagao pessoal do estudo.

Vale ressaltar que “[...] o que se procura estabelecer quando se realiza uma analise
conscientemente ou ndo, ¢ uma correspondéncia entre as estruturas semanticas ou linguisticas
e as estruturas psicoldgicas ou socioldgicas (por exemplo: condutas, ideologias e atitudes) dos
enunciados [...]” (Bardin, 1977, p. 41). A este espaco de registro e reflexdo do que acontece no
magistério, investigar as palavras, repeticdes e, até mesmo, siléncios, podem revelar a
superacdo (ou rendi¢do) das angustias muitas vezes presas aos professores, inferindo “sobre
uma outra linguagem que ndo a da mensagem” (Bardin, 1977, p. 46).

De maneira geral, a aplicagcdo da pesquisa, em primeira analise, focada na percepcao e
contribuicao de professores e pds-graduandos acerca das redes e midias sociais no processo de
ensino-aprendizagem, abre margem para futuras aplicagdes nas praticas de sala de aula, de
modo a talvez, investigar se o que foi dito nas respostas, realmente ¢ uma realidade do(a)

professor(a) entrevistado(a) — caracteristicas da analise do discurso.



100

3.2. O cenario de aplicacdo da pesquisa: conectando teorias e realidades

Segundo Weisz (2009, p. 5),

Vivemos em um momento de revisao da educagdo escolar, de seu papel e seu alcance.
Juntamente com isso, vem o desafio de um perfil profissional para o professor com
base no seu trabalho em sala de aula, mas que se amplia para o desenvolvimento do
projeto educativo da escola, para a producdo, sistematizagdo e socializagdo de
conhecimentos pedagdgicos ¢ para a participagdo em discussdes da comunidade
educacional.

Diante do exposto, a escolha de professores com pelo menos dez anos de servigo em
sala de aula e pos-graduandos do curso de Especializacao em Ensino de Matematica, pelo IFPB-
CG, como nucleo de investigagdo ndo se deu por acaso. Durante o curso, composto por
discentes e docentes que ja vinham a algum tempo ministrando aulas, ou ainda, por pessoas
com experiéncia nula ou quase nula em sala de aula, dividas sobre a regéncia de uma turma,
dificuldades encontradas no magistério, problematizacdes em relacdo ao futuro educacional,
sempre dominavam as discussdes presentes nas aulas.

Entre tantas complexidades, houve consenso em admitir que nao hé regras propriamente
ditas para organizar e descrever a atuacao do professor que, a0 mesmo tempo, precisa ter claro
seus objetivos, direcionamentos e preparacao, além de uma flexibilidade e sensibilidade. Dessa
forma, valida-se a ideia de que “a formagao docente ¢ hoje compreendida como um processo
permanente de desenvolvimento profissional: estudos, atualizagdes, discussdes e trocas de
experiéncias” (Weisz, 2009, p. 5).

Para tanto, h& professores que encontram-se impossibilitados de atualizarem-se
academicamente, mas que permanecem em sala de aula, “[...] seja por descompromisso por
parte de algumas instituicdes [...], seja por descaso do proprio professor que ndo se sente
estimulado, considera-se autossuficiente, ndo dispde de tempo, dadas as exigéncias do dia a dia
institucional, e até mesmo por lhe faltar condigdo financeira” (Viana, apud D’Avila; Veiga, 2012,
p-79).

O que, por sua vez, acaba por permitir a presenga das mesmas praticas cotidianas
anualmente, o que talvez, gere consequéncias para a qualidade do ensino que oferecem:
defasagem de métodos e estratégias de ensino; dificuldade em integrar tecnologias educacionais
e/ou assistivas; desconexdo com as novas geracdes de alunos; perda de autoridade académica
frente ao acesso a informagdes em fontes externas, como a internet; estagnagdo profissional;

dentre outras.
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Hoje temos um impasse. Para fazer o que se espera dele, o professor precisa ganhar
muito mais e ter condi¢des de trabalho adequadas. Assim, salario e valorizagao andam
de mios dadas. E preciso que a sociedade tome consciéncia de que ele é um
profissional indispensavel, com um nivel de qualificagdo superior ao que se
imaginava. Se a sociedade quer uma escola de qualidade — e hoje ela quer —, vai ter
de assumir que isso requer um perfil de professor diferente daquele que vinha sendo
proposto [...]. A luta pela valorizag@o do professor ndo € apenas da sua categoria, mas,
principalmente da sociedade, que dele ndo pode prescindir (Weisz, 2009, p. 132).

Antes de proceder a analise de conteudo propriamente dita, optou-se por apresentar o
publico participante da pesquisa, composto por dez professores de Matematica. Desses, quatro
possuem pelo menos dez anos de experiéncia docente (Quadro 1: Nucleo de Professores
Entrevistados), enquanto seis sdo professores em formacao continuada, integrantes da turma de
especializagdo em ensino de matematica do IFPB. A distin¢do entre esses dois nucleos justifica-
se pela intencao de compreender percepgdes advindas tanto da pratica consolidada quanto de
experiéncias mais recentes na docéncia.

Dessa forma, a escolha de um publico que atua em sala de aula, mas que se enquadra
em um dos dois nucleos apresentados (ndo sendo um em detrimento do outro!), a aplicacao da
pesquisa foi realizada na busca de estabelecer um didlogo com as inquietagdes do professor,
suas reflexdes e encaminhamentos para a busca de agdes coletivas, sendo uma selegdo
intencional, visando contemplar diferentes perspectivas sobre o ensino da disciplina em tempos
de redes sociais, bem como assegurar um vinculo de confianga entre os participantes e o
pesquisador.

Todos os participantes autorizaram previamente o uso de suas falas para fins
académicos, conforme previsto no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(ANEXO A — Termo de Consentimento da Pesquisa), e seus nomes foram substituidos por
identificacdes codificadas para garantir o sigilo ético.

O Quadro 1 apresenta exclusivamente o perfil dos professores com mais de dez anos de
experiéncia, de modo que os demais participantes, embora nao tenham sido incluidos no quadro,
sdo apresentados a seguir, com o objetivo de caracterizar o grupo de discentes da especializagdo,

sem que suas informag¢des componham a etapa analitica da pesquisa.



102

Quadro 1: Nucleo de Professores Entrevistados

PROFESSOR(A) FORMACAO EXPERIENCIA OBSERVACOES
E professora da rede publica estadual;
atua nos anos finais e ensino médio,
Mestre em dedicando-se a busca por metodologias
Educaciio e Ensino que aproximem o contetdo de
de Matematica pela Dezoito (18) anos de | matematica a realidade dos seus alunos.
P1 Universidade experiéncia docente. | Sua relagdo de proximidade com o
Federal de Campina pesquisador, se deve ao fato de ter sido
Grande (UFCG). sua professora do 6° ao 9° ano (2013 —
2016), tendo contribuido
significativamente para escolha da
carreira docente, em especial, em
Matematica.
E professor da rede federal de ensino;
atua em turmas de nivel médio e
Mestre em superior, caracterizando-se por uma
Educacio e Ensino postura critica e engajada diante dos
de Matematica pela Trinta (30) anos de desafios educacionais. A relagdo de
P2 Universidade experiéncia docente. | proximidade com o pesquisador, se deve
Federal da Paraiba ao fato de ter sido seu professor durante
(UFCG). a graduagdo (2020 — 2023) e pos-
graduacao (2024 — 2025), tendo
contribuido com um forte embasamento
teorico para as devidas reflexdes
pedagogico-criticas.
E professor da rede municipal e estadual;
atua em turmas dos anos finais, ensino
Mestre em médio e EJA, sendo reconhecido pelo
Educagiio e Ensino seu dinamismo em sala de aula e
de Matematica pela Vinte e Cinco (25) abertura as inovacdes tecnologicas. A
P3 Universidade anos de experiéncia relagdo de proximidade com o
Federal da Paraiba | docente. pesquisador se deve ao vinculo afetivo
(UFCG). construido em sala, uma vez que foi seu
professor no ensino médio (2017 —
2019), contribuindo para sua postura
profissional-pedagdgica.
E professor da rede federal de ensino;
atua no ensino médio e ensino superior,
Mestre em sendo marcado por uma trajetoria
Matemitica pela humanista, além de um compromisso
Universidade Quarenta (40) anos com a transformacgdo social. A relagdo
P4 Federal de Campina de experiéncia entre pesquisador-participante, se deve
Grande (UFCG). docente. ao longo incentivo durante a graduagéo e

pos graduacao (2020 — 2025) para a
docéncia, em especial, para um ensino de
matematica centrado na aprendizagem
significativa, pautado nas relacdes de
convivéncia e humildade nas agdes.

Fonte: Autoria Propria (2025).
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Para Demo (apud. Rodrigues, 1999), o discurso do professor presente na analise de
contetido, volta-se prioritariamente para os contetidos vinculados a sua pratica, carregada de
compromisso politico, mais do que em aspectos gramaticais, 16gicos ou estruturais, tal como
em teorias didatico-pedagdgicas. Ou seja, aquilo que expressa a sensibilidade e a historicidade
das experiéncias vividas.

Ainda que o autor ndo possua vinculo direto ou conhecimento aprofundado sobre os seis
participantes da pos-graduagao que responderam ao formulario, optou-se por apresentar alguns
dos dados coletados de forma grafica, de modo a oferecer ao leitor uma nog¢ao mais clara do
perfil, percepcdes e posicionamentos desses sujeitos frente a tematica abordada. Ressalta-se
que esses dados possuem carater descritivo, voltado a contextualizagdo do publico participante,
e ndo integram a analise de conteudo, a qual se concentra especificamente na se¢do 4.0.

A seguir, sdo apresentados os graficos mais relevantes, obtidos por meio do Google

Forms sobre o perfil dos professores em formacao:

Figura 36: Conhecendo os P6s-Graduandos - Parte 01

Sou Professor - Residente/Estagidrio/Contratado/Substituto - de Matematica ha:

€ resposlas

® Mais de 10 anos

@ Entra5e 10 anos
Entre 1 e 5 anos

® Menos de 1 ano

Fonte: Elaboragdo propria (2025), a partir do Google Forms.

O grafico ilustra o tempo de atuagdo docente dos participantes, revelando que a maioria
(66,7%) estd em exercicio entre 1 e 5 anos. Apenas um participante (16,7%) atua ha menos de
um ano e outro (16,7%) hé mais de 10 anos. Esse dado indica um predominio de professores
em inicio de carreira ou com experiéncia ainda em consolidacdo, o que pode influenciar suas

percepcdes sobre o uso de recursos digitais e redes sociais em sala de aula.
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Figura 37: Conhecendo os P6s-Graduandos - Parte 02

Qual dessas afirmagoes melhor representa sua opinido sobre os videos curtos de Matematica nas
redes sociais?

6 respostas

@ Sio otimos para revisar contelidos j&
estudados

@ Ajudam a aprender coisas novas de
forma rapida

' Sao mais interessantes que a aula da
escola

@ Deixam a matéria mais confusa

@ Nao vejo utllidade neles para estudar

Fonte: Elaboragdo propria (2025), a partir do Google Forms.

Além da caracterizacao docente, buscou-se compreender como os discentes percebem
os videos curtos de Matematica que circulam nas redes sociais. Como mostra o grafico, a
maioria absoluta dos participantes (83,3%) considera que esses videos sdo 0timos para revisar
conteudos ja estudados, o que reforca uma visao de uso complementar e ndo substitutivo das
redes sociais no processo de ensino-aprendizagem. Apenas um participante (16,7%) declarou
nao ver utilidade nesses videos para estudar, e nenhuma resposta apontou os videos como fonte
primaria de aprendizagem ou mais interessante que a aula escolar.

Esse dado sugere que, entre os participantes, prevalece uma postura critica e moderada
quanto ao uso das midias digitais: embora reconhe¢am utilidade, ndo desvalorizam o papel da
aula presencial nem demonstram excessiva dependéncia desses recursos. Essa percepcao
coaduna com o objetivo da pesquisa de investigar se tais videos estimulam ou comprometem o

processo educacional.

Figura 38: Conhecendo os Pds-Graduandos - Parte 03

Voce considera que os conteldos de Matematica nas redes sociais devem:

6 respostas

@ Ser usados apenas como revisao

@ Substituir parte das aulas presenciais

) Ser totalmente integrados as aulas

® Ser evitados, pois confundem os alunos

@ Né&o tenho opinido formada sobre isso

® Ser mostrado e discutido durante as
aulas, Sendo enaltecido os pontos
positivos e negativos das pesquisas n...

@ Eu nao dirla que devemn, mas que
padem ser utilizados com algumas re..

Fonte: Elaboragao propria (2025), a partir do Google Forms.
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Ademais, foi solicitado aos participantes que apontassem como os conteudos
matematicos nas redes sociais deveriam ser utilizados. Como mostra o grafico, 50% dos
discentes indicaram que esses conteudos devem ser usados apenas como revisao, reforcando o
que ja havia sido percebido na questdo anterior. As demais respostas se dividiram igualmente
(cada uma com 16,7%) entre diferentes visoes: utilizagdo com ressalvas, discussao critica em
sala de aula e auséncia de opinido definida

A auséncia de respostas que defendam a integracgao total ou a evitacdo completa desses
conteudos revela uma postura equilibrada e ponderada. Os discentes reconhecem a relevancia
das midias digitais, mas também percebem a necessidade de media¢do pedagdgica criteriosa.
Tais caracteristicas reforcam a ideia de que os videos curtos e outros contetidos das redes sociais
devem servir como apoio diddtico e ndo como substituto da atuacdo docente ou da
complexidade dos processos formais de ensino.

Conhecidos os participantes da pesquisa, as entrevistas realizadas, seja presencial — com
o gravador de voz do celular —, através do Google Meet®’, ou via formulério, foram transcritas
integralmente — utilizando-se da ferramenta Vidnoz®': transcrever 4audio em texto; e
reorganizadas na ferramenta Word —, € os excertos aqui apresentados respeitam os critérios de
anonimato e confidencialidade, sendo os participantes identificados com as siglas P1, P2, P3,
etc.

As entrevistas foram elaboradas com base em seis questdes norteadoras, apresentadas
integralmente aos professores experientes e parcialmente — cinco celas — aos professores em
formagdo. Essa diferenciacdo ocorreu em fung¢do do foco e da natureza da experiéncia
profissional de cada grupo. As respostas obtidas pelo ntcleo de professores, bem como os
recortes representativos das falas, encontram-se sistematizados no Quadro 4: Categorizagao dos
Resultados, localizado nos apéndices desta pesquisa (APENDICE C — Categorizagdo das
Entrevistas).

Além disso, vale ressaltar a derivagdo concisa do didlogo estabelecido para os pontos
essenciais do enredo, isto ¢, minimizando a auséncia de divagacdes filosoficas que poderiam,
ou ndo, resultar em novos apontamentos para outras pesquisas. Dessa forma, a partir do Quadro
4, se tornou possivel identificar e consolidar as categorias da andlise, as quais emergiram dos
discursos dos participantes em relagdo as questdes propostas, € deram origem as categorias

principais da investiga¢do (Quadro 2).

60 Trata-se de uma ferramenta de videoconferéncia e comunicagdo online do Google, a qual permite criar e
participar de reunides on-line, fazer videochamadas e outras interacdes de grupo.
6! Plataforma digital que utiliza inteligéncia artificial para tradugdo de dudio/gravagdo em texto.
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Essas categorias, embora ja estivessem parcialmente delineadas na formulagdo das
questdes da entrevista, foram redefinidas e refor¢adas a medida que os dados empiricos
revelaram convergéncias tematicas e novos sentidos atribuidos pelos professores as suas
praticas e percepgdes. Assim, o Quadro 2 ndo apenas sistematiza o material empirico, mas
também atua como eixo estruturante da analise de contetido, permitindo a organizagdo logica e
interpretativa das categorias.

A nossa intengdo € refletir sobre a concepgao de ensino e aprendizagem em tempos de
conteudos fragmentados, no contexto das aulas de Matematica, afogando-se em horas de
meditagdes silenciosas, bem como no prazer de compartilhar experiéncias, pontos de vista,
solugdes, questionamentos, dividas e inquietagdes em diversas circunstancias.

Nesse sentido, nos ultimos cinco anos, com a ascensdo das tecnologias digitais e a
popularizagdo das aulas em formatos curtos (como videos do TikTok, Youtube Shorts e Reels),
os professores, em especial, de Matematica, t€ém enfrentado uma série de desafios e problemas
devido a exposi¢ao midiatica que favorece os seus promotores que, muitas vezes, estao
buscando engajamento e visibilidade, ainda que oferecam produtos de péssima qualidade e sem
credibilidade.

Tais questdes, vao contra a compreensao conceitual e o desenvolvimento de habilidades
matematicas essenciais, permitindo o aumento da separagdo entre as praticas da Matematica e
Educagao Matematica, e a continuidade do hiato entre o que ¢ dito no campo teodrico e
visualizado no campo pratico. Sendo assim, as questoes a seguir, moldaram o que Bardin (1977)
compreende como etapa da categorizacdo, de modo que, quando feitas aos participantes,

refletidas e organizadas, geraram o Quadro 2: Categorias da Analise:
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Quadro 2: Categorias da Analise

CATEGORIA UNIDADE DE REGISTRO / PERGUNTAS

Formacio Continuada e Preparo de Professores

Com a disponibilidade de contetidos online, o
professor deixa de ser o Unico transmissor do
conhecimento. Dessa forma, como ressignificar seu
papel como mediador da aprendizagem e, talvez,
equilibrar sua atuagdo presencial com os recursos
digitais?

Revisido de Curriculo: conteudo, superficialidade e
criticidade

Os curriculos escolares priorizam contetidos extensos
e, muitas vezes, desconectados da realidade dos
alunos. Em contrapartida, os videos curtos (reels e
short’s) acabam por oferecer explicagdes rapidas
sobre determinado assunto de maneira chamativa e
envolvente. Dessa forma, como lidar com o risco de os
alunos preferirem a superficialidade em detrimento do
raciocinio estruturado?

Insercio de Metodologias Ativas na Educacgéo

Muitos professores ndo receberam formagao adequada
para trabalhar com metodologias ativas em suas aulas
e ndo dispéem de tempo para um aperfeicoamento.
Como entdo possibilitar uma formag&o continuada que
aborde essas novas metodologias e ferramentas, a fim
de diminuir a competicdo com a atratividade das aulas
curtas da internet?

Dispersao, Motivacio e Engajamento dos Alunos

Tentar ensinar aqueles que ndo querem ou ndo tem
vontade de aprender, ainda permanece sendo um
problema em fun¢do do tempo que os professores
(ndo) tem a disposi¢do. Logo, como resgatar e/ou
promover o foco desses alunos durante as aulas
presenciais quando videoaulas nas redes sociais
conseguem fazer em até 10min o que em uma semana
de aulas o(a) professor(a) ndo consegue?

Avaliacao da Aprendizagem em Tempos de
Conteudos Fragmentados

Como promover o0 uso consciente, critico e
responsavel das midias digitais no aprendizado a fim
de avaliar a aprendizagem dos alunos que consomem
explicacdes fragmentadas e rapidas na internet?

Motivacio do Professor

Diante do sistema educacional vigente, o que te
motiva a ser professor nos dias atuais?

Fonte: Autoria propria (2025).

A escolha em serem trabalhadas questdes voltadas para a formagdo continuada,
curriculo, metodologias ativas, motiva¢ao dos alunos e avaliagdo da aprendizagem, e utiliza-las
como categorias gerais e norteadoras da pesquisa, foi fundamental para a concepcdo e

desenvolvimento deste trabalho, isto é: conhecer a relagdo entre o preparo do professorado, a
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criticidade que buscam construir com os alunos através das diferentes metodologias ativas, bem
como a preocupacao com o engajamento e avaliagdo da aprendizagem dos mesmos.
Em sintese, o Quadro 3 apresenta a motivacdo do autor por trds de cada pergunta

realizada:

Quadro 3: Objetivo das Questdes

NUMERO DA QUESTAO OBJETIVO DA QUESTAO

Buscou-se compreender como os professores
Questio 01 interpretam seu papel em meio a crescente autonomia
dos alunos no acesso a contetidos digitais.

Investigou-se a percepcdo dos docentes sobre o risco
Questio 02 do consumo acelerado e fragmentado de conteudos em
comparagdo com o ensino formal.

Buscou-se identificar caminhos possiveis para
Questio 03 atualizar as praticas docentes frente a atratividade das
aulas curtas nas redes sociais.

Procurou-se explorar os fatores que interferem na
Questio 04 atencdo e no engajamento dos estudantes em aulas
presenciais.

Pretendeu-se discutir alternativas para avaliar a
Questio 05 aprendizagem considerando o impacto das midias
digitais na constru¢do do conhecimento.

Buscou-se revelar os motivos que ainda sustentam a
Questio 06 escolha pela docéncia, apesar dos desafios impostos
pelo contexto educacional atual.

Fonte: Autoria Propria (2025).

Tais questdes, fundamentam-se nas tensdes identificadas ao longo do referencial teorico
apresentado, sobretudo, no que se refere ao uso das redes sociais e das midias digitais no
contexto do ensino de Matematica. De modo que cada uma foi pensada como uma via de acesso
a escuta sensivel das praticas, percepgdes e inquietagdes dos professores, sem restringir as
respostas a categorias previamente estabelecidas. No capitulo seguinte, serdo discutidas
analiticamente, em didlogo com o referencial tedrico e com os objetivos desta pesquisa, a fim
de compreender como os participantes da pesquisa, seja do nucleo dos professores e/ou pos-
graduandos, interpretam os desafios e possibilidades do ensino de Matematica diante da

atratividade e fragmentacao promovidas pelas redes sociais.
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4. INTERPRETANDO NARRATIVAS: A ANALISE DE DADOS

A partir das entrevistas realizadas com os quatro professores participantes da pesquisa,
bem como dos seis discentes do curso de especializagao — coletando ao todo, dez resultados —,
emergiram discursos densos ¢ multifacetados sobre o papel docente, a influéncia das midias
digitais, as limitagdes dos curriculos no atual sistema de ensino, os desafios da motivacao
discente e as formas de avaliagdo em um cenario marcado pela velocidade e superficialidade
informacional.

Neste capitulo, cada categoria principal foi analisada em profundidade, a luz dos
referenciais tedricos que sustentam esta investigacdo € em consonancia com a pergunta central:
como os videos publicados em redes sociais que minimizam e/ou desvalorizam o ensino de
Matematica impactam a relacao entre professores e alunos, bem como a percepcao do valor da
educacao na sala de aula?

O tratamento analitico dos dados segue uma perspectiva qualitativa, partindo do
entendimento de que a pesquisa ndo se propde a generalizar, mas a compreender sentidos e
experiéncias que emergem da pratica docente em didlogo com as tecnologias digitais.

A andlise a seguir serd conduzida por meio das seis categorias principais formuladas a
partir das respostas as perguntas norteadoras da entrevista e, simultaneamente, das respostas
aos formularios. Cada categoria reune subcategorias e narrativas representativas dos
participantes (Quadro 4), permitindo observar como os professores interpretam, ressignificam
e respondem aos desafios contemporaneos do ensino de Matematica no cenario digital
envolvido pelas midias e redes sociais.

Ademais, para fins de clareza e fluidez textual, visto que as respostas de cada um dos
participantes sdo razoavelmente longas, os trechos das entrevistas apresentadas ao longo deste
capitulo sdo transcritos na integra, com omissdes apenas de partes ndo esséncias, devidamente
sinalizadas por colchetes com reticéncias “[...]”, para garantir o rigor ético e metodoldgico da
representacdo das falas. As transcrigdes completas, com todas as falas organizadas por
categorias e subcategorias, encontram-se no APENDICE C — Categorizacio das Entrevistas,

para aqueles que foram entrevistados (P1 a P4).
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4.1. Categoria 01: Formacao Continuada e Preparo de Professores

Segundo Demo (2012, p. 18): “Para estar a servico do homem, ciéncia ndo pode
apequenar-se, deturpar-se, esconder-se, como se educag¢do implicasse ignorancia [...]. Ao
educador cabe educar a ciéncia, ndo desfazé-la, ignora-la ou temé-la”. E nesse sentido que a
primeira categoria elaborada a partir dos comentarios dos participantes foi desenvolvida.

Esta categoria aborda como os professores vém ressignificando sua atuagdo em meio a
popularizagdo das midias digitais e ao acesso imediato a conteudos matematicos por parte dos
alunos, principalmente através de videos curtos em plataformas como Youtube, Instagram e
TikTok. Diante da perda gradativa da exclusividade do professor como transmissor do saber,
emerge a necessidade de repensar o lugar do docente como mediador critico da aprendizagem,
capaz de orientar, filtrar e aprofundar os conteudos que circulam nas redes.

Parafraseando Sadovsky (2007), o objetivo ndo ¢ retornar ao passado ou restaurar
modelos antigos, mas sim criar algo novo, instituir e edificar praticas diferentes. Ainda que
exista certa nostalgia do que ja foi, especialmente no ensino de Matematica, o que funcionava
antes ja nao desperta mais interesse, motiva¢ao ou envolvimento, nem por parte dos professores,
nem dos estudantes.

Sendo assim, quando questionados: “Com a disponibilidade de contetdos online, o
professor deixa de ser o Unico transmissor do conhecimento. Dessa forma, como ressignificar
seu papel como mediador da aprendizagem e, talvez, equilibrar sua atuagao presencial com os
recursos digitais?”, suas respostas, ainda que tivessem aberto margem para elaboragdo de

subcategorias, permitiram sintetizar seus respectivos posicionamentos:

P1: “Na sala de aula existe essa interagio com os alunos, né? E nessa interagdo que o
aluno vai ver se ele realmente esta aprendendo. La no momento do video ndo tem essa
interagdo, entendeu?”’.

P2: “O professor tem que trabalhar na perspectiva da conscientizagdo com [...] os
discentes [...] que eles precisam ir além dessa trivialidade [...]. Um ambiente
educacional tem que ser um ambiente que [...] traga criticidade para tudo isso”.

P3: “Eu procuro ministrar o assunto em sala de aula. Na forma, digamos assim,
tradicional [...]. E, com base num assunto, eu procuro um jogo ou uma ferramenta
digital [...], mas ndo me prender aquela ferramenta [...]. Aquela ferramenta por si s6
nao vai resolver o problema do aluno”.

P4: “E importante que o professor cause nos alunos inquietagio pelo trabalho que eles
realizam na forma online [...], vocé tem que desenvolver nesses alunos [...],
habilidades de procura, né? [...] onde procurar, o que procurar, como procurar [...],
verificar como melhor também entender todo esse processo de busca”.

As falas reunidas nesta categoria, revelam que os professores ndo enxergam as redes

sociais como uma competicdo direta contra o sistema de ensino, mas como instrumentos que
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exigem mediagdo, curadoria e intencionalidade pedagogica se alinhados as possibilidades de
ensino e aprendizagem de Matematica.

A constatacdo de que o professor ja ndo detém exclusividade na transmissdo de saberes,
presente na questdo, ndo ¢ apresentada como um lamento, por parte dos entrevistados, mas
como uma oportunidade — ainda que desafiadora — de ressignificar a pratica docente no cenario
contemporaneo.

Em P1, vé-se a diferenca fundamental entre uma videoaula e a aula presencial, esta que
se encontra na possibilidade de interacdo, de questionamento e de construcdo conjunta de
sentido. O trecho destacado, evidencia uma postura ativa do professor na busca pelo didlogo
entre a Matematica e o aluno, sem ceder a superficialidade. O docente, aqui, assume a funcao
de tradutor de sentidos — como propde Moran (2018), ao afirmar que o papel do professor na
cultura digital passa a ser o de curador, facilitador e articulador de experiéncias significativas.

Em P2, por sua vez, ha uma ampliacdo desse olhar ao afirmar que o papel docente
também inclui conscientizar criticamente os estudantes sobre o mundo digital. Critica direta a
trivialidade de informagao feita em Borba (2014), entre informagao e conhecimento: enquanto
a primeira pode ser transmitida mecanicamente, para se conhecer, exige-se interagao,
linguagem, contexto e reflexao.

Por sua vez, em P3, reconhece-se que as ferramentas digitais podem e devem ser
utilizadas, mas que isso nao exclui o papel explicativo e estruturante da aula presencial. Aqui,
observa-se o equilibrio defendido por Demo (2012), Sadovsky (2007) e Weisz (2009), que
lembra que inovagao pedagogica nao pode ser confundida com tecnicismo. O uso de tecnologias
precisa estar alinhado aos objetivos formativos, e nao substituir o raciocinio légico, a
argumentacao e a constru¢ao conceitual.

Por fim, o trecho destacado em P4, conecta-se a nogdo de letramento digital critico,
como propde Lévy (2010), segundo o qual, parafraseando-o, navegar em um mar de dados ndo
¢ 0 mesmo que saber aprender. O professor, nesse cendrio, torna-se alguém que ensina a navegar
com bussola, em vez de entregar mapas prontos

Logo, a presenca massiva de videos curtos ¢ compreendida como fator de influéncia nos
comportamentos e percepcdes dos estudantes, mas também como oportunidade para ampliar o
acesso ao contetido matematico, desde que o professor mantenha sua fungao de filtro critico e
orientador.

Levando em conta as respostas obtidas via formuldrio com os discentes da

especializagdo, temos que:
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P5: “Para ressignificar o papel nesse cenario, o professor precisa abragar uma postura
mais estratégica e adaptativa. Primeiramente, ¢ crucial que ele se torne um curador de
conteido. Com a avalanche de informagdes disponiveis na internet, nem tudo é
relevante, preciso ou adequado para a idade e o nivel de conhecimento dos alunos. O
professor deve selecionar, organizar e validar esses recursos digitais, apresentando-os
de forma coerente e contextualizada, poupando os alunos da sobrecarga de informacéao
e da desinformagao”.

P6: “Diminuicao da quantidade de aulas "classicas" e aumento de diferentes praticas
metodologicas de ensino”.

P7: “Integrando-os as aulas, de uma forma critica ¢ “filtrada’”.

P8: “Os professores devem se atualizar das ideias postas pela sociedade, para que
através dos meios digitais atualmente mais utilizados possam acrescentar em suas
aulas essas fontes, de forma correta, conduzindo os alunos a forma de utilizar esse
material”.

P9: “Os recursos digitais devem ser utilizados como ferramentas de auxilio na sala de
aula, podendo refletir uma melhor aprendizagem para o aprendiz”.

P10: “De fato, tem-se um grande desafio, porém, apesar de n3o ser o Unico
transmissor de conhecimento, o professor detém de criticidade, pois alguns recursos
digitais, contém erros conceituais ou limitagdes. O professor pode utilizar recursos
digitais ou até mesmo videos curtos de modo a incentivar a criticidade dos alunos
nesta era tecnoldgica. O planejamento do professor € fundamental nesse processo. Tal
recurso digital ou video curto pode contribuir para a aprendizagem dos alunos, quais
serdo as vantagens ou dificuldades que terei nesse processo, sdo indagagdes a serem
consideradas”.

De maneira geral, as respostas dos discentes da especializacdao, revelam um olhar
amadurecido e critico sobre o papel do professor frente ao avanco das midias digitais, muito
proximo das percepgdes ja expressas pelos docentes entrevistados, havendo forte consenso
entre eles.

O P5 exemplifica esse consenso ao destacar a importancia do professor como curador
de conteudos digitais, presente em Moran (2018), alinhando-se ao que pensa Borba (2014)
sobre a ampliagdo do coletivo que produz conhecimento matematico — o que exige mais ainda
a acado intencional e critica do docente. No entanto, fica a questdo: o professor nao deveria
preparar os proprios materiais? Afinal, € no processo de elaboragao que sdao adaptados os
contetidos as realidades e necessidades de seus alunos. Criar o proprio material ndo ¢ apenas
produzir recursos, mas pensar o ensino de forma critica, contextualizada e significativa.

Os participantes P6, P7 e P8 enfatizam a necessidade de adotar metodologias
diversificadas e criticas, diminuindo relativamente o modelo expositivo tradicional. Essas falas
mostram uma preocupagdo com a “Pedagogia do Atalho”, mas sem abrir mao da reflexdo — o
que conversa diretamente com o alerta dos professores entrevistados quanto ao risco da
superficialidade.

Todavia, ndo se preocuparam em responder como promover o aumento das diferentes
praticas metodologicas de ensino, baseando-se nas diferentes realidades da sala de aula, ou

ainda, quais seriam essas diferentes praticas metodoldgicas: uma videoaula? Uma aula de
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campo? O trabalho com a resolucdo de problemas? De maneira geral, como essa “inser¢ao”
fugiria do que o senso comum prega?

Diversificar metodologias ndo se limita a mudar o formato da aula, mas repensar
intencionalidades pedagodgicas. E nesse ponto que o professor precisa ultrapassar o senso
comum e compreender que a inovagao metodoldgica nasce do significado atribuido a pratica, e
ndo apenas de sua forma externa.

O P9, por sua vez, reforga a ideia da tecnologia como ferramenta de apoio, € ndo como
substituta, uma percepcao coerente com a postura do P3, que defende o uso de jogos e recursos
digitais desde que nao assumam o lugar da mediagdo do professor. Segundo Pais (2013, p. 35):
“A valorizagdo de estratégias de ensino mais significativas requer a superagdo de praticas
reprodutivistas por dindmicas através das quais o aluno possa desenvolver sua criatividade”.

Por fim, de acordo com P10, observa-se uma visdo critica e bem articulada, ressaltando
a necessidade de planejamento intencional, avaliagdo de limitagdes e fortalecimento da
criticidade dos alunos diante das midias. O trecho destacado, refor¢a o papel do professor como
alguém que, além de mediar o contetido, desenvolve no aluno a capacidade de pensar
criticamente sobre os meios que o cercam, algo apontado com énfase também por P2 e P4 nas
entrevistas

Em conjunto, as falas apontam que a ressignificagdo do papel docente ndo estd em
competir com a internet, mas em acolher criticamente sua presenca e¢ desenvolver nos alunos
ferramentas intelectuais para atravessar o excesso informacional com autonomia. O professor
deixa de ser apenas transmissor € passa a ser mediador ético, cultural e cognitivo.

A analise integrada dos dois nucleos investigados demonstra que, longe de perder sua
relevancia, o professor do século XXI ¢ convocado a exercer um novo tipo de protagonismo:
nao o do transmissor exclusivo do saber, mas o do mediador ético, didatico e tecnoldgico, capaz
de potencializar as midias digitais como ferramentas para o desenvolvimento da autonomia, da
criticidade e do raciocinio matematico.

Essa interpretagdo confirma a hipdtese 1 (aprendizagem superficial sem mediacdo) e a
hipotese 2 (aula presencial pode ser desvalorizada se ndo se reposicionar). Além disso, a
coeréncia entre essas falas, e o objetivo geral da pesquisa ¢ evidente: as midias digitais ndo
precisam ser vistas em um espago de competi¢do — seu impacto dependerd da forma como sao
integradas criticamente a pratica pedagdgica, e da capacidade do professor de manter-se

presente, humano e relevante.
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4.2.  Categoria 02: Revisiao de Curriculo: Conteudo, Superficialidade e Criticidade

No atual cenario educacional, a crescente presenga de videos curtos nas redes sociais,
que tratam de conteudos matematicos de maneira rapida e, por vezes, simplificada, tem gerado
reflexdes importantes sobre os impactos dessa superficialidade no processo de ensino-
aprendizagem.

Em articulagdo a questao apresentada anteriormente, a segunda categoria afunila-se ao
quesito superficialidade presente nas redes e midias digitais em discussdo, na tentativa de
refletir sobre uma das principais questoes pensadas pelos professores que estdo em sala de aula:
por que os alunos nao entendem mais o que esta sendo ensinado, isto €, por que ndo aprendem?
Como destaca o comentario a seguir:

P3: “Hoje, o que € que eu vejo sobre o curriculo. Eu vejo que a cada ano que se passa,
ta se reduzindo [...] t& sendo retirado assuntos que sdo importantes para o alunado. [...]
O aluno que sai do ensino fundamental hoje, chega no ensino médio, ele vai chegar
defasado [...]. Eu ndo entendo o porqué. E, ao mesmo tempo, entendo. Porque ¢ o que
justificam: que os alunos ndo estdo compreendendo, ndo estio aprendendo os assuntos
que deveriam aprender, entdo ndo tem como passar adiante. Ai vocé fica preso a

revisoes [...], eu sou um pouco chato, ou € porque € aquela coisa: sera que eu certo
estou errado ou ¢ eu errado que esta errado mesmo?”’

Parafraseando Demo (2012), o conhecimento ndo pode ser reduzido a informacgdes
fragmentadas e consumidas passivamente: aprender ¢ um ato de construcao critica e reflexiva.
A matematica, nesse contexto, nao deve ser transmitida apenas como um conjunto de formulas
prontas ou “dicas rapidas”, mas como uma linguagem de raciocinio que requer compreensao,
argumentacao e elaboragdo ativa por parte do aluno.

Complementando esta visao, Nacarato; Paiva (2013) enfatizam a importancia de se
desenvolver nos estudantes o pensamento matematico por meio de situacdes desafiadoras e
significativas. Para as autoras, o ensino de matematica precisa possibilitar que os alunos
articulem ideias, compreendam conceitos em profundidade e construam relagdes, ao invés de
se restringirem a memorizacdo de algoritmos. Tal como foi fortemente destacado pelos
professores entrevistados na etapa anterior.

Nesse sentido, quando colocados diante da questdo: “Os curriculos escolares priorizam
contetidos extensos e, muitas vezes, desconectados da realidade dos alunos. Em contrapartida,
os videos curtos (reels e short’s) acabam por oferecer explicagdes rapidas sobre determinado
assunto de maneira chamativa e envolvente. Dessa forma, como lidar com o risco de os alunos
preferirem a superficialidade em detrimento do raciocinio estruturado?”, as respostas

caminharam por diferentes formas.
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P1: “Muitas vezes os alunos, eles perguntam: mas professora, pra que eu vou usar
isso na minha vida? Nesses videos curtos, os professores também nao explicam isso.
Eles explicam s6 o contetido estruturado e pronto. [...] ndo sdo todos os contetdos que
a gente vai conseguir mostrar a praticidade dele na vida do aluno [...]. Mas sempre
que possivel [...], mostrar que nem sempre vai ser aplicado na realidade daquele aluno,
mas que existem outras areas que o aluno vai perceber, que vai utilizar aquilo”.

P2: “[...] eu ndo sou contra que tenha aproximacao com o cotidiano [...] mas ndo pode
ficar na realidade do aluno. Nao pode ficar nessa realidade [...], as praticas que ficam
presas a aplicagdo imediata na realidade do aluno, buscando se agarrar a essas coisas
do dia a dia, elas ndo se sustentam [...] como construgdao do conhecimento”.

A opinido articulada por P1, destaca o desafio de tornar o ensino de Matematica
significativo diante da superficialidade presente nos videos. Ao apontar que nem todos os
conteudos podem ser facilmente relacionados ao cotidiano do aluno, ¢ reforcada a importancia
de analisar em quais contextos podem vir a ser aplicados. E tratando-se de contexto, em P2 vé-
se essa preocupacgdo em ater-se ao cotidiano do aluno, visto que ndo ¢ dessa forma que a ciéncia
encontra progresso: “Ciéncia, especificamente, € inovagdo como processo’ (Santos apud Demo,
2012, p. 35).

Tais posturas, vao de encontro a Moreira (2017), defendendo a construgdo de conexdes
entre o novo conteudo e experiéncias relevantes, mas, sobretudo, “podemos dizer que os saberes
do professor sdo temporais, surgem de suas multiplas experiéncias, sendo provenientes de
varias fontes, o que demonstra a historicidade do conhecimento” (Tardif apud Nacarato; Paiva,
2013, p. 94).

Outrossim, em P1 e P3, tem-se que:

P1: “Tem muitos alunos que, com esses videos curtos de aula, eles ndo conseguem.
Eu acho que é muito bom para quem ja tem uma certa afinidade com a Matematica
[...].- Porque vocé sabe que um conteudo vai puxando outros [..]. No video,
geralmente, o professor ndo faz isso. [...] A medida que a gente vai explicando um
determinado contetdo, a gente consegue perceber se o aluno ficou perdido em algum
conteudo que ele viu em anos anteriores”.

P3: “[...] os assuntos se conversam, estdo interligados. A matematica ¢ bela por isso.

Eu acho uma das belezas da matematica ¢ isso. Que um assunto € um degrauzinho.
Vocé ndo faz o segundo degrau de uma escada sem antes fazer o primeiro [...]".

Quando os videos curtos priorizam atalhos e truques, héd o risco de comprometer esse
processo, ao transformar o conhecimento em um produto de consumo rdpido, esvaziado de
sentido. E nesse ponto que o professor torna-se ainda mais essencial: como mediador entre o
conhecimento cientifico e as experiéncias digitais que atravessam a realidade dos alunos.

Segundo os participantes P2, P3 e P4:

P2: “[...] nada em uma aula, no meu entendimento, nenhuma aula ¢ significativa, se
ela ndo enfrentar [...] essa criticidade, ndo trabalhar nessa perspectiva, serdo aulas

mortas. Serdo aulas assim: o sujeito vai ter umas coisas de matematica, que ndo dizem
nada para ele [...], porque ele se interessou por essa superficialidade, por obrigagdes
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da escola, tal e tal, mas ele ndo despertou nada na vida dele, nada sobre a propria
matematica”.

P3: “Essas videoaulas sdo mais dicas, estratégias [...] macetes para resolver um
problema de forma rapida e mecanica. O aluno ndo pensa, no meu ponto de vista. Ele
decora procedimentos”.

P4: “Esses tipos de videos curtos sdo, geralmente [...], € uma sinopse de algum
contetido de informagdo e sdao direcionados para um publico-alvo [...]. E por essa boa
aceitagdo, por outro lado, surge um grande problema, que ¢ essa brevidade, que leva
quase sempre a uma superficialidade da informagdo com relag@o ao raciocinio 16gico
estruturado ¢ da compreensdo com maior profundidade dessa informagdo [...]. O
importante [...] € encontrar um equilibrio logico-dedutivo entre usar os videos curtos
e a promogdo do raciocinio logico-estruturado”.

Nota-se nos trechos selecionados, a conversao a critica da superficialidade articulada as
redes sociais, especialmente quando utilizados como principal fonte de aprendizagem
matematica. Para P2, a auséncia da criticidade em relagdao ao aprofundamento do contetido
trabalhado para além da trivialidade, acaba por ndo mobilizar reflexdes valiosas para a
constru¢do do conhecimento, em especial, de Matematica.

A auséncia de sentido pessoal torna a aprendizagem estéril. Essa perspectiva encontra
ressonancia em Demo (2012), ao defender que educar ¢, antes de tudo, formar sujeitos capazes
de pensar com autonomia e criticidade, em oposicao ao ensino que apenas transfere conteudos
ou técnicas sem questionamentos. Para o autor, quando o conhecimento nao € reconstruido com
o aluno, torna-se mera decoragdo sem significado. Em concordancia a essa ideia, P3 e P4
alertam para o carater reducionista das videoaulas que priorizam truques e estratégias prontas,
negligenciando o desenvolvimento do raciocinio logico e da compreensao estruturada.

Sob a otica de Boaler (2019), ha uma problematizacao a cultura escolar que valoriza
respostas rapidas e procedimentos mecanicos em detrimento da compreensao conceitual ¢ da
flexibilidade cognitiva, enfatizando que o verdadeiro aprendizado matematico requer tempo,
reflexdo e espaco para erros. Nesse sentido, a autora defende que o erro, a diivida e a exploragao,
fazem parte do aprender matematico. Em contrapartida, os videos descritos pelos professores,
mascaram o carater investigativo e ddo a impressdo de que ha um tnico caminho para que se
chegue ao resultado.

Em P4, por sua vez, hd uma proposta que visa uma postura equilibrada: embora
reconheca o apelo e a utilidade dos videos curtos, ressalta a necessidade de um uso criterioso,
que ndo comprometa a profundidade do pensamento matematico. Nesse sentido, Nacarato;
Paiva (2013) refor¢am que a formagao matematica precisa cultivar processos de raciocinio que
extrapolem a memorizacdo e promovam a compreensdo critica, especialmente frente ao

consumo acelerado e acritico de conteudos nas midias digitais.
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Esse processo de formacdo pode ser observado nos graficos formulados a partir das

respostas dos pos-graduandos ao formulario:

Figura 39: Contribui¢des das videoaulas durante a formagao

Com que frequéncia vocé consome videos de Matematica e/ou Ensino de Matematica nas redes

sociais (TikTok, Instagram, Youtube Shorts, etc.)?
6 respostas

@ Nunca

® Raraments

0 Asvezes

@ Frequentements
@ Todos os Dias

Fonte: Elaboragdo propria (2025), a partir do Google Forms.

Os dados obtidos junto aos discentes da pos-graduacdo comparado com as opinides
anteriores poderiam indicar que, embora a maioria (66,7%) afirme consumir com frequéncia
videos de Matematica e/ou Ensino de Matematica em redes sociais, esse uso nao
necessariamente se traduz em adesao cega ou acritica a0 modelo de ensino promovido por essas
plataformas. Pelo contrario, conforme as respostas qualitativas evidenciaram, os participantes
reconhecem o potencial desses recursos para revisar conteudos e diversificar praticas
pedagodgicas, mas sinalizam também a necessidade de filtragem, curadoria e uso consciente.

Esse posicionamento revela uma postura critica diante da 16gica simplista dos videos
em discussao, o que vai ao encontro da adverténcia feita por Pais (2013) sobre os riscos de se
tratar o conhecimento como algo que pode ser "consumido" de forma répida, fora do contexto
da experiéncia e da reflexao.

Esse uso, ¢ reconhecido pelos participantes, & medida que os dados do grafico a seguir
indicam a permissdo de uma aprendizagem basica através dos videos presentes em redes sociais,
ainda que sem o devido aprofundamento conceitual. Os niimeros a seguir, evidenciam que,
embora acessiveis e populares, tais recursos dificilmente promovem uma aprendizagem

matematica significativa e aprofundada:



118

Figura 40: Processo de apreensédo das videoaulas

Quando vocé estuda Matemética nas redes sociais, vocé geralmente sente que:

& resposlas

@ Compreende mals faciimente o
conteldo

@ Aprende o basico, mas sem
aprofundamento

) S6 assiste, mas ndo entende muito

@ Fica com mais dividas do que anies

@ Nem costuma usar esse tipo de recurso

Fonte: Elaboragao propria (2025), a partir do Google Forms.

Segundo Sadovsky (2007), ¢ fundamental que os processos de ensino de Matematica
ndo sejam apenas reprodutores de técnicas descontextualizadas, mas sim espagos de
problematizagao e significacao. Os discentes, ao sugerirem que as videoaulas sejam integradas
de forma complementar e critica as aulas, evidenciam uma compreensao amadurecida do papel
da tecnologia: ela pode auxiliar, mas nao deve substituir a mediacdo pedagdgica nem o espaco
da davida e da construcgao coletiva do conhecimento.

Interpretando a perspectiva apresentada como sinal de vantagem, destaca P4:

P4: “Em se tratando das vantagens [...], podemos destacar o aumento da velocidade
com que essas informagdes podem ser adquiridas pelo aumento da flexibilidade com
que os alunos vao poder consultar, estudar e aprender em seu proprio ritmo, em
qualquer lugar do seu interesse e, também, dentro da sua disponibilidade de tempo. E
com isso o professor ganha tempo para desenvolver o seu plano de estudo com maior
tranquilidade e com um tempo mais espacado para quele momento. Nao precisando
fazer explanacdo dos contetidos do seu programa as pressas. Entendeu? Entdo, aqui
vai aliviar um pouquinho essa correria da sala de aula [...]. Essas informagdes, quando
alicergadas em ambientes virtuais de confianga e credibilidade, atendem o interesse
dos alunos com informagdes atualizadas ou melhor ainda, importantes e
extremamente relevantes, que permitam ao aluno, uma aprendizagem personalizada e

individualizada, que atenda aos seus anseios e interesses para uma determinada acdo
pedagogica”.

Nota-se, portanto, uma visdo estratégica do uso das redes sociais no ensino de
Matematica, valorizando a flexibilidade, a personalizacdo da aprendizagem e a otimizagdo do
tempo pedagogico. Ao reconhecer que os videos curtos, quando provenientes de fontes
confiaveis, podem oferecer informagdes relevantes e atualizadas, o professor aponta para uma
pratica educativa mais centrada no aluno e menos presa ao ritmo acelerado das explicacdes
tradicionais.

Essa abordagem contribui para a constru¢cdo de um ambiente hibrido, tal como a sala de

aula invertida, ou ainda, ensino hibrido, proposto em Moran (2018), no qual o professor pode
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aprofundar aspectos conceituais e investigativos, enquanto os alunos utilizam os recursos
digitais para revisar ou antecipar conteiidos em seu proprio tempo, refor¢cando a autonomia e o
protagonismo estudantil.

Evidenciando tamanha construgdo coletiva, o grafico a seguir pode ser descrito:

Figura 41: A coletividade na construgao do conhecimento

Quando vocé tem duvida em algum conteldo a ser ensinado de Matemdtica, o que faz primeiro?
6 respostas

@ Procuro um video no Youtube ou redes
soclais

@ Relelo o caderno, anotagdes ou livro

2 Pergunto a outros professores

@ Normalmente, deixo a duvida de lado

Fonte: Elaboragdo propria (2025), a partir do Google Forms.

A partir dos dados apresentados, observa-se que metade dos participantes recorre
primeiramente a videos no YouTube ou redes sociais quando t€ém davidas em conteudos de
Matematica, enquanto 33,3% optam por rever seus proprios registros (caderno, anotacdes ou
livro) e apenas 16,7% procuram outros professores.

Esse panorama sugere uma preferéncia por fontes de acesso rapido e individualizado, o
que pode enfraquecer praticas mais colaborativas de constru¢do do conhecimento. A baixa
procura por didlogo com outros docentes indica uma fragilidade na valorizagdo da troca
pedagobgica, essencial para um processo formativo mais critico e coletivo, conforme defendido
por autores como Nacarato; Paiva (2013).

Essa percepgao reforga que, mesmo em meio a avalanche de informacoes das redes
sociais, ha um esforgo por parte dos professores em formacgao para que a pratica educativa nao
se limite a transmissdo de procedimentos, mas seja orientada por objetivos mais amplos de
compreensao, reflexdo e transformacao do sujeito.

Dessa forma, a resposta dos discentes em relagdo a questdo central desta categoria,
envereda pelos seguintes caminhos:

P5: “A chave esta em reconhecer o potencial dessas ferramentas para despertar o
interesse, mas, simultaneamente, construir pontes solidas para o raciocinio estruturado
e a compreensdo aprofundada, garantindo que a curiosidade inicial se transforme em
um aprendizado significativo e duradouro”.

P6: “Mostrar a necessidade do aprofundamento no ensino, além disso, mostra as
falhas existentes nesse ensino”.
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P7: “Apesar de preocupante, ndo nos cabe entrar nessa competicdo, a aula em sala de
aula vao (ou pelo menos, devem ir) muito além do dominio da técnica proposta pelos
videos curtos”.

P8: “Os alunos buscam meios externos que sejam rapidos e faceis, nossa missdo ¢
explicar de forma mais dindmica e deixar claro que muitas vezes o conceito visto na
internet ndo vale para todos os casos”.

P9: “Em parte os reels em algumas vezes podem ser superficialmente danosos a
aprendizagem do aluno, pois podem conter erros e ou desinformagdes”.

P10: “A conscientizagdo ¢ o melhor caminho. Muitas vezes sdo mostrados os
"macetes", assim denominados, por trazer alternativas em que o aluno consegue
resolver questdes de um determinado contetido de forma mais rapida. Porém o que
ocorre em sua maioria, sdo alguns casos particulares em que tal método ¢é valido. O
professor pode mostrar ao aluno situagdes em que tal resolugdo nao ¢ valida, além
disso, a construg¢do do conhecimento, apesar de mais longa na concepgao dos alunos,
mostra o que torna aquele conhecimento valido. Outro ponto a ser considerado é que
ao participar da aula presencial, mesmo que tenha ficado duvidas, o conhecimento
comecou a ser construido e ao ver um video, por exemplo, reforca o que ja foi
inicialmente plantado na mente daquele aluno. Apesar do aluno ter a impressao de ter
aprendido mais com o video do que em sala de aula”.

As falas dos participantes PS5 a P10 refor¢cam a critica a superficialidade dos videos
curtos e apontam para a importancia de um ensino que promova compreensao profunda e
desenvolvimento do raciocinio estruturado, conforme denotaram os professores do nucleo
anterior.

Vé-se em P5, um destaque ao papel do professor em transformar o interesse gerado
pelos videos em uma aprendizagem duradoura, o que dialoga com Moreira (2017), ao enfatizar
que o verdadeiro aprendizado exige a construcao de significados e ndo apenas a memorizagao
de técnicas. Nesse sentido, P6 e P7 sublinham que o aprofundamento e a criticidade sdo
elementos essenciais das aulas, que ndo devem se reduzir a ldgica simplificada dos videos, os
quais muitas vezes priorizam velocidade em detrimento da compreensao.

Referente as falas de P8 e P9, ha um alerta para o risco de generalizagdes e erros
conceituais encontrados nos contetidos midiaticos, tal como apresentado nas paginas anteriores
desta pesquisa. Os videos podem apresentar resolucdes validas apenas em casos especificos,
omitindo as excegdes e prejudicando a compreensdo ampla dos conceitos matematicos —
preocupacao que se alinha a adverténcia de Sadovsky (2007) quanto a necessidade de promover
reflexdes que transcendam a simples execucao de procedimentos.

Ja P10 sintetiza bem essa tensdo, ao reconhecer que os videos podem reforcar saberes
previamente construidos em sala, desde que o aluno ja tenha iniciado um processo significativo
de aprendizagem com mediacdo docente, tal como apresentado por P1. O desafio, portanto, ndo
estd em negar o uso dos videos, mas em colocé-los a servico de uma pratica pedagogica
consciente, critica e articulada com a construgdo real do conhecimento. Em conjunto, esses
depoimentos apontam para a preocupacdo dos docentes com a formag¢do do pensamento

estruturado, em contraste com a logica fragmentada e acelerada dos videos curtos.
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Portanto, a analise dessa categoria evidencia que o maior risco dos videos curtos nao
esta em sua existéncia, mas em seu uso descontextualizado e acritico. Quando consumidos
como unica fonte de conhecimento, tais materiais tendem a favorecer uma aprendizagem
limitada, baseada na repeticdo e na memorizagdo de ‘“atalhos”, em detrimento do
desenvolvimento de habilidades cognitivas mais profundas e estruturadas.

Tais evidéncias voltam a confirmar a primeira hipotese desta pesquisa, além de
reforgarem a segunda. Além disso, remontando ao objetivo geral, vé-se que a disputa entre sala
de aula e redes sociais ¢ inevitavel, mas ela pode ser superada quando o ensino assume
intencionalmente a mediacdo como forma de superar a superficialidade, promovendo

aprendizagens significativas e conectadas a complexidade do pensamento matematico.

4.3. Categoria 03: Insercdo de Metodologias Ativas na Educacio

Segundo D’Avila; Veiga (2012), a constituicio da identidade profissional e o
desenvolvimento da capacidade criadora de um professor, acaba sendo compreendida mediante

ao nucleo escolar como ponto de partida e chegada para sua préxis. Para as autoras:

Num trabalho de formacdo de professores, a epistemologia da pratica esta baseada na
ideia de que s6 aprendemos significativamente aquilo que vivenciamos [...]. Trilha-
se, assim, o caminho inverso a racionalidade instrumental: em vez de se caminhar da
teoria para a pratica, “caminha-se da compreensao da pratica para a ressignificacdo da
teoria” (Cunha apud D’Avila; Veiga, 2012, p. 24).

Diante do exposto, a formagdo continuada dos professores surge como um elemento
crucial para a adocdo eficaz das metodologias ativas, sobretudo diante do contexto atual
marcado pela crescente atratividade das aulas curtas e dindmicas das plataformas digitais, que
competem indiretamente pela atencao dos estudantes.

Vé-se nos recortes das entrevistas que, em relacao as videoaulas da internet:

P1: “[...] sdo professores que confio [...] de Youtube [...], professora Angela, Curid
[...]. Porque Curi6 ele ¢ meio engracadinho, né? Mas eu acho que o estilo dele chama
a atengdo dos alunos. Ja a professora Angela ela é mais, assim, séria [...], pode ser que
no fundo, os alunos pensem isto, que € muito mais pratico assistir uma aula de 20min
do que uma aula de uma hora e pouca abordando o mesmo assunto, né?”.

P2: “[...] eu recomendo que os alunos possam ir atras dessas ferramentas
informacionais, né¢? Eu recebo muito: professor, eu vi isso na internet ... tudo bem,
vamos 14, ta. Isso ¢ informagdo, ¢ importante e tal, mas na aula, ele precisa estar ativo
completamente, né? E ele s6 vai estar quando ele se sentir contemplado
completamente pelo professor”.
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Os recortes acima, em especial, o primeiro, vao de encontro ao que discute D’Avila;
Veiga (2012, p. 33), quando afirmam que: “Sem ludicidade o conhecimento ndo acontece, pois
ela esta relacionada com a animagao [...] € com a for¢a de vontade”. Nesse sentido, a pergunta
norteadora que origina esta terceira categoria, busca entender como oferecer uma formagao que
ndo apenas introduza essas metodologias, mas que também seja capaz de competir, em termos
de relevancia e engajamento, com os conteudos rapidos e acessiveis da internet.

Assim, a questao coloca os professores diante da seguinte reflexdo: “Muitos professores
nao receberam formagdo adequada para trabalhar com metodologias ativas em suas aulas e ndo
dispdem de tempo para um aperfeicoamento. Como entdo possibilitar uma formacdo continuada
que aborde essas novas metodologias e ferramentas, a fim de diminuir a competicdo com a
atratividade das aulas custas da internet?”.

De maneira geral, os relatos dos participantes indicam que a sobrecarga de trabalho e a
falta de tempo configuram barreiras significativas para a busca por aperfeigoamento docente,
implicacdo esta, evidente no seguinte comentario:

P4: “[...] a falta de tempo para o professor estudar, se preparar, se dedicar, se
aperfeicoar, se qualificar, essa é uma das partes mais pesadas, porque a carga horaria

que ele tem é grande demais, e trabalha com muitos alunos a falta de recursos
financeiros [...]”.

Sendo este o ponto de partida da analise desta categoria, nota-se em Pl mais uma
evidéncia dessa realidade, destacada por P4, ao mencionar jornadas duplas € o uso do tempo
em casa para preparagao das aulas, reduzindo a disponibilidade para formacdes:

P1: “Eu ja fiz algumas formagdes online. Inclusive sobre metodologias ativas [...].
Mas, mesmo assim fica complicado. Porque existem professores que trabalham em

duas escolas, né? E o periodo que ele esta em casa é o periodo que ele esta preparando
o material para a aula do dia seguinte”.

Essa dificuldade ¢ corroborada por P10, que destaca a necessidade da modalidade EAD
para flexibilizar o acesso, embora ressalte que esta modalidade carega da interagdo presencial,

considerada mais significativa para a aprendizagem dos professores, ao citar:

P10: “[...] Quando se trata de uma formagao mais intensa, as formagdes de professores
geralmente sdo ofertadas em outras institui¢des de ensino e geralmente o professor é
quem vai em busca de tais formag¢des. Conseguir um tempo em sua jornada de trabalho
¢ um desafio, devido a demanda de trabalho, principalmente quando se trata da
jornada integral, nesse sentido, a formacdo EAD torna-se mais atrativa para o
professor, apesar da formagdo, na minha concepgdo, ser mais significativa podendo
promover uma maior interagdo pelos participantes [...]”.

Ainda sobre possibilidades e/ou medidas para a busca pela formagdo continuada, os

participantes ressaltam:
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P5: “E crucial tornar a formagdo continuada tdo envolvente, relevante e acessivel
quanto o conteudo online, mas com a profundidade e o suporte que as plataformas
digitais, muitas vezes, ndo oferecem”.

P6: “Através de cursos online de metodologias ¢ ferramentas digitais, aumentar os
estudos em relagdo ao uso de ferramenta digital e maiores ofertas de cursos presenciais
com finalidade de compreensdo das novas tecnologias/metodologias implementadas
para o ensino”.

P7: “Formacao em servico, integrada a pratica docente”.

P9: “A formagao continuada deveria ser oferecida gratuitamente pelas instituigoes de
ensino publico”.

Essa realidade ¢ amplamente reconhecida e alinhada a perspectiva de Pais (2013), que
aponta a importancia de processos formativos que dialoguem diretamente com o cotidiano dos
educadores, flexibilizando suas demandas. Ainda assim, ¢ evidente que, para além da oferta, a
motivacdo € o compromisso pessoal dos professores, como enfatizado por P1 e PS8, sdo
essenciais, ressaltando que a responsabilidade pela formacao deve ser coletiva e institucional,
e nao individualizada.

Analisando o comentario de P9, deve-se levar em consideragao que as redes publicas de
ensino (municipais, estaduais e federais) oferecem sim agdes na formacao continuada, mas ha
grandes variacdes na frequéncia, na qualidade e no alcance dessas, sendo, por vezes, pouco
articuladas com as necessidades reais dos professores ou sem incentivo para a participagao
(como liberagao de carga horaria ou certificacao).

Logo, o comentario de P9 pode expressar ndo uma auséncia total dessas formagoes, mas
uma critica a falta de acesso efetivo e de continuidade delas, sobretudo no contexto das escolas
publicas municipais e estaduais, onde ha desigualdade entre redes e regides.

P1: “Eu acho que existem muitos professores que se acomodam e acham que o jeito
certo de dar aula é como eles davam ha 20 anos e que eles vao seguir assim [...]. Entdo,
se acomodam, acham que ta 6timo do jeito que sempre foi. Que sempre deu certo
daquele jeito e que ndo precisa mudar”

P8: “E necessario que o professor mesmo com todas as demandas de trabalho, saia da
sua zona de conforto, para que possa aprender mais sobre essa tematica e conhecer a
realidade atual da sociedade em geral, podendo ser promovido também minicursos,

formagdes através da Secretaria de Educacdo, ndo deixando o compromisso apenas
para o professor, mas sim de toda a classe trabalhadora”

Todavia, a compreensdo do que sdo metodologias ativas acaba sendo outra dimensdo
critica para a formagdo. Segundo Moran (2018), a metodologia ativa ¢ caracterizada pela inter-
relacdo entre cinco frentes: educacdo, cultura, sociedade, politica e escola. De modo que essa
relagdo dar-se-4 por meio de métodos ativos e criativos, centrados na atividade do aluno com a
intencdo de propiciar a aprendizagem.

A fala de P2, destaca a importancia de uma sala de aula que propicie o protagonismo do

aluno, isto é, ele deixa de ser apenas receptor de informagdes para se tornar agente da propria
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constru¢do do conhecimento, participando, questionando, tomando decisdes e relacionando o
contetido com a sua realidade — fator essencial nas metodologias ativas:
P2: “A sala de aula, no meu entendimento, tem que ser um ambiente que os alunos

estejam a vontade. E que o professor esteja a vontade [...] ¢ quando o aluno ¢ ativo, ai
ele deixa [...], ele ndo vai atras, por exemplo, dessas coisas de aulas curtas [...]”.

Nesse sentido, o protagonismo ndo significa auséncia do professor, mas sim uma
mediacdo mais intencional e dialdgica, em que o docente cria condigdes para que o aluno
experimente, descubra e reflita. Esse entendimento também € reforcado por Nacarato; Paiva
(2013), ao apresentarem a ideia de que a formagdo deve preparar o professor para atuar como
mediador do conhecimento, promovendo ambientes em que o aluno construa seu aprendizado
de forma autonoma e reflexiva.

No entanto, essa autonomia acaba gerando uma quebra de paradigmas, segundo o
recorte a seguir, em que P3 chama atencdo para a urgéncia de lidar com a impaciéncia dos
estudantes atuais, impactada pelo uso intenso de tecnologias digitais, as telas, de maneira geral:

P3: “[...] eu sai do tradicional, entdo eu me considero um professor libertador. Eu
estou aqui, entendeu? Para aceitar as mudangas [...]. Eu costumo dizer que hoje os
meus alunos, boa parte deles € aluno fast-food. Ele vé o assunto, ja quer saber de tudo,
ser um especialista. Entdo, a gente tem uns alunos hoje em dia que eles ndo tém
paciéncia, sdo impacientes. E a gente sabe que também o uso frequente e abusivo dos
celulares, de computador, de tela em si, vamos colocar assim, da tela, traz também um
certo [...] maleficio [...]. E o que eu vejo é uma galera impaciente. Nao tem paciéncia
de procurar compreender o que é aquele conceito, aquela definicdo, porque daquela
formula [...]. Os porqués da vida ndo existem mais [...]. A galera de hoje em dia ndo
quer saber o porqué ndo. Ela quer saber como faz. Pratica. A coisa € pratica. E como

eu falei, fast-food. Passa numa janela e pega na outra. Pronto. Faz o pedido aqui, saiu
ali [...]”.

O comentario de P3 evidencia o que muito foi discutido em Sadovsky (2007),
Desmurget (2021) e Weisz (2009), de modo que, para esta ultima:

Vivemos um momento de revisdo da educagdo escolar, de seu papel e seu alcance.

Juntamente com isso, vem o desafio da construgdo de um perfil profissional para o

professor com base no seu trabalho em sala de aula [...]. Diante dessa complexidade,

fica evidente que ndo ha regras para organizar e descrever a atuagdo desse profissional

que precisa, a0 mesmo tempo, ter clareza de objetivos e de sua intervencdo
pedagdgica, mas também flexibilidade e sensibilidade (Weisz, 2009, p.5).

Quando o participante enfatiza a ideia de que houve uma transi¢do entre o modelo
tradicional de ensino e a nova roupagem de se construir conhecimento, esta indicada pela
Pedagogia Libertadora, proposta em Freire (2020), nota-se a busca por um perfil de professor
que verdadeiramente visa contribuir para a pratica de aprendizagem do alunado.

Todavia, ainda que reorganizadas as agdes docentes, o aluno mantém-se preso ao

imediatismo, ndo aprofundando o que costuma ser apresentado em sala de aula e, muito menos,
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permitindo-se explorar significados para a constru¢ao daquele conhecimento que nao estejam
envoltos em uma trivialidade.
Sob esta dtica, volta-se a falar da funcao social da escola, nesse caso, sobre qual modelo

de escola seria possivel tamanha exploragdo. Como aponta Sadovsky (2007, p. 15):
A tarefa esta longe de ser simples, porque muitos estudantes mostram que nao podem,
que ndo tém interesse, que ndo querem. As vezes o que parecem ndo saber ¢ de tal
magnitude que a mera idéia de investigar o passado, em busca de um inicio viavel, é
desalentadora.

No entanto, esse estado de coisas que se tornou natural foi provocado por numerosos
fatores, entre os quais se inclui a prdpria natureza do projeto educativo [...].

Em ultima analise, esse fendmeno descrito em P3, ndo ¢ isolado, sendo apontado por
Desmurget (2021) como um efeito do uso excessivo das tecnologias digitais, que prejudica a
capacidade de concentracdo, reflexdo e aprofundamento dos alunos. Tal cenario impde um
desafio duplo: ndo apenas o professor precisa se atualizar para utilizar metodologias ativas que
promovam engajamento real, mas deve também desenvolver estratégias que contrariem essa
cultura do imediatismo, estimulando o pensamento critico e a paciéncia para a aprendizagem
significativa.

No que diz respeito ao estimulo a partir do professor mirando o aluno, da-se lugar ao
dialogo e a relagdo entre pares, posi¢ao esta destacada como fundamento principal de sucesso
das metodologias ativas (Moran, 2018). Como complemento, Weisz (2009), salienta que o
processo de ensino-aprendizagem ¢ um dialogo constante, onde a interacdo e a confianga sao
essenciais para o engajamento dos estudantes.

Esse posicionamento vai de encontro a importancia da troca de experiéncias entre
professores e 0 uso de ferramentas digitais como recursos que fortalecem essa relagao:

P4: “Outra forma ¢ vocg ja ter um pouco de experiéncia e sair compartilhando essas
experiéncias, tudo isso ai ajuda para minimizar esse problema, entendeu? Procurar

ferramentas, recursos, trabalhar com plataformas online, que tem um bocado que sdo
gratuitas”.

Com esse enfoque, a relacdo professor-aluno, pautada no didlogo e na troca constante,
¢, portanto, a base para a efetividade dessas metodologias e, consequentemente, via que
oportuniza a formagao continuada, ainda que com impasses. Essa interacdo ¢ facilitada pelo uso
de tecnologias digitais e recursos online, que, quando bem articulados, podem ampliar as
possibilidades de aprendizagem, conforme defendido por P4.

Contudo, como destacam D’ Avila; Veiga (2012), o desafio reside em tornar a formagao
ndo apenas inovadora, mas também profundamente conectada a pratica docente e

contextualizada as realidades especificas dos professores e alunos. Os participantes sugerem,
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nesse sentido, que a formacao precisa ser tdo envolvente quanto o conteudo da internet, mas
com a profundidade e o suporte que as plataformas digitais nem sempre oferecem (P5).

A importancia da formagao continuada constante emerge, assim, ndo apenas como uma
necessidade técnica, mas como um compromisso coletivo, que deve ser sustentado por redes de
apoio, infraestrutura adequada e valorizagdo do professor. Somente a partir desse cenario sera
possivel enfrentar o desafio do “aluno fast-food” e proporcionar uma aprendizagem mais
profunda, critica e duradoura.

Em didlogo com o objetivo geral da pesquisa, esta categoria ofereceu uma resposta
consistente a questdo proposta. Ainda que ndo exista uma férmula tnica, os dados indicam que
uma formagdo continuada cuidadosamente planejada — com apoio institucional, foco na
realidade do professor e articulacdo entre teoria, pratica e tecnologias — pode, sim, minimizar
a competigdo entre a escola e os conteudos rapidos e atraentes da internet.

Mais do que adaptar-se ao aluno imediatista, o desafio estd em formar professores
capazes de resgatar o valor da constru¢cdo do conhecimento, promovendo uma aprendizagem
ativa, significativa e humana, que dialogue criticamente com a légica das redes sociais sem se

submeter a ela.

4.4. Categoria 04: Dispersdo, Motivacio e Engajamento dos Alunos

Qual seria a possivel raiz do problema no que diz respeito aos jovens passarem parte de
suas vidas na escola, mas nao aprenderem o basico? Ao longo da pesquisa, foram apresentados
diversos aportes teoricos que coadunam em articular discussoes sobre a sala de aula, o modelo
de educagdo vigente, as metodologias a serem exploradas, todos, com uma utopia comum (se
assim podemos dizer) de fazer da educagdo, um ato de resisténcia e esperanca.

Todavia, o envolvimento do estudante no processo de aprendizagem ainda representa
um dos maiores desafios enfrentados pelos professores, principalmente no ensino de
Matematica (D’Ambrodsio, 2012). Diante deste cenario, para além do que j& ¢ discutido no
campo tedrico sobre o sujeito, aluno, a quarta categoria propde-se a investigar quais fatores
interferem na participac¢do daquele que, geralmente, se faz sempre presente na sala de aula: “o
aluno que nao quer nada”.

Utilizando-se de um estilo intenso da literatura presente em Camilo Castelo Branco
(1825-1890), pode-se dizer que nas comogdes e estardalhacos da sala de aula, hd um aluno que

ndo quer nada — ndo o saber, ndo a aten¢do, nem mesmo a expectativa de um amanha melhor
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em sua trajetéria individual em vida. Trata-se de um sujeito presente, mas invisivel, uma
incognita matematica que as teorias educacionais parecem evitar. Como se todos os alunos,
desejassem aprender.

Sobre a verossimilhanca do espaco que ¢ a sala de aula (Morais (org.), 2002), todos se
acham especialistas em opinar sobre educagdo — politicos, artesdos, musicos, etc. —, mas aquele
que realmente ensina, esse geralmente é o menos ouvido. E nesse vazio que nasceu meu temor
e minha urgéncia: falar desse “ndo querer” que corrdi o tecido da escola, revelando um abismo
onde as palavras académicas calam, e o professor, quando impotente, se perde na escuridao da
indiferenca.

Para nortear os entrevistados, foi colocada a seguinte reflexdo: Tentar ensinar aqueles
que nao querem ou nao tem vontade de aprender, ainda permanece sendo um problema em
func¢do do tempo que os professores (nao) tem a disposi¢ao. Logo, como resgatar e/ou promover
o foco desses alunos durante as aulas presenciais quando videoaulas nas redes sociais
conseguem fazem em até 10min o que em uma semana de aulas o(a) professor(a) ndo consegue?

Nessa categoria, as falas dos participantes expdoem uma realidade contundente e
complexa, onde o desinteresse explicito e a falta de motivagdo de muitos estudantes sdo
obstaculos que impactam diretamente ndo s6 o desempenho escolar, mas também a saude
emocional dos docentes. Além disso, sob a crescente influéncia das redes sociais que capturam
facilmente a tencao desses jovens, coloca-se a escola numa posi¢cao de concorréncia desigual
por tempo e foco dos alunos.

As falas de P1 e P4 sintetizam a frustragao sentida por muitos professores quando dizem:

P1: “Eu acho que isso ai ndo cabe muito ao professor [...], quando o aluno ndo quer,
quando ele ndo tem vontade de aprender, ¢é algo que vocé pode levar o que quiser,
depende dele [...]. Ndo deveria ser o ideal, né? E o que causa ai ... outros tipos de
problema, seja psicoldgico, seja fisico. Nao tem solugdo. A gente vai fazendo nossa
parte [...], sendo a gente acaba adoecendo [...]”.

P4: “[...] tem coisas que realmente fogem da al¢ada do professor [...], perpassa pela
vida do individuo fora e dentro do ambiente escolar, educacional [...]: social,
psicologico, cultural, tecnoldgico, fisico, uma boa estrutura familiar, porque a

educacdo, para mim, comeg¢a em casa, no meio do berco. E que o professor ndo tem
controle desses indicadores [...]”

A angustia do docente em ter suas agdes limitadas diante da desmotivac¢do do aluno e
ndo poder carregar sozinho a responsabilidade por essa situagdo, ¢ real e grave, uma vez que
expressa um desgaste emocional que compromete sua saude e sua motivacdo para seguir em
frente. Freire (2020) alerta que ndo ha ensino sem aprendizagem e que a disposi¢ao do aluno

para aprender ndo nasce do nada, mas ¢ construida a partir de relagdes de afeto, escuta e
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significado. Sendo assim, a “falta de vontade” (grifo nosso) pode ser, na verdade, auséncia de
sentido. Tema este discutido nas categorias anteriores.

Ao final do seu depoimento, P1 compartilha os impactos emocionais da tentativa
constante — ¢ muitas vezes frustrada — de mobilizar estudantes que parecem indiferentes.
Skovsmose (2001) ja destacava que a educagdo matematica critica exige o reconhecimento dos
contextos de exclusao e silenciamento que muitos alunos vivenciam. Assim, € preciso deslocar
o foco da ““culpa” para a reconstrucdo continua das condi¢des afetivas, institucionais e sociais.

Esse posicionamento sobre as relacdes, vai de encontro a P2 em sua afirmagao:

P2: “[...] o sujeito [...] ele ndo deposita mais na escola [...] uma confianga para a
transformagdo da vida dele [...], entdo ele vai na escola, ele vai sem pulso, ele vai sem
motivacdo [...]. E 16gico que eu t6 falando aqui a ponta do iceberg, porque tem [...]

politicas publicas envolvidas, concepcdes da educacdo [...], os atores que estdo nas
escolas, que sdo completamente ultrapassados [...]”.

A fala de P2 amplia o desabafo de P1, deslocando o foco do desinteresse individual para
o colapso sistémico que contribui para essa apatia generalizada. O sujeito que “vai sem pulso”
(grifo nosso) a escola ¢ a expressdao de um processo profundo de esvaziamento de sentido
(Viana, 2023). Quando a escola deixa de ser vista como promessa de mudanca, até mesmo pelas
midias e redes sociais, ela se converte em lugar de repeti¢do, sem motivagao e sem proposito.
O aluno, entdo, “ndo quer aprender” por simples teimosia, mas porque ja nao acredita que isso
possa modificar sua realidade concreta. Além disso, por ter ciéncia de que ao final do ano letivo,
sera promovido, ndo vé sentido em ao menos tentar se esforgar.

Volta-se a refletir sobre o que fora discutido sobre a pandemia da COVID-19 em paginas
anteriores: o aluno vivenciou a escola e quando a pandemia se instaurou e as portas da escola
foram fechadas, fazendo com que o mesmo utilizasse muito pouco ou quase nada do que
aprendeu, ao retornar as aulas e perceber que voltaria a rever as mesmas praticas, mesmos textos
e mesmas equagdes que “nada” significam em sua vida, enxerga-se um certo sentido em
acreditar que isso nao possa modificar sua realidade concreta.

Desmurget (2021) reforca essa perspectiva ao apontar que a cultura digital
contempordnea tem moldado jovens com aten¢do fragmentada, acelerando ainda mais a
desconexao com a légica escolar. No entanto, o que o P2 revela ¢ que essa desconex@o nao ¢
apenas cognitiva — ¢ existencial. Quando o aluno ndo acredita mais na escola como uma
ferramenta de pensar o mundo, o tempo escolar se torna tempo vazio, e a tarefa do professor
deixa de ser apenas ensinar: torna-se resistir.

Em concordancia a tamanha resisténcia, sdo validos os seguintes depoimentos:
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P6: “Nao ha como ensinar quem ndo quer aprender ou quem nao tem vontade em
aprender sem utilizar refor¢o negativo”.

P8: “Muitas vezes os alunos ndo querem aprender e os professores tentam fazer
“show” para chamar a sua atencdo, acredito que indagar ¢ cativar os alunos mais
dificeis seja uma op¢do necessaria para esses casos”.

P10: “Ensinar aos alunos sem que eles queiram aprender ¢ um problema, desmotiva
inclusive o professor de buscar novas formas de abordar o conhecimento matematico
[...]. A motivagdo ¢ o primeiro passo, quando os alunos pesquisam uma video-aula,
ali existe uma motivacao, tem-se uma finalidade que parte do aluno. Enquanto que na
sala de aula nem sempre isso ocorre”.

Weisz (2009) fala do engajamento como uma constru¢do continua e relacional, mas
quando essa relacdo ¢ mediada pela desilusdo e pelo abandono institucional, o docente se vé
sozinho diante de um aluno que ja ndo vé€ sentido em permanecer — € essa €, talvez, a ferida
mais aberta que esta pesquisa revela.

Na fala de P6, ha uma posi¢ao direta. Essa perspectiva de “refor¢o negativo” (grifo
nosso) expde a tensao entre o desejo do professor de promover um ambiente de aprendizado
motivador e a necessidade, muitas vezes sentida, de impor disciplina para lidar com o
descompromisso dos alunos. Nesse sentido, ha um dilema ético e pratico: até que ponto a
imposicao de regras e san¢des pode contribuir para o engajamento sem se transformar em fonte
adicional de alienagdo e resisténcia? Dilema este discutido em paginas anteriores desta
pesquisa.

Em relagdo ao discurso do P8, ao mencionar que professores “tentam fazer ‘show’”
(grifo nosso) para envolver esses alunos, o participante expoe o desgaste emocional e o esforgo
extra que docentes sentem ser necessario para alcangar aqueles que resistem a aprendizagem
tradicional. Dessa forma, abre-se caminho para uma reflexao sobre a precariedade — nao no
sentido literal da palavra, mas na auséncia de aprofundamento do discurso em questdo —, das
condigdes para o exercicio pleno da docéncia diante da complexidade do desinteresse
estudantil.

Ha neste relato, uma logica em que o professor assume quase um papel performatico,
buscando entreter para ensinar, como se o saber precisasse se disfarcar de espetaculo para ser
aceito. Tal pratica, embora muitas vezes bem intencionada, acaba se aproximando das trends
das redes sociais, nas quais o que importa nao ¢, necessariamente, a profundidade do contetido.

Parafraseando Weisz (2009), talvez seja um desperdicio de tempo dos alunos (e do
professor) esse tipo de atividade. “Se eles aprenderam alguma coisa foi desenvolvendo esses
projetos, que eles achavam que era diversdo e que eu ndo sabia bem o que fossem, mas sentia
que, no minimo, iam ajudé-los a ser mais cooperativos” (Weisz, 2009, p. 14).

O risco estd em transformar o espago pedagogico em palco, em que a gravacao de aulas

se torna mais relevante do que a vivéncia coletiva do conhecimento, como anteriormente
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afirmado por Demo (2012, p. 134): “A pedagogia da sala de aula vai esvaindo-se
irremediavelmente, porque esta equivocada na raiz”.

A fala de P10, sintetiza a tensdo até aqui explorada, afunilando o discurso para um olhar
sobre as videoaulas, destacando que a diferenca entre as duas frentes de ensino, revelam um
grande desafio para o ensino formal: como promover um ambiente onde o interesse surja de
dentro do aluno e ndo apenas como resposta a exigéncias externas? Weisz (2009) enfatiza que
o engajamento € construido a partir da participagdo ativa e da autonomia do estudante —
elementos que, segundo este depoimento, ainda sdo deficitarios na maioria das préaticas
escolares atuais.

No relato do P3, a frustracdo até entdo discutida, se torna ainda mais visceral e pessoal:

P3: “Enquanto professor, eu tento usar a minha experiéncia de vida [...]. E na forma
do convencimento mesmo. Vocé convencer nao ¢ obrigar [...]. Como? Mostrando a
sua realidade, mostrando o seu eu, o seu exemplo [...]. E isso, Gleysom, a gente ndo
aprende com videoaula, ndo [...]. Hoje, infelizmente, ¢ triste dizer isso. Vocé ver um
professor dizer isso, que o aluno ndo sabe fazer isso, porque o aluno ndo quer aprender,

mas so sabe da realidade quem est4 em sala de aula. Tem muito alunos que realmente
nao querem”.

O esforgo genuino do professor para se aproximar do aluno por meio de sua experiéncia
de vida e exemplo revela a tentativa humana de resgatar o engajamento por caminhos afetivos
e auténticos. Contudo, o reconhecimento de que “tem muitos alunos que realmente nao querem”
(grifo nosso) ¢ uma dura constatagao: o desinteresse nao se resolve apenas com boas praticas,
mas ¢ parte de uma realidade que pde a prova a resiliéncia do docente.

Weisz (2009) reforca que o engajamento depende da qualidade das interagdes, mas
também reconhece seus limites quando o aluno se mantém distante, mesmo diante da entrega
do professor. O professor nao romantiza a sala de aula: ele declara, com amargura, que ha, sim,
alunos que “nao querem” aprender. E essa recusa ndo nasce de uma ma vontade simples, mas
de um mal-estar estrutural, como ja sugerido anteriormente.

Esse desabafo (mais que um relato) evidencia um ponto que dificilmente aparece nos
discursos teoricos: a dor de um professor que tenta e falha ndo por incompeténcia, mas porque
seus esforcos colidem com muros erguidos por um contexto social de desmotivagdo,
desinformacdo e desesperanca. Nao se trata de frustrar-se com o ato de ensinar, mas com a
resisténcia do aluno em aprender, mesmo diante de propostas acolhedoras e dialdgicas.

Encaminhando-se para o final desta categoria, voltemos a discussdo levantada sobre as
videoaulas, as quais ganham reforgo e espago nos relatos dos demais participantes:

P5: “O desafio ndo ¢ competir com as videoaulas, mas sim complementa-las,
aproveitando o que ha de melhor em cada formato. O professor em sala de aula tem o
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poder de inspirar, mediar e construir um ambiente de aprendizagem rico em interagdes
humanas e experiéncias significativas, algo que nenhuma tela, por mais brilhante que
seja, conseguird substituir integralmente. O foco dos alunos serd naturalmente
resgatado quando eles perceberem o valor e¢ a singularidade da experiéncia
educacional presencial".

A fala do P5 remonta a visdo de complementaridade da pratica presencial permeada por
um aporte visual, a videoaula, assim como destaca o P9:
P9: “A interatividade com videos é importante, mas devemos ter cuidado para ndo

tomar em demasia a fungdo do professor. Os videos em sala auxiliam na
aprendizagem".

Essa abordagem reconhece que, embora as videoaulas sejam rapidas e atraentes, a
presenca do professor na sala de aula tem qualidades Uinicas — sobretudo a capacidade de
inspirar, mediar e criar um ambiente rico em interagdo humana e significado. Papel este que,
como apresentado em Demo (2012), permite a impossibilidade de substituir o professor como
mediador do conhecimento e articulador de sentidos e significados (Freire, 2020).

Ao refletir sobre as falas de PS5 e P9, ¢ importante considerar que a fun¢ao docente nao
¢ a de complementar videoaulas, mas sim planejar e conduzir intencionalmente o processo de
ensino-aprendizagem. O uso de videos pode ser um recurso pedagodgico valioso, mas nao
substitui a acdo reflexiva do professor. Logo, o protagonismo docente esta em transformar
recursos em aprendizagem significativa, € ndo em adaptar-se passivamente a eles.

Contudo, o desafio permanece: como fazer com que essa singularidade seja percebida
por estudantes imersos em uma cultura digital instantdnea e fragmentada? A possibilidade,

segundo o P7, vem a ser a:

P7: “Integracdo de metodologias ativas as aulas”.

Nota-se a reafirmacdo da importancia da integracdo das metodologias ativas — mas sem
citar quais nem como inseri-las — para promog¢do e engajamento dos alunos, em sintonia com
D’Ambroésio (2012) e Moran (2018), defensores de praticas que valorizam o protagonismo do
aluno e a constru¢do conjunta do conhecimento. Contudo, como destacado nas categorias
anteriores, sua implementac¢do efetiva depende de uma formagdo continuada e condicdes
institucionais adequadas, evidenciando que o problema do engajamento também adentra
questdes estruturais.

Vé-se, pois, que as andlises evidenciam que o desinteresse ¢ a falta de motivacao dos
alunos constituem um problema real e persistente. Apesar dos esfor¢os genuinos para construir
vinculos afetivos, utilizar metodologias ativas e inovar nas estratégias pedagogicas, muitos

docentes se deparam com uma barreira que ndo se resume a questdes técnicas ou metodoldgicas,
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mas que envolve contextos sociais, familiares e emocionais que fogem ao seu alcance. Essa
constatacdo coloca em xeque a ideia “romantizada” da escola como espago de transformacgao
garantida e obriga a reconhecer as limitagdes impostas por um cenario de exclusdo e desamparo.

Por fim, percebe-se que, para além do esfor¢o individual do professor, o envolvimento
do aluno requer uma articulagdo ampla e continua entre familia, escola e politicas publicas,
capaz de resgatar a confian¢a na educagdo enquanto caminho possivel para a transformagao
social e pessoal. O engajamento nao ¢ dado como natural nem prévio, mas precisa ser cultivado
diariamente, respeitando as multiplas dimensdes que influenciam o comportamento do
estudante.

Diante do exposto, nesta categoria foram (re)observadas as hipoteses 1, 2 e 3 desta
pesquisa, em especial, trazendo reflexdes sobre a terceira, em P8: a qualidade do ambiente
educacional de ensino tende a tornar-se um espago de criagcdo de tendéncias em detrimento da
constru¢do do conhecimento. Os relatos observados também contribuem com o problema
inicial desta pesquisa, em consonancia com o objetivo geral da mesma.

Ao trazer a tona os relatos de docentes que vivenciam diariamente as tensdes entre
ensinar e disputar atengdo com as telas, a pesquisa revela que o fendmeno ultrapassa o campo

das metodologias e atinge o cerne da motivacao e do sentido atribuido ao aprender.

4.5. Categoria 05: Avaliacio da Aprendizagem em Tempos de Contetidos

Fragmentados

Alguns pontos costumam ser fundamentais para a concepgdo e o desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem. Dentre eles, destaca-se o ato de conhecer o aluno, identificando-o,
bem como suas expectativas em relagao a disciplina, a escola, entre outros entes relevantes.
Sobretudo, através de uma praxis mediada sobre a questdo: o que, de fato, ¢ ensinar? Seria
apenas despejar um amontoado de informagdes e férmulas para o aluno decorar, reproduzir e
tirar boas notas?

Frente a tamanha reflexdo, ¢ comum professores estabelecerem, nas primeiras aulas,
“critérios gerais de avalia¢do, que sdo definidos no e pelo grupo, considerando os objetivos da
disciplina comprometidos com o desenvolvimento da aprendizagem (Viana apud D’Avila;
Veiga, 2012, p. 62). Dessa maneira, o objetivo, segundo as autoras, vem a ser responder a

questdo: “o que ¢ e para que serve a avaliagcdo da aprendizagem?” (grifo nosso), questionamento
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esse que revela a concepcgdo de educacao de cada professor e seu compromisso no processo de
formagao do aluno.

Para tanto, enveredar entre esse ¢ outros sentidos avaliativos, acaba recaindo sobre um
mar de possibilidades, uma vez que, parafraseando D’ Ambrosio (2012), a avaliagdo ndo deve
ser vista como um instrumento de exclusdo ou puni¢do, mas como parte integrante do processo
de aprendizagem e constru¢do do conhecimento. Dessa forma, “os instrumentos de coleta de
dados de avaliagdo devem proporcionar ao professor € aos alunos a compreensao do processo
de ensinar e aprender de forma mais organizada para favorecer a aprendizagem” (Viana apud
D’Avila; Veiga, 2012, p. 67).

A presente categoria, diante do que foi brevemente exposto sobre as concepgdes de
avaliacdo, traz a seguinte reflexao: Como promover o uso consciente, critico e responsavel das
midias digitais no aprendizado a fim de avaliar a aprendizagem dos alunos que consomem
explicagdes fragmentadas e rapidas na internet?

Ainda que o trabalho com a avaliagdo seja um processo complexo e, talvez, ainda nao
compreendido pelas instdncias educacionais em sua totalidade, acaba por emergir-se nesta
pesquisa diante do desafio contemporaneo de integrar as tecnologias digitais e midiaticas no
ensino de matematica, especialmente frente ao consumo fragmentado de contetdos na internet.
O que, por sua vez, reside em explorar como os professores e estudantes se posicionam diante
delas, buscando evitar a superficialidade e fomentar a criticidade.

Os relatos observados dos professores, revelam multiplas facetas desse fendmeno:

P2: “[...] a avalia¢do fica num ponto estanque, né? Faz e acabou e ndo serve para
redirecionar ... que isso é o problema maior, eu acho, de todos o maior é esse:
avaliacdo, de modo geral, ainda, mas foi assim, desde que eu estudei, cara, foi assim
ela ndo serviu, ndo tem servido para mudanga de posturas de a¢des educacionais [...]".
P4: “Vocé ndo pode analisar, como a gente faz normalmente, uma aprovagdo no final
de cada bimestre e ai da a nota. Gente, isso ¢ muito vago. Isso ndo ¢ avaliagdo, ndo.
Isso € uma rotulagdo de numero, para um ser humano [...]. Tem que ter sempre um
feedback [...]. Para ele saber como ¢ que ele vai lidar, como é que ele vai atuar, como
¢ que ele vai melhorar. Porque ele pode ndo estar melhorando, ele pode estar
emperrado. E quando vocé da um feedback, vocé conscientiza, vocé orienta, ai ele

tem outro caminho. Ele vai ter outra vertente. Ele vai ter outra visdo. E ai ele vai
aprimorar, com certeza”.

A discussdo inicial presente em P2 e P4 remontam o avango na formagdo dos alunos,
sem o dominio dos pré-requisitos necessarios para isso. “Se o compromisso do professor ¢ com
a aprendizagem do aluno, ao longo do processo ele precisa identificar dificuldades de cada um
e buscar formas que possibilitem sua superagdo [...]” (Viana apud D’ Avila, 2012, p. 73-74).

Vé-se em P2, uma critica a insuficiéncia das avaliacdes tradicionais que pouco

contribuem para redirecionar a aprendizagem. Um modelo que, como aponta P4, deveria ser
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pautado no uso de feedbacks continuos e dialdgicos, essenciais para a reflexdo do
desenvolvimento da aprendizagem do aluno. O que entra em consenso com Boaler (2019, p.
65), ao pontuar: “De que adianta os alunos conhecerem os procedimentos se ndo souberem
quando devem usa-los ou como aplica-los a problemas complexos?”.
Sob a 6tica de P1 e P3, tem-se que:
P1: “[...] eu ndo cobro que os alunos resolvam da forma que eu expliquei [...] sabendo
que é importante para eles entenderem o motivo de ter chegado™.
P3: “Eu ndo vou permitir que meus alunos fiquem presos a shorts, a reels, a uma
videoaula. Ndo. Mas se ele pode usar aquilo ali como auxilio, por que ndo? Entendeu?
E o mesmo assunto da calculadora. Eu permito que os alunos usem a calculadora. Nao
para fazer uma continha simples, porque ele pode fazer, bicho. Ele pode pensar [...].
E o estudo, como eu sempre costumo dizer... a chave que abre a porta, que vai realizar
qualquer sonho de qualquer pessoa, ¢ o estudo. Nao sei qual € o sonho dessa pessoa.

Pode ser um carro, uma casa, uma viagem, muito dinheiro, um status na sociedade,
um cargo de status. Se o camarada estudar, ele vai alcancgar o seu objetivo”.

A declaracao de P1 revela uma tensdo recorrente no cotidiano escolar: o professor
percebe que os alunos chegam com estratégias prontas, muitas vezes decoradas ou aprendidas,
sem entender a fundamentacdo do calculo, priorizando, muitas vezes, resultados e
empobrecendo o raciocinio matematico.

Complementando este ponto, nota-se em P3 um posicionamento de orientagao critica ao
tipo de uso que os alunos podem vir a fazer da ferramenta. O professor reconhece o apelo que
formatos rapidos como shorts e reels exercem sobre os estudantes, mas deixa claro que esses
recursos devem ser encarados como ferramentas auxiliares, e ndo substitutas da construcao do
pensamento matematico.

A analogia com a calculadora ¢ emblematica: o problema nao ¢ o instrumento em si,
mas o modo como ele ¢ utilizado. Quando esse uso substitui a reflexdo ou o esfor¢o cognitivo,
ele se torna nocivo; quando complementa e amplia a compreensao, ele pode ser benéfico
(Demo, 2012).

Além disso, ao enfatizar o estudo como ferramenta essencial para a realizagdo de sonhos
pessoais, sejam eles materiais ou simbolicos, tem-se uma perspectiva que reforga a importancia
do engajamento do aluno em praticas que vao além do consumo passivo de contetdos rapidos.
O professor se posiciona como alguém que acredita no poder transformador do conhecimento,
mas que também reconhece os desafios contemporaneos impostos por uma logica digital
marcada pela pressa, pelo consumo fragmentado e pela distragdo constante.

Atrelado as distragdes, P5 indica que deve-se:
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P5: “Educar os alunos sobre a curadoria de conteudo. Isso significa ensind-los a
identificar fontes confiaveis, a verificar informagdes em diferentes plataformas e a
reconhecer vieses”.

A fala do P5 introduz uma dimensao indispensavel ao uso consciente e critico das midias
digitais: a formacao para a curadoria de conteudo. Ao defender que ¢ preciso ensinar os alunos
a identificar fontes confiaveis, o professor aponta para uma competéncia essencial na sociedade
hiperconectada: a alfabetiza¢do midiatica e informacional, conforme apontada em Lévy (2010)
no processo de criagdo de uma cibercultura. Isso vai além de simplesmente utilizar tecnologias
na sala de aula: trata-se de preparar os estudantes para navegar com discernimento num
ambiente digital marcado por excesso, velocidade e desinformacao.

Nesse sentido, o discurso do P5 complementa as demais falas da categoria ao reconhecer
que o desafio da aprendizagem ndo estd apenas no acesso as informagdes, mas na sua
interpretagao critica. Ensinar a ver com outros olhos aquilo que ¢ apresentado em videos curtos,
tutoriais rapidos ou postagens virais ¢ uma tarefa que exige intencionalidade pedagogica.

Assim, o professor atua ndo como um censor do mundo digital, mas como um mediador
entre o aluno e o conhecimento, promovendo uma postura ativa, investigativa e ética frente ao
conteudo consumido — exatamente o oposto do consumo acritico e superficial que ameaca o
processo educativo.

Em contrapartida, vale ressaltar um outro trecho presente nas falas de P2:

P2: “Esta muito longe das nossas aulas utilizarem isso ainda de forma significativa
para a construcdo do conhecimento. Que €, as tecnologias estdo na sala de aula de que
forma? [...] as vezes um video curto [...], uma simulacdo que ele fez com o software
[...] um joguinho [...], € muito bom, mas veja que isso € muito longe ainda de ser uma
pratica rotineira, ta? [...] que se estabeleca no cotidiano da sala de aula. Por isso que

eu acho que sdo complementos, que devem ser usados com cuidado, com criticidade,
com consciéncia”.

O apelo pela criticidade e responsabilidade no uso destas ferramentas em ambito escolar
¢ um chamado a formagdo nao apenas técnica, mas também ética dos professores e alunos, o
que ecoa diretamente no objetivo central da categoria em questdo. A fragmentagdo promovida
pelo consumo digital, somada a auséncia de rotinas avaliativas reflexivas, compromete o
desenvolvimento de uma aprendizagem critica, processual e auténtica.
Ainda em relagdo aos apontamentos de P35, atrelados ao complemento de P2, o
comentario do P7 chama atengao:
P7: “Os alunos sozinhos ndo conseguem discernir isso, entdo a melhor op¢ao ¢ que o

professor pare de fingir que isso ndo existe e passe a abordar essas ferramentas em
sala de aula, filtrando-as e ensinando os alunos a usa-las de maneira critica”.
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A fala do P7 caminha contraria ao chamado protagonismo do aluno, uma vez que este
ultimo, propde a experimentagdo ¢ autonomia do sujeito. No entanto, quando afirma que os
alunos ndo t&m, por si so, a capacidade de discernir a qualidade e veracidade das informagdes
consumidas nas midias digitais, e que o professor deveria parar de fingir que essa ndo ¢ a
realidade, nota-se a descaracterizagdo romantizada da educagdo, esta que “enovela-se em
ambientes difusos” (Demo, 2012), p. 14).

Assumindo a responsabilidade de ensina-los a manusearem estas ferramentas como
possibilidade de avaliagdo continua e formativa, o professor ndo pode deixar-se enganar por
equivocos propostos por Demo (2012, p. 239):

O primeiro equivoco estd em curvar-se acriticamente a uma apresentagdo copiada de
teorias e autores [...]. O mero repasse de teoria alheia, através de um simples copiador,
ndo garante manejo e produgdo de conhecimento [...]. O segundo equivoco esta em
contentar-se com a superficialidade quantitativa, restrita a ver muito, sem observar
nada detidamente. [...] Falta [...] o compromisso com a qualidade. O terceiro equivoco
esta em ndo favorecer a elaboragdo propria, para pelo menos recriar as teorias e, assim,

maneja-las como sujeito [...]. Se ndo chegar a pelo menos isto, ndo acontece
conhecimento nem educagéo.

Os equivocos apontados por Demo (2012) trazem sérias consequéncias para a pratica
docente e para a formacao dos estudantes. Quando o professor se limita a repetir teorias sem
reflexdo critica, compromete a autonomia intelectual e reduz o ensino a uma transmissao
mecanica de conteudos. A superficialidade quantitativa, por sua vez, impede o desenvolvimento
de uma aprendizagem significativa, favorecendo apenas a memorizacao vazia ¢ a ilusao de
dominio do conteudo. J& a auséncia de estimulo a elaboragdo propria restringe o protagonismo
dos alunos e perpetua uma educacdo passiva, esvaziada de criatividade, criticidade e
transformacao.

Esses erros, juntos, comprometem a constru¢ao do conhecimento e o papel emancipador
da escola. A ideia em contorné-los, pode ser enxergada no depoimento do P6, P8 e P10, que
buscam responder a questdo proposta na quinta categoria, de forma direta, atribuindo
possibilidades para promover o uso consciente dessas tecnologias digitais:

P6: “Através de palestras, debates e exposi¢des para alunos, professores, diregdo e
responsaveis”.

P8: “E necessario que o professor possa informar os alunos do quanto esses
conhecimentos virtuais estdo cada vez mais desconectados com a realidade estudantil,
entdo mostrar que ha sim o ‘erro’ por tras dessa realidade pratica que ¢ a internet”.
P10: Participar de formagdes continuadas pode ser uma possibilidade interessante,
troca de experiéncia com outros profissionais da 4rea pode ampliar tais reflexdes. O
planejamento do professor também ¢ essencial, analisar os limites referentes ao
conhecimento matematico do recurso digital que estd sendo utilizado em sala de aula,
despertar nos alunos a criticidade do uso consciente de recursos digitais, at¢ mesmo

levar videos que abordam ‘macetes’, formas mais simples de resolver determinadas
questoes, discutir se a resolucao estd coerente com 0s conceitos matematicos, outras
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formas de resolucdo, se funciona para outros casos, dentre outros, sdo algumas
possibilidades.

O caminho discutido em P6, é a defesa da mobilizagdo da comunidade escolar em
espagos de didlogo e formagdo, como palestras e debates, para construir uma cultura digital
ética e responsavel, posicionamentos fortificados pelos didlogos de D’ Ambroésio (2012), Freire
(2020) e Boaler (2019). Em P8, hd um complemento a essa defesa visando alertar para o perigo
de considerar o conhecimento virtual como completo e confiavel, destacando a necessidade de
mostrar aos estudantes os erros e limitacdes dos contetdos praticos da internet, como discutido
em etapas anteriores atrelados a otica de Desmurget (2021).

Finalmente, P10 reforca a necessidade de formacdo continuada para professores,
planejamento cuidadoso e reflexdes criticas em sala sobre solugdes digitais, na tentativa de
promover o despertar da criticidade nos alunos para ndo aceitarem passivamente métodos
simplificados, (Sadovsky, 2007) mas sim avaliarem sua coeréncia, ajudando-os a ndo aceitar
solugdes rapidas e fragmentadas de modo a avaliar diferentes estratégias de aplicagdo do
raciocinio matematico (Pais, 2013).

Entre os depoimentos coletados, nem todos convergem para uma abertura irrestrita ao
debate digital, uma vez que P9 expressa uma visao cautelosa, defendendo que temas polémicos
e opinides pessoais ndo devem ser tratados na escola, preservando o ambiente escolar como
espaco seguro e focado no aprendizado:

P9: “Acho que temas polémicos e opinides pessoais ndo deveriam ser trabalhados na
sala de aula. Mesmo por via midias sociais”.

Ao defender o ambiente escolar como espaco neutro frente a possiveis polémicas, o
participante revela um receio quanto a potencial contaminacdo do espaco pedagdgico por
contetidos que podem gerar conflitos, desinformacdo ou distracdo. Essa postura ressalta a
necessidade de preservar o ambiente escolar como espaco seguro, neutro e focado no
aprendizado formal.

Contudo, a exclusdo total desses temas pode limitar o desenvolvimento do pensamento
critico dos alunos, que também precisam aprender a lidar com opinides divergentes e a
interpretar discursos complexos presentes no universo digital, isto ¢, além da sala de aula
(Viana, 2023). Logo, essa fala contribui para a discussdo ao evidenciar um desafio real:
equilibrar a inclusdo responsavel das midias no ensino sem renunciar a8 mediacao cuidadosa do
conteudo e do debate em sala.

Esses depoimentos evidenciam que o uso consciente e critico das midias digitais no

ensino de Matematica exige uma atuacdo docente ativa, planejada e ética, que va além do
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simples uso técnico das ferramentas. Implica a mediagdo pedagdgica que conscientize os alunos
sobre as limitagcdes dos conteudos digitais, promova a curadoria critica e estabeleca praticas
avaliativas continuas que retroalimentem a aprendizagem.

Assim, fortalece-se a ideia de que as tecnologias digitais ndo substituem o professor,
mas demandam dele uma postura de mediador, formador e articulador entre o universo virtual
e o real, preservando a profundidade e o significado do conhecimento matematico. Com essa
reflexdo, a categoria contribui diretamente para o problema central da pesquisa ao mostrar
caminhos para equilibrar a atratividade das midias digitais com a necessidade de uma
aprendizagem solida e critica.

Além disso, confirma que o desafio ndo ¢ rejeitar o digital, mas fomentar uma relacao
critica e consciente com ele, guiada por professores preparados e engajados, em consonancia
com o objetivo geral de investigar as possibilidades de alianga entre as redes sociais € 0 ensino

de matematica, em vez de uma mera competi¢ao pela atencdo dos estudantes.

4.6. Categoria 06: Motivacao do Professor

Ser professor hoje é, muitas vezes, camalear. E se adaptar tanto ao que o sistema exige
que, por vezes, se perde de onde veio. E notério que muitos educadores sentem-se pressionados
a se encaixar em estruturas rigidas, demandas incessantes e logicas que pouco (ou nada)
dialogam com o verdadeiro sentido de ensinar. No entanto, mesmo nesse cenario adverso, ha
quem escolha seguir, ndo por inércia, mas por resisténcia.

A docéncia exige presenga ativa e abertura ao didlogo com a aprendizagem: escutar,
observar, compreender os ritmos de cada um e, também, os seus proprios. “Porque o objetivo
do ensino ¢ que o aluno aprenda e produza cada vez mais e melhor, ndo que faga licdes sem

29

erros ou que tenha um caderno ‘perfeito’” (Weisz, 2009, p. 92). Contudo, retomando a cang¢do
“Camalear” apresentada em paginas anteriores, o excesso de adequagdes e apagamentos da
subjetividade revelam a tensdo entre ser professor e continuar sendo pessoa.

Segundo Demo (2012), quando o professor se limita a reproduzir, sem reflexdo critica,
ele se torna vitima daquilo que combate: uma educagdo sem sujeito. Nesse sentido, o
apagamento da identidade docente torna-se um dos riscos do oficio, mas também um dos pontos
de partida para a sua reinvencao: “De todos os modos, a solugdo ndo sera a multiplicagdo de

docentes adaptados a clientela, que, além de deturpar a disciplina, sobretudo seu sentido

propedéutico, nivelam por baixo” (Demo, 2012, p. 236).
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Motivar-se para ser professor atualmente é, portanto, um ato de coragem. E escolher
refazer-se constantemente, mesmo quando o contexto parece desfavoravel. E reconhecer que
“ainda tem muito de mim para dar” (grifo nosso), apesar das perdas, da exaustdo, das
contradigoes. E € nessa disposi¢do para o recomecgo que muitos professores encontram sentido:
na possibilidade de marcar vidas, provocar pensamentos e construir, junto aos alunos, uma
educacdo que também se refaz a cada dia.

Diante do exposto, nesta ultima categoria, optou-se por escutar somente as vozes dos
professores entrevistados, voltados a refletir sobre a seguinte questdo: “Diante do sistema
educacional vigente, o que te motiva a ser professor(a) nos dias atuais?”. Na presente categoria,
¢ possivel perceber que suas motivagdes encontram-se na f€ persistente de que o oficio de
ensinar, mesmo cambaleante, ainda vale a pena. Entre duvidas, frustracdes e resisténcias, eles
seguem, pois sabem que, no fundo, ser professor ¢ mais do que ensinar: ¢ ser presenca que
transforma.

Ao refletir sobre a questdao, pode-se extrair de P1 importantes reflexdes que articulam
afetividade, realismo docente e a construcdo de sentido no ato de ensinar, sobretudo,
Matematica:

P1: “[...] que pergunta dificil [...]. Eu acho que uma das coisas é porque eu sempre
gostei de ensinar [...]. Eu ndo acho que eu tenho a capacidade de fazer grandes
mudangas na educag@o. Eu fago minha parte tentando melhorar dentro das minhas
possibilidades, mas ndo tenho mais essa ilusdo de que vou poder fazer grandes
mudangas na educacio [...]. Mas eu posso fazer grandes mudangas naquele espaco
que me cabe, né? [...]. E perceber no final do ano que alguns, ndo todos, mas que
alguns alunos conseguem ter uma visdo diferente da Matematica do que eles tinham
no inicio do ano [...]. Mesmo que nesses 17 anos de sala de aula eu tenha tido poucos

alunos, mas eu plantei uma sementinha ai no coracéo de alguém [...] e despertei esse
gosto, esse interesse pela Matematica”.

Vé-se em P1, que sua motivagdo nao esta centrada em transformacgoes sist€émicas ou em
ideias utdpicas de mudancas na educacao, mas na crenga de que, dentro de seu proprio ambiente
de trabalho, ¢ possivel fomentar a constru¢do do conhecimento significativo e desenvolver a
aprendizagem e o gosto pela Matematica.

Tal postura ressoa com a de Weisz (2009) e Boaler (2019), que descrevem como a
construcdo do “espago de autoria” (grifo nosso) do professor, ganha poténcia mesmo diante de
um sistema que frequentemente desautoriza ou fragiliza o profissional. A fala revela os limites
da profissdo, mas também reafirma a identidade docente, isto ¢, através do prazer em ensinar
que permanece como for¢a mobilizadora.

Seguindo a o6tica de Demo (2012), ha educadores que se deixam vencer pela desilusdo

sem reconstruir o compromisso com a qualidade e a autoria. Ao contrario disso, P1 reconhece
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que ndo mudard o sistema inteiro, mas que pode transformar a percep¢ao de alguns. Vé-se no
trecho “ndo tenho mais essa ilusdo de que vou poder fazer grandes mudangas na educagdo”
(grifo nosso), que P1 parece ter atravessado fases de idealismo, frustracdo e reconstrugdo — e
hoje encontra sentido em pequenas vitorias.

Essa dimensao humana e racional de ensino, que também aparece nas contribui¢des de
Sadovsky (2007), refor¢ca que a motivagdo do professor de Matematica hoje reside, muitas
vezes, em resistir com esperanga no (mas nao apenas) cotidiano da sala de aula.

Partindo para um aprofundamento que vai além da sala de aula, a narrativa de P2 revela
motivacdes ancoradas em transformagoes de consciéncia dos alunos, amparada na perspectiva
de D’Ambrosio (2012), mas sobretudo, Skovsmose (2001) e sua criticidade em aproximar a
ideia de educacao e ensino de matematica a um ato politico, ético e humanizador.

Ao frisar que:

P2: “[...] tem muitas coisas sabe. Mas eu acho que assim, se eu fosse apontar s6 uma
seria: o poder. Poder, no sentido bom do termo, que eu tenho de trazer consciéncia pra
os alunos da realidade que eles estdo inseridos. [...] 0 que me motiva a ser professor €
fazer com que alguns dos alunos meus, talvez ndo atinja tudo, mas saiam das minhas
aulas pensando sobre essas coisas e relacionando isso com a matematica [...], mas veja
que tudo esta resumido em despertar nos alunos, pra um mundo que talvez eles ndo
tenham consciéncia. Mas isso € pesado [...] a tomada de consciéncia ¢ sofrer dor. E

um ato de sofrimento. Porque vocé tem consciéncia disso, mas vocg as vezes ndo pode
fazer nada”.

Observa-se em P2 um desejo de provocar nos alunos uma tomada de consciéncia critica
sobre a realidade que vivem, formando sujeitos ativos, criticos e comprometidos com sua
propria historia (D’ Ambrosio, 2012; Skovsmose, 2001; Freire, 2020). Para P2, a Matematica ¢
como uma ferramenta que permite enxergar o mundo com mais clareza, mesmo que esse
processo implique dor, desconforto e impoténcia diante de algumas estruturas sociais —
reafirmando a auséncia de neutralidade da Matematica, apontada por Skovsmose (2001).

Segundo Weisz (2009), aprender ¢ transformar-se, e esse movimento de transformagao
exige que o aluno se confronte com o novo, com o estranho, com o que ainda ndo domina:
“Contradi¢des como essa sdo a propria condi¢do para a aprendizagem, pois colocam o aprendiz
em situagdes de conflito cognitivo: um conflito que vai gerar necessidade de superagdo das
hipoteses inadequadas através da constru¢ao de novas teorias explicativas” (p. 25).

O professor, nesse cendrio, deixa de ser um simples transmissor e torna-se aquele que
provoca, que inquieta, que conduz a reflexdo: “eu tenho de trazer consciéncia pra os alunos da
realidade que eles estdo inseridos” (grifo nosso) — mesmo que isso cause abalos na estabilidade
emocional ou cognitiva do aluno. Como aponta Demo (2012, p. 10), “a ciéncia somente avanga

dentro da boa polémica. Trata-se de argumentar da melhor maneira possivel”.
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A dimensao politica proposta por P2, coaduna com a perspectiva de Sadovsky (2007) a
medida que, segunda a autora, o ensino de matematica pode ser entendido como um campo
permeado por escolhas pedagbgicas que podem favorecer ou inibir a emancipagao do sujeito.
Ao optar pela postura de enfrentamento ao modelo educacional de ensino, o “poder” (grifo
nosso) de plantar inquietagdes torna-se uma forma de resisténcia e de permanéncia do ideal
educacional transformador, visto em Freire (2020).

Partindo para a fala de P3, ha um resgate a motivagao pela docéncia a partir de um lugar
afetivo e simbolico: o exemplo do pai, também professor de matematica, que se torna um
arquétipo de inspiragdo e de pertencimento a profissao:

P3: “...] o que me levou a ser professor foi o0 exemplo, sabe? [...] Eu tive a felicidade
de ser aluno do meu pai, né? E assim, no meu ponto de vista, meu pai é meu herdi.
[...] E nos dias de hoje, em que eu acredito? Eu acredito muito em pessoas. [...] Sdo
25 anos de sala de aula esse ano. E, assim, € isso que a gente ganha [...]. Todas as
profissdes, bicho, passam pela mao de um professor, sabe? Infelizmente, nds somos
mal remunerados. E isso gera desconforto para muitos de nos [...], porque ndo tem um
reconhecimento financeiro [...]. Mas, assim, gragas a Deus, sempre tem, sabe? Um
grupo de alunos, ndo um ou dois, mas um grupo, né? Consideravel, que tenha um bom
desempenho [...]. E isso ndo tem preco pra nossa profissdo. E isso, né, que faz com

que, pelo menos eu, né, cada dia mais, me levante, me acorde, venha pra escola com
desejo de ensinar, porque eu ainda acredito na humanidade”.

Esse caminho, que comeca pela admiracdo e se transforma em missdo, assume a
profissdo como um gesto de continuidade e compromisso com o humano. D’ Ambrosio (2012)
afirma que ensinar matematica ¢ também um ato cultural, marcado pelas vivéncias e valores de
quem ensina. Em concordancia, Weisz (2009), lembra que o professor ndo ensina apenas
conteudos, mas transmite modos de estar no mundo, numa relagdo de profundidade formativa.

Em P3, h4 ainda uma dentincia as condi¢des adversas impostas a0 magistério: baixa
remunera¢do, multiplas jornadas e desgaste fisico e emocional — muito discutidas no tépico
2.3.2 desta pesquisa. Essas queixas articulam-se ao que Libaneo (2006) chama de “luta
cotidiana pela dignidade profissional do professor” (grifo nosso), uma vez que a estrutura do
sistema educacional muitas vezes impossibilita que o docente entregue o melhor de si.

Como alicerce, remonta-se a discussdo de Demo (2012) sobre a recompensa simbdlica
ao professor: aquilo que ndo se mede em saldrio, mas em transformacao humana. A Matematica,
neste cendrio, ¢ mais do que disciplina: é caminho de acesso a cidadania, a0 emprego, ao
reconhecimento. E motor de resisténcia.

Ademais, o trecho expressa senso de missdo. P3 acredita nas pessoas e se motiva pela
transformagdo que presencia, a qual “ndo tem prego” (grifo nosso). D’ Ambrosio (2012) nos

lembra que na Educagdo Matematica, e nesse contexto, ensinar ¢ um gesto politico e ético,
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movido por fé no outro e desejo de um mundo mais justo — ainda que esse mundo se construa
lentamente, um aluno por vez.

Por fim, a mesma questao na perspectiva de P4 traz a tona uma forte carga emocional e
profunda identificagdo com o oficio docente, paralelo a nogao freiriana de “vocagao existencial”

do educador:

P4: “Essa pergunta ¢ espetacular [...]. Porque eu fazia engenharia ¢ matematica ao
mesmo tempo [...], quando eu comecei a dar aula, é como se eu ja tinha muita
matematica, eu gostava sempre bastante de matematica, desde crianga [...]. E ai, eu
comecei. Ai, parei 0 meu curso de qué? De engenharia. [...] E ai, isso foi se enraizando
dentro de mim, a profissdo, estudando, criando essa coisa boa dentro de mim [...]. para
mim, esse oficio € um sacerdocio. E o ambiente onde eu trabalho, é o meu santuario.
Ali eu me realizo. Ali eu sou feliz. Muito feliz. [...] Ao longo desses 40 anos de
trabalho como educador matematico, como professor de matematica, ndo deixo de ser
educador também e matematico, né? Sabe quantas vezes eu fiquei desempregado?
Nenhuma. Sabe quantas vezes eu deixei de ter o dinheirinho para fazer minha feira?
Nenhuma. Sabe quantas vezes eu fui demitido? Nenhuma. Entdo, ¢é isso. Eu s6 tenho
que agradecer. [...] Porque ndo tem coisa melhor do que vocé fazer o que gosta. Eu
deixei um sonho, que era ser engenheiro civil e queria ter quatro filhas. As quatro
filhas eu tenho. Mas engenheiro civil eu ndo sou. [...] O que vocé faz por alguém néo
tem dinheiro que pague [...]. Quando eu entrei aqui e senti, isso € iSSO que eu quero.
E isso eu peguei pra minha vida. E isso eu carrego até hoje. E vou carregar até o fim
da minha vida. [...] A gente é professor, mas somos eternos estudantes. A gente nunca
vai parar de estudar. A gente ndo perde essa coisa boa, essa chama que tem dentro da
gente. Entdo isso me empolga, me emociona. Buscar o novo. [...] outros virdo, outros
continuardio, ndo ¢é, Gleysom? A gente tem que fazer as coisas para outros
continuarem, ndo €? A gente ndo é eterno, entendeu? Mas, em suma [...], 0 que me
levou a tudo isso foi justamente essa busca incessante pela transformagao das pessoas.
Ver a mudanga nas pessoas. Ver a pessoa aprendendo”.

Ao comparar o oficio docente a um “sacerdocio” (grifo nosso) e a escola ao seu
“santuario” (grifo nosso), o professor evoca a dimensdo ética, afetiva e transformadora da
educagdo — aquela que Freire (2020) tanto defendia como pratica de liberdade, enraizada no
amor, na esperanca e na capacidade de sonhar com a superagdo das injusti¢as. Sua reflexao,
transcende a profissdo: ¢ um projeto de vida.

Quando em P4, h4 o abandono de um sonho “‘ser engenheiro civil” (grifo nosso) e abraco
a docéncia, entende-se que ndo houve o abrir de maos do ideal de transformagdo pessoal e
social, mas um redirecionamento a outro caminho viavel. Ou seja, ndo se trata de um discurso
de perdas, mas sobre o encontro com o entusiasmo em ver a mudanga nas pessoas, que ressoa
na crenca e na poténcia do sujeito aprendente, aquele que estd em constante construgao.

P4 continua sua narrativa apontando para a perspectiva da continuidade — “outros virdo,
outros continuardo” (grifo nosso) —reforgando a visdo de que a educag@o € um processo coletivo
e intergeracional. Além disso, expressa consciéncia histérica do trabalho docente,
reconhecendo-se como parte de uma engrenagem maior, que ultrapassa o individuo e projeta o

futuro.
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A metéfora resgatada ao dizer que o professor ¢ um “eterno estudante” (grifo nosso),
retoma um dos pilares presentes em Freire (2020): a humildade epistemoldgica. O educador
que aprende, que se emociona ¢ que se renova diariamente simboliza o ideal de uma pratica
pedagobgica viva, critica e comprometida com o humano. A docéncia ¢ uma forma de contribuir
com esse vir-a-ser dos estudantes.

De maneira geral, as quatro narrativas analisadas nesta categoria revelam, sob diferentes
tonalidades, uma identidade docente que se constrdi pela experiéncia afetiva, pela crenga no
poder transformador e pela resisténcia cotidiana aos desafios da educagdo. Desde as admiragdes
ao reconhecimento da praxis de cada professor, emergem sentidos complementares, que ajudam
a compreender o que ainda move alguém a escolher ser — e a permanecer — professor. Fecha-

se, assim, a analise da sexta categoria, abrindo caminho para as consideragdes finais.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

“Concluir” este trabalho ¢é, simultaneamente, registrar a “finalizacdo de uma pesquisa”
e dar continuidade a uma jornada que extrapola os limites académicos. Esta monografia, mais
do que um produto técnico-cientifico, tornou-se espacgo de reflexdo profunda sobre o lugar da
Matematica e da educacdo como um todo na vida dos estudantes, e sobre o papel do professor
diante das transformacdes culturais provocadas pela era das redes sociais. Ao mesmo tempo,
evidenciou-se que os desafios enfrentados em sala de aula ndo se restringem as metodologias
ou conteudos trabalhados sobre orientagdo dos professores, mas estdo profundamente
entrelacados com questdes sociais, institucionais e culturais que impactam o cotidiano escolar.

Na abertura deste trabalho, dentre as varias motivagdes, implicagdes € caminhos a serem
percorridos, trazer a pergunta de pesquisa — como os videos publicados em redes sociais que
minimizam e/ou desvalorizam o ensino de Matematica impactam a relagdo entre professores e
alunos, bem como a percepc¢ao do valor da educagdo na sala de aula? — foi o fio condutor de
toda a investigagao, ainda que, por vezes, pequenos desvios tenham sido tomados para abranger
outras areas tao inquietantes quanto a questao proposta.

Por meio deste problema, nos permitimos explorar nao apenas a influéncia das redes
sociais na aprendizagem, mas também o efeito simbolico desses conteudos na (des)valorizacao
do professor, na (des)construcdo da autoridade pedagodgica e na percepcdo do valor do
conhecimento frente a rapidez e superficialidade dos ambientes digitais.

Longe de buscar uma solugdo simples ao problema, a pesquisa revelou que a resposta
nao ¢ binaria, mas complexa, situacional e atravessada por multiplos fatores sociais,
institucionais € humanos. Isto é, mais do que uma comparacdo entre formatos, mas da
investigacdo entre uma possivel batalha simbolica por engajamento, pertencimento e sentido,
cuja tendéncia seria simplificar para atrair.

Ao analisar o contexto em que estamos imersos em uma cibercultura, ficou evidente que
vivemos uma era em que a atengao se tornou escassa e altamente disputada, e os jovens, embora
flutuantes nas plataformas digitais, apresentam dificuldades significativas para refletir
criticamente sobre as informagdes que consomem.

Como Desmurget (2021) observa, nossos nativos digitais podem se deslocar
rapidamente entre diversas plataformas e formatos de comunicagdo, mas demonstram grandes
dificuldades ao avaliar e processar informagdes de forma aprofundada, o que representa uma
ameaca nao apenas a aprendizagem, mas a propria formacao cidada. Assim, o impacto ndo ¢

apenas académico, mas social: quando os alunos internalizam a légica da gratificacdo imediata
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e da simplificacdo excessiva, corre-se o risco de formar cidaddos pouco criticos, pouco
reflexivos e vulneraveis a interpretagdes erroneas ou manipuladas da realidade.

Nesse contexto, a Matematica, tradicionalmente associada a abstrag¢do, ao raciocinio
logico e a necessidade de dedicacdo continua, entra em um terreno desafiador, no qual a rapidez
e a superficialidade se tornam um atrativo irresistivel para os alunos. Dessa forma, resgatando
as hipoteses formuladas inicialmente — de que o conteudo das redes sociais poderia levar a uma
aprendizagem superficial; a sala de aula acabaria por desvalorizar-se, impactando
significativamente o processo de aprendizagem; e que a sala de aula tornar-se-ia espago de
criacdo de tendéncias em detrimento da constru¢do do conhecimento — verificou-se que, as
mesmas, foram confirmadas ao longo do percurso investigativo, com nuances importantes.

Um dos fendmenos centrais identificados foi o que chamados de “Pedagogia do
Atalho”: em que a compreensdo conceitual ¢ sacrificada em nome de solucdes rapidas,
simplificadas e validdveis por curtidas e compartilhamentos. Esse fendmeno nao so influencia
a visao sobre o valor do ensino, desvalorizando a profundidade do conhecimento, mas também
reproduz uma légica que pode desestabilizar a autoridade docente, reforcando uma cultura de
recompensas imediatas baseadas em curtidas, visualizagcdes e compartilhamentos.

A partir dessa constatagdo, abre-se um campo fértil para estudos futuros, debrucando-
se sobre como esse fendmeno se manifesta nas praticas docentes e nas aprendizagens dos
estudantes, analisando seus impactos cognitivos, afetivos e sociais, buscando alternativas que
resgatem a esséncia da aprendizagem significativa sem ignorar a presenca inevitavel das midias
e plataformas digitais no processo educativo, isto ¢, um ponto de partida para repensar caminhos
metodologicos.

Ao mesmo tempo, a pesquisa identificou que essa interferéncia ndo ¢ unilateral: quando
mediada de forma intencional, a presenca de determinados videos em suas respectivas redes
sociais pode ser incorporada de maneira construtiva, transformando-se em aliada da
aprendizagem. A criatividade e a formacdo critica do professor sdo determinantes nesse
processo, permitindo que contetdos digitais sejam reinterpretados como ferramentas
pedagogicas.

Dado o objetivo geral — investigar se a Otica das redes sociais em articulagdo com a
perspectiva dos professores, estimulam a aprendizagem Matemadtica ou se configuram como
uma competicdo que compromete o processo educacional — pode-se dizer que também foi
plenamente alcangado, assim como os objetivos especificos: investigando-se a compreensao de
como o grupo dos dez professores entrevistados percebem o impacto das redes sociais no ensino

de Matematica em comparagdo com as abordagens e praticas educacionais; refletindo sobre
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estratégias que possibilitam uma articulagdo entre contetidos matematicos e midias digitais —
potenciais e impactos; e analisando-se os impactos dos conteudos das redes sociais em sala de
aula, como a criag¢@o de tendéncias, que contribuem para a desvalorizacao do papel do professor.

Tais confirmagdes, s6 foram possiveis de se ter por meio da analise das entrevistas com
docentes de diferentes perfis e da leitura cuidadosa do material tedrico. Ou seja, baseando-se
na Analise de Contetido (AC), de Bardin (1977), foi possivel verificar que os videos presentes
nas redes sociais de fato, interferem no modo como os estudantes se relacionam com a
constru¢do do conhecimento significativo. Essa interferéncia pode ser prejudicial quando nao
ha mediacao pedagogica, mas pode também ser potencializadora quando o professor busca
dialogar com esse universo. Afinal, em tempos de pressao por resultados e competicao por
atencdo, o professor precisa ser valorizado ndo como executor de tarefas, mas como autor de
propostas significativas de ensino.

Estabelecer uma comparagao direta entre o trabalho docente realizado em sala de aula e
os contetidos matemadticos disseminados nas redes sociais €, para dizer o minimo, um
desproposito que beira a desconsideragao da esséncia do fazer pedagogico. Equiparar a pratica
educativa — construida sobre intencionalidade, diagnostico, acompanhamento e mediagao
critica — a videos de consumo rapido, cuja funcao ¢ majoritariamente reprodutiva e apelativa, €
ignorar todo o investimento humano, intelectual e emocional que compde o ato de ensinar.

Dessa forma, os relatos dos participantes, seja do nucleo de professores entrevistados
ou do nucleo dos discentes da pos-graduagdo, através do formulario, foram cruciais para a
construgdo dos resultados desta pesquisa. Eles revelaram que muitos profissionais se sentem
sobrecarregados e despreparados para lidar com as tecnologias digitais em sala de aula,
especialmente quando o tempo para formacgao e planejamento ¢ escasso.

Os fatores apontados incluem saldrios insuficientes, jornadas de trabalho exaustivas,
imposi¢oes burocraticas e limitagdo da liberdade pedagdgica. Esse contexto demonstra que a
auséncia de profissionais na sala de aula — o “apagdo de professores” — ndo ¢ uma questao de
escassez de docentes, mas de condi¢des desfavoraveis que afastam talentos da educacdo. Esse
cenario gera uma tensdo: professores capacitados se deparam diariamente com barreiras
estruturais que dificultam a implementagdo de praticas inovadoras e significativas, tornando a
luta por atengdo e engajamento dos alunos ainda mais complexa. Essa constata¢do reforca a
necessidade urgente de politicas publicas voltadas a valorizac¢ao e qualificacdo docente.

Ao mesmo tempo, os dados da pesquisa mostraram que ha professores que se apropriam
criativamente dos conteudos presentes nas redes sociais como ferramentas pedagdgicas, de

modo que ndo enxergam as redes sociais como uma competicdo contra o sistema de ensino,
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mas como instrumentos que exigem mediacdo, curadoria e intencionalidade pedagogica. Em
vez de concorrer com o TikTok, o Instagram ou os videos curtos, eles optam por se aproximar
dessas linguagens, transformando-as em aliadas. Essa pratica exige coragem, formagdo e
ousadia, acolhendo criticamente sua presenca.

O estudo também reforgou a importancia do erro como instrumento pedagogico. Mais
do que falhas a serem evitadas, os erros podem ser pontes de partida para a aprendizagem, desde
que trabalhados de maneira reflexiva e orientadora (Weisz, 2009). Essa visdo contrasta com a
logica de viralizagdo rapida e imediata dos videos presentes nas redes sociais, repletos de falsas
informacgdes, conceitos e propriedades baseadas em exemplos numéricos € nao em
demonstracdes, que muitas vezes ridiculariza a falha, promovendo a superficialidade em
detrimento do conhecimento profundo.

Embora os videos curtos com seu potencial de atragdo e engajamento sejam parte da
realidade dos alunos na atualidade, seu poder reside, muitas vezes, na promessa de solucdes
instantaneas, deixando pouco espago para a reflexdo do objeto matematico a ser trabalhado,
gerando, por sua vez, ideias erradas que podem (e devem) ser discutidas através de
contraexemplos. Usando o erro como ferramenta de aprendizagem. Reconhecendo-o e
valorizando-o como parte do contexto escolar.

Além disso, ficou evidente que a Matematica da sala de aula, ndo esta condenada ao
desinteresse juvenil. Pelo contrario, quando o conteudo ¢ apresentado de maneira conectada a
vida cotidiana e com recursos proximos da linguagem dos alunos, mas sem ater-se a eles, ha
mais possibilidades de engajamento real. O desafio, todavia, estd em formar professores
capazes de resgatar o valor da construcao do conhecimento, bem como na necessidade de serem
reconhecidas as limitagdes impostas pelo cenario educacional, as quais ultrapassam os campos
metodoldgicos.

Nesse sentido, a escuta ativa dos alunos emerge como pratica passivel de
desenvolvimento: considerar interesses, curiosidades e percepcdes dos estudantes permite
estabelecer pontes entre a Matematica formal e o universo digital, promovendo engajamento
real sem abdicar do rigor conceitual. Isto, claro, quando houver interesse de ambos os agentes
envolvidos na sala de aula — professor e aluno — além de condi¢des para tamanho (e
significativo) trabalho.

Isso ndo significa abrir mdo do contetdo, mas sim reinventar suas formas de
apresentacdo e abordagem, visto que, na fala dos professores, a escuta ativa do aluno também
se mostrou essencial: ao considerar as demandas e interesses dos estudantes, conseguem

estabelecer uma ponte mais firme entre o contetdo matematico e o universo da sala de aula.
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Nao se trata de “seguir modas”, mas de reconhecer o que mobiliza a atencdo e o desejo de
aprender, promovendo uma curadoria critica, de modo a estabelecer praticas avaliativas
continuas.

Do contréario, na falta de interesse na aprendizagem por parte dos alunos, fruto direto de
um sistema que, ao adotar a progressdo automatica como politica de “inclusdo”, mina
silenciosamente o valor do aprendizado. Vé-se, na fala dos entrevistados, um teor de revolta e
abandono. Muitas vezes, sozinho, o docente se vé sem respaldo institucional para lidar com
alunos que nao reconhecem sentido no esforco de aprender — afinal, sabem que passarao de ano
de qualquer forma.

Essa logica perversa transforma o ensino em mera formalidade burocratica e destroi o
vinculo entre mérito, empenho e avango intelectual. Em contrapartida, ainda se espera do
professor o impossivel: formar cidadaos criticos em um cenario que normaliza a apatia e premia
a auséncia de esforco, deixando-o a mercé da indisciplina e do descaso, sem ferramentas, apoio
ou dire¢ao.

Do ponto de vista metodolégico, a escolha por entrevistas qualitativas se mostrou
acertada, pois possibilitou captar nuances, sentimentos e reflexdes que dificilmente apareceriam
em dados estritamente quantitativos. A profundidade das falas permitiu uma analise mais
sensivel e aderente a realidade vivida pelos docentes — um ato de resisténcia frente as utopias
que os movem — assim como também, pelas ofertas de diagnosticos e alternativas, ainda que
embrionarias, aos obstaculos encontrados na sala de aula. Ha, entre eles, um desejo legitimo de
melhorar a pratica pedagogica, mesmo diante do cansago e da desvalorizagdo. O que falta,
muitas vezes, € apoio institucional para que esse desejo se transforme em agao consistente.

Algumas das falas dos entrevistados — que podem ser facilmente entendidas como
desabafos — sintetizam com forca ¢ sensibilidade, uma das faces mais silenciadas da docéncia
contemporanea: a impoténcia do professor em meio a um cenario que desestimula o aprender.
E a dor de quem prepara aulas com zelo, busca novas estratégias de ensino, tenta alcangar seus
alunos por diferentes caminhos, mas vé seus esforgos esbarrarem em um muro de indiferenca,
desatencdo e descrenca.

O professor, muitas vezes, retorna para casa com a amarga impressao de que nada do
que fez teve efeito, como se sua dedicagdo fosse engolida por uma maré de desmotivacao
coletiva. Essa dor ndo ¢ individual — a0 menos nesta pesquisa, mostrou-se como parte de todo
o publico envolvido — ¢ sintoma de uma crise maior que tem corroido aos poucos o sentido do

ensino, transformando o ato de educar em uma luta diaria contra o desanimo e a desvalorizagao.
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Diante do exposto, compreender o papel dos videos presentes nas redes sociais € no
ensino de Matematica, exige ir além da critica as distracdes digitais. E necessario reconhecer
que ha uma mudanca de paradigma em curso — uma transformag¢ao nos modos de ler, pensar,
aprender e ensinar. E o professor, para ndo se tornar “irrelevante”, precisa aprender a operar
nesse novo cenario, sem abrir mao de sua autoridade pedagogica, ensinando os alunos a
desenvolverem sua autonomia em reconhecer quando a “Pedagogia do Atalho” viraliza-se
através de erros e enganos. Erros estes que merecem aten¢do. Erros estes que precisam ser
discutidos e questionados.

Em linhas gerais, esta pesquisa reafirma a ideia de que o professor € um intelectual que
pensa, interpreta e age. Seu papel € mais necessario do que nunca num tempo em que os dados
sdo abundantes, mas a constru¢ao do conhecimento continua raro. Assim como reafirma que os
conteudos presentes nas redes sociais ndo precisam ser temidos, mas compreendidos e
articulados, longe da descontextualizagdo e do olhar acritico.

E importante registrar que esta pesquisa ndo encerra o debate. Pelo contrério, ela abre
novas perguntas e possibilidades de investigacdo, como: investigar se o que foi dito nas
respostas a entrevista ou ao formulario €, de fato, uma realidade vivenciada pelo(a) professor(a)
em sua pratica; ou ainda, quais estratégias de ensino, conforme sugeridas, funcionam melhor
em contextos vulneraveis? Como envolver a comunidade escolar na discussdo sobre redes
sociais e aprendizagem? Que politicas publicas podem apoiar essa transicdo digital sem
sacrificar a qualidade do ensino?

Mais do que um ponto final, este trabalho representa uma virgula. Um convite a outros
professores, pesquisadores e gestores para que olhem com mais atengdo para o impacto da
cibercultura em ambito escolar e, sobretudo, para a reinvengdo da pratica docente no século
XXI. Porque o que esta em jogo ndo € apenas o ensino de Matemadtica, mas o proprio sentido
da escola — sua funcao social.

Ainda que a Pandemia da COVID-19 tenha, de fato, acentuado lacunas no processo de
ensino e aprendizagem, insistir eternamente de que “o problema dos alunos de hoje, foi a
pandemia”, torna-se alibi comodo para a inércia educacional. Atribuir todos os males da escola
contemporanea aquele periodo € negar que os mesmos ja ndo se desenhavam muito antes da
crise — e que, infelizmente, ndo foram controlados com a devida sensatez. Superar esse discurso
exige assumir responsabilidades coletivas, na tentativa de garantir um ensino de qualidade real,
sustentado pelo compromisso, presenca e reconstru¢ao da educacao.

A docéncia, apesar de todos os desafios, continua sendo um campo fértil para

transformagdo. A Matematica, por sua vez, resiste e se reinventa quando encontra professores
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dispostos a escutar, a dialogar e a ousar. Este trabalho ¢ fruto desse esfor¢o. Um esforgo que &,
ao mesmo tempo, pessoal e coletivo. E que, espero, possa contribuir para um ensino mais atento
ao presente e comprometido com o futuro da educagdo, afinal, a educagdo ndo ¢ a preparagao

para a vida, ela acompanha a prépria vida (Moran, 2018).
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APENDICE A — Questionario das Entrevistas

De maneira geral, a Educagdo Matematica, enquanto campo de ensino e pesquisa, busca
transformar o aprendizado em algo significativo para os agentes envolvidos no processo de
constru¢dao do conhecimento matematico, visando desmistificar a visao conturbada (construida
social e culturalmente) sobre a Matematica. No entanto, implementar mudangas no sistema de
ensino ¢ uma tarefa desafiadora que exige esforcos coletivos frente a resisténcia natural que as
mudancas geram. Nos ultimos cinco anos, com a ascensdo das tecnologias digitais e a
popularizagdo das aulas em formatos curtos (como videos do TikTok, Youtube Shorts e Reels),
os professores, em especial, de Matematica, tém enfrentado uma série de desafios e questdes
que vao contra a compreensdo conceitual e o desenvolvimento de habilidades matematicas
essenciais, permitindo a continuidade do hiato entre o que ¢ dito no campo teorico e visualizado
no campo pratico.

Diante do exposto, reflita e procure responder as questdes pautadas nas seguintes
frentes:

e Formagao continuada e preparo de professores;

e Revisao de curriculo: contetido, superficialidade e criticidade;
e Inser¢dao de metodologias ativas na educagao;

e Dispersdo, motivagdo e engajamento dos alunos;

e Avaliacao da aprendizagem em tempos de contetdos fragmentados.

Questdes

1. Com a disponibilidade de conteudos online, o professor deixa de ser o Uinico transmissor
do conhecimento. Dessa forma, como ressignificar seu papel como mediador da

aprendizagem e, talvez, equilibrar sua atuacdo presencial com os recursos digitais?

2. Os curriculos escolares priorizam contetidos extensos e, muitas vezes, desconectados da
realidade dos alunos. Em contrapartida, os videos curtos (reels e short’s) acabam por
oferecer explicacdes rapidas sobre determinado assunto de maneira chamativa e
envolvente. Dessa forma, como lidar com o risco de os alunos preferirem a

superficialidade em detrimento do raciocinio estruturado?

3. Muitos professores nao receberam formagao adequada para trabalhar com metodologias

ativas em suas aulas e ndo dispdem de tempo para um aperfeicoamento. Como entdo
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possibilitar uma formagdo continuada que aborde essas novas metodologias e
ferramentas, a fim de diminuir a competi¢do com a atratividade das aulas curtas da

internet?

4. Tentar ensinar aqueles que ndo querem ou ndo tem vontade de aprender, ainda
permanece sendo um problema em fun¢do do tempo que os professores (ndo) tem a
disposicao. Logo, como resgatar e/ou promover o foco desses alunos durante as aulas
presenciais quando videoaulas nas redes sociais conseguem fazer em até 10min o que

em uma semana de aulas o(a) professor(a) ndo consegue?

5. Como promover o uso consciente, critico e responsavel das midias digitais no
aprendizado a fim de avaliar a aprendizagem dos alunos que consomem explicagdes

fragmentadas e rapidas na internet?

6. Diante do sistema educacional vigente, o que te motiva a ser professor nos dias atuais?
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APENDICE B — Formulario do Google

Matematica na Sala de Aula e nas Redes
Sociais: alianca para o aprendizado ou
competi¢do pela atengao?

W Vooi ji sentiu que as redes sociais estio mudando a forma como os alunos
aprendem (ou deixam de aprender)?

Esta & a discussio o ser desenvolvida na Monografia para obtencdo do titulo de
Especialista em Ensino de Matemédtica do discente Gleysom Maizinho Viana, sob
vrieniagad da docente Aluska Peres Aradjo, Nossi pesquisa busca entender como as
redes sociais influenciam o ensino de matematica e guais estratégias os professeres
tém wsado para enflrentar o8 desafios que surgem. Em apenas 5 pergunias, quersmios
saber a sun opinido sobre Eemas como: formagdo docente; curriculo; metodologias ativas,
engajomento dos alunos e avaliagio. Sua participagio ¢ essencial pard repensarnos jumos
o futuro do edueaciiol

Garantimos o anonimato dos participanies

da pesquisa, em conformidade com a Resolugao n* 466/2012 do Conselho Nacional
de Satde (BRASIL, 2012) e g Lef Geral de Prote¢io de Dados (LGPDY), Cada
participante receberd um codigo de identificagdo, como P11 (Patticipante 1), P2
 Participaine 23, ouainda A (Participante A), B (Paricipante B, @ assim poz

dinnte. Para participar desta pesquisa, ofu)

St.(a) ndo lerd nenhwma despesa e ndo receberd pagamento. Apos o coleta, os

dados serdo analisaldos ¢ serd goarantido o livee acesso o todas o8 Informagdes ¢
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e seus resultados.

Estando de acordo, huvedd comprovagio

de que ofa) participante for informadofa) sobre os objetivos da pesguisa, os
procedimentos envolvidos ¢ seus direitos como participante. Ao submeter ste
termo, vocé conlirma que leu as informagdes fornecidas ¢ estd dando seu
consentimento para participar da pesquisa.
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1. E-mail*

2. Nome e Sobrenome do(a) participante: *

3. Sou Professor - Residente/Estagidno/Contratado/ Substituto - de Matematica hi: *

Marcar apenas uma oval.

L Mais de 10 anos
! Entre 5 e 1) anos
I Entre 1.¢'5 anos

| Menos de | ano

4.  Com que frequéncia vocé consome videos de Matemitics e/ou Ensino de Mateméitica  *
nas tedes sooiaws [ TikTok, Instagram, Youtube Shovis, ete.)?

Marcar apenas uma oval.

__JNunai
© Raramente
! Asvezes

| Freguentemente

! Todos os Dias
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5. Quando vood estuda Matemitica nas redes sociais, vood geralmente sente que:

Marcar apenas uma oval,

L Compreaende mais Facilmente o conteado
Aprende o bisico, mas sem aprofundamento
() S assiste, mus ndo enténde muito

L Faca'com mais duvidas do que antes

! Netn costuma usar esse ipo de recurso

6. Qual dessas alitmagoes mellor representa sua opinido sobre o8 videos curtos de =
Matematics nas redes sociais”!

Marcar apenas uma oval.

L Sdo dtimos para revisar contetdos i estudados

" Ajudam a aprender comsas novas de forma ripda
{ Nio mais interessantes que a aula da escola
( Deixam o matérip mais confusa

' Nio vejo utilidade neles pars estudar

7. Quando voce tem divida em algum conteddo a ser ensinado de Matemdtica, o que faz  *
primeiro?!

Marcar apenas uma oval.

' Procurs um video no Youtube ou redes sociais

(7 Releio o caderno, anotagdes ou livro
[ Pergunto o outros professores
' MNormalmente, dexo o divida de lado

() Dutre:



8. Vocé considera gue os conteudos de Matematica nas redes soctas devem: *

Marcar apenas uma oval.

'/ Ser usados apenas como revisio

Substinuir parte das nulas presencias
| Ser totalmente integrados ds aulas
' Ser evitados, pois confundem os alunos

Niio tenho opinidoe formada sobre 1550

I Qutra:

Questies Norteadoras da Pesquisa

Nos iltimos cinco anos, com a ascensdo das teenologias digitns ¢ a
popularizagao dus aulas em formatos curtos (como videos do TikTok, Youtube
Shortv e Reely), o8 proféssores, eim espécial, de Matematica, [&m

enfrentado uma série de desalios e questoes que viio contra & compreensio
conceitual @ o desenvolvimento de habilidades mateniticas essenciais,
permitinde a continvidade do hiato entre o que € dito no campo tedrico ¢

visulizado no campo pritico.

Dignie
do exposio, reflity e procure responder as questbes pautadas nas seguintes
frentes:

o Formagio continuada e preparo de professores;

o Revisdo de currioulo: conteddo,
superficialidade e eriticidade:;

s Insercio de metodologias ativas na
educayio;

» Dispersio, motivagio e engajgmento dos
alunos:

o Avalisgio da aprendizagem em tempos de
conteddos rogmentados:

OBSERVACAO: Em caso de nio canseguir responder a alguma questio, voee pode

Indicar da seguinte forma: "ndo tenho a resposta para esta perpunta”, ou ainda, "nao entendi

a pergunta”, ou ainda. “niio consigo perceber como resolver o problema”, ou algum tipo de

resposin semelhanie,
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01. Com a disponibilidade de conte(idos online, o professor deixa de ser o (nico .
transmissor do conhecimento. Dessa 1orma, como ressignificar seu papel como

mediador da aprendizagem e. talvez, equilibrar sur atuagio presencial com os recursos
digitnis?

02, Os curriculos escolares priorizam contendos extensos e, muilas vezes, ;.
desconectados da realidade dos alunos, Em contrapartida, os videos curtos (reels ¢

short 3) ncabam por oferecer explicagdes ripidas sobre determinndo assunto de mancira
chamativa e envolvente. Dessa forma, como lidar com o risco de os alunos preferirem a

superficialidade em detrimento do raciocinio estruturado?




11.

12.

03. Muitos professores nido receberamn formagdo adequada pard trabalhar com
metodologias ativas em suas aulas e nio dispoem de tempo para um aperfeigoamento.
Como entdo possibilitar uma formagio continuada que aborde essas novas
metodologias ¢ ferramentas, a fim de diminuir a competigio com a-atratividade das

aulns cunias da internet”?

04. Tentar ensinar aqueles que nio querem ou ndo tem vontade de aprender. ainda
permanece sendo um problema em fungao do tempo que os professores (nio) tem 4
disposiciio. Logo, como resgatar ¢/ou promover o foco desses alunos durante as aulas
presenciass quando video-aulas nas redes sociais conseguem fazer em até 10min o que

em-uma semana de aulas o{a) professor{a) nao consegue?
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13. 05, Como promover 0 uso consciente, critico ¢ responsavel das midias digitais no
aprendizado a fim de avaliar a aprendizagem dos alunos que consomem explicagoes

fragmentadas e rapidas no internet?

Este conteudo ndo foi criado nem aprovado pela Google

Google Formularios
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CATEGORIAS
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APENDICE C - Categorizacio das Entrevistas

Quadro 4: Categorizacdo dos Resultados

SUBCATEGORIAS

NARRATIVAS REPRESENTATIVAS

PRINCIPAIS

Ressignificacio do
papel docente na
mediacao da
aprendizagem com
recursos digitais

Tecnologias digitais como
aliados e complementares

“Nas minhas aulas eu sempre indico alguns
videos para os alunos estudarem [...] porque eu
sei que naqueles videos sdo professores que eu
confio que vdo passar o conteudo de forma
eficaz”. (P1)

“Ai eu vejo essas tecnologias digitais, mais como
uma forma de uma revisdo do que ja foi visto em
sala de aula”. (P1)

“Muitas dessas coisas que as tecnologias
trazem, né? De videos, né? Shorts, reels, tal. Eu
ndo considero como instrumentos que levam a
construgdo do conhecimento. Eu considero como
vias informacionais [...] elas necessitam de
complementagdo” (P2)

“Construcdo do conhecimento ndo é acumulo de
informagoes, né? E nesse mundo digital,
mididtico, infelizmente, essa é uma ideia que estd
sendo muito, muito pregada ai pelos leigos, né?
De que vocé tendo as informagdes como essas
tecnologias, vocé tem conhecimento”. (P2)

O uso deve ser como complemento em casa’.
(P2)

“Ndo tem como a gente fugir dessa realidade
atual [...] eu, pelo menos, eu tento fazer uma
mesclagem”. (P3)

Importancia da interagdo
presencial na sala de aula

“Na sala de aula existe essa interacdo com os
alunos, né? E nessa interagdo que o aluno vai ver
se ele realmente esta aprendendo. Ld no
momento do video ndo tem essa interagdo,
entendeu?” (P1)

“Ja houve uma interagdo com os alunos [...]
contanto que haja essa troca, né? Que ndo seja
... Ndo seja aquela aula que é s6 o professor
falando o tempo todo, né?” (P1)

“Ndo depende so do professor, mas eu acho que

. o discurso do professor tem um peso muito
grande pra qualquer aluno [...] mas isso tem que
ser uma pratica de compaixdo |[...] precisa de
uma prdtica que realmente envolva e talvez
comova o aluno”. (P2)

“Eu sei que essa galera jovem, ela gosta muito
de jogo, gosta muito de brincar, né? Mas a gente
ndo pode sair do foco”. (P3)

“Traga o aluno para perto de vocé. Ndo queira
ser o centro da situagdo. Quem tem que ser o
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centro da situagdo é o aluno. O aluno é que tem
que ser o centro da educagdo e ndo o professor”.
(P4)

“Tem que ter o dialogo na sala de aula, tem que
ter a conversa, tem que td todo mundo
participando, tem que ter a interagdo, tem que
ter uma formagdo dentro da sala de aula”. (P4)

Mescla entre métodos
tradicionais e digitais

“Dependendo das escolhas que sdo feitas pelos
alunos, do tipo de material que eles vao acessar,
eu ndo vejo bem como uma competi¢do, sabe?
[...] eu vejo como um aliado mesmo” (P1)

“[...] de Youtube ... professora Angela, Curié
[...] Porque o Curio ele é meio engragadinho,
né? Mas eu acho que o estilo dele chama a
atencdo dos alunos. Ja a professora Angela ela é
mais, assim, séria”. (P1)

“Agora se o professor conseguir trabalhar isso
como auxiliares mas levando para essa
ampliagdo [...], faz sentido a utilizagdo dessas
ferramentas para um equilibrio [...] desses usos
como recursos educativos”. (P2)

“Tem muitas coisas que poderiamos tratar, uma
delas, por exemplo, que me incomoda muito é a
democratizagdo das tecnologias. Eu acho que é
utopia ainda. Precisa avangar por uma
democratizagdo que eu acho que é um caminho
que a gente precisa enfrentar se quiser usar
como recursos educacionais importantes”. (P2)

“Eu procuro ministrar o assunto em sala de
aula. Na forma, digamos assim, tradicional [...]
E, com base num assunto, eu procuro um jogo ou
uma ferramenta digital [...] mas ndo me prender
aquela ferramenta. [...] Aquela ferramenta por si
80 ndo vai resolver o problema do aluno”. (P3)

“O professor vai ter que ser um cara
extremamente preparado para fazer esse tipo de
trabalho aqui em sala de aula. Se ndo for
extremamente, pelo menos ele tem condicdo de
fazer esse tipo de trabalho, porque sendo ndo vai
funcionar [...] Entdo, esse processo de
ressignificacdo tem que ser extremamente
equilibrado”. (P4)

“Por enquanto, nunca fui questionada dessa
forma [...] pode ser que no fundo, os alunos
pensem isso, que é muito mais prdtico assistir
uma aula de 20min do que uma aula de uma hora
e pouca abordando o mesmo assunto, né?” (P1)

“Eu parto ja do pressuposto que a formagdo
continuada é essencial, especialmente na época
atual, né?” (P2)

“A gente ndo tinha esse dominio. Hoje, ficou um
acesso com as formacgoes [...] a gente vé isso com



Formacao continuada e preparo
do professor
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bem mais clareza, sabe? Do que antigamente.
Antigamente era mais dificil. Tanto a formagdo
quanto esta hoje, em relagdo ao uso das TIC's,
desses recursos tecnologicos”. (P3)

“Em relagdo a rede municipal, que eu fago parte
das duas redes [...], principalmente a municipal,
ela esta engajada muito nessa formagdo, sabe?
E nessas orientagdes pelo professor. Tem uma
preocupagdo maior, sabe?” (P3)

“O professor vai ter que ter um preparo. O
professor vai ter que ser um cara extremamente
preparado para fazer esse tipo de trabalho aqui
em sala de aula”. (P4)

Fungdes do professor:
mediador, orientador, facilitador

“[...] eu acho, que a gente tem que trabalhar,
primeiro, com a consciéncia do que ¢é a
construg¢do do conhecimento”. (P2)

“O professor sempre vai ser o mediador,
orientador, facilitador. Ou seja, ele vai ter a sua
importancia. Apesar que nos sabemos que o
foco, o centro, tem que ser sempre o aluno”. (P3)

“Para o professor ressignificar bem o seu papel,
ele deve ser um professor mediador, que
favorega a educagdo [...]; o segundo ponto é ser
um professor orientador, favorecendo a procura
de informagoes [...]; e o terceiro ponto é ser um
professor facilitador do didlogo e da discussdo
na sala de aula [...] o lado amigo”. (P4)

Desenvolvimento da criticidade
e autonomia do aluno

“[...] a gente sabe por uma ida e volta de
concretude e abstracdo no ciclo termindvel, né?
E esses videos eles sdo, essa coisa das
tecnologias curtas e rapidas, elas sdo muito
enganosas nesse sentido”. (P2)

“O professor tem que trabalhar na perspectiva
da conscientizagdo com [...] os discentes [...] que
eles precisam ir além dessa trivialidade [...] Um
ambiente educacional tem que ser um ambiente
que [...] traga criticidade para tudo isso”. (P2)

“Por mais que ele seja autodidata, vamos dizer
assim, eu, na minha visdo, eu acho que ele ndo
tem certeza de tudo”. (P3)

“E importante que o professor cause nos alunos
inquieta¢do pelo trabalho que eles realizam na
forma online”. (P4)

“[...] vocé tem que desenvolver nesses alunos,
né? Algumas habilidades. Exatamente essas
habilidades de procura, né? De ser um cara
ligado pra procurar insights que sejam
confiaveis, né? Saber onde procurar, o que
procurar, como procurar, ta certo? [..] E
também verificar como melhor também entender
todo esse processo de busca”. (P4)
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Desafios e preocupagdes com o
ensino

“[...] os recursos digitais sdo meios ainda [...]
muito incipientes para o uso adequado na
perspectiva que eu estou falando”. (P2)

“Temo muito pelo que eu escuto hoje [...] coisas
aligeiradas sobre o que é estudar, sobre o que é
construgdo do conhecimento, sobre o que ¢ a
escola, ¢ nesse sentido que eu acho que politicas
publicas seriam muito importantes”. (P2)

“Eu vejo ainda hoje, mesmo com o avan¢o da
tecnologia, [...] muitos professores que sdo
tradicionalistas [...] que sdo engessados para
essa nova didatica. [...] Muitos professores que
ainda so fazem uso de livro didatico e de quadro
egiz”. (P3)

Praticas pedagogicas com
recursos digitais

“Pode me auxiliar. Porque assim, por exemplo,
hoje em dia a gente ndo pode negar isso, que
esses jovens e hoje, eles tém mais acesso e mais
facilidade com essa tecnologia do que a gente”.
(P3)

“E necessdrio que o professor aplique praticas
que contemplem os objetivos da aula, com os
recursos adquiridos de forma online. [...]
provoque uma interagdo, cause discussdo,
promova a aprendizagem eficiente de forma
ativa”. (P4)

Feedback, fiscalizagdo e
acompanhamento

“[...] eu ndo consigo enxergar como se fosse
futuramente, algo que pudesse substituir a
presenga do professor de forma presencial nas
escolas”. (P1)

“[...] eu me desdobro para acompanhar os
avangos, as tecnologias, essas ferramentas. Eu
ndo vou dizer que eu tenho facilidade com a
robdtica que um aluno que recentemente, de 13,
14 anos, que nasceu nessa era, nessa realidade
tem”. (P3)

“Ele também tem que, de certa forma, ser um
fiscalizador, para evitar coisas de sala de aula,
coisas que ndo devem, ta? [...] Entdo, é ai onde
entra a historia do feedback [...] temos que
escutar as experiéncias de cada aluno”. (P4)

"Muitas vezes os alunos, eles perguntam: mas
professora, pra que eu vou usar isso na minha
vida? Nesses videos curtos, os professores
também ndo explicam isso. Eles explicam so o
conteudo estruturado e pronto. [...] ndo sdo
todos os conteudos que a gente vai conseguir
mostrar a praticidade dele na vida do aluno [...]
Mas sempre que possivel, tentar mostrar como
aplicar aquele conhecimento no cotidiano
deles". (P1)



Desafios do ensino
diante da
superficialidade dos
videos curtos e a
busca pelo raciocinio
estruturado

Dificuldade em perceber a
aplicagdo pratica dos contetidos
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“[...] mostrar que nem sempre vai ser aplicado
na realidade da vida daquele aluno, mas que
existem outras areas que o aluno vai perceber,
que vai utilizar aquilo”. (P1)

“Fu chamo de .. o pragmatismo da
superficialidade [...] Que esta muito impregnado
nos discursos atuais de muitos agentes, [...]
muitos sujeitos envolvidos na construg¢do de
documentos educacionais na noosfera. [...]
Entdo, indiretamente, eu vejo muito isso: uma
superficialidade ou um rebaixamento dos
temas”. (P2)

“[...] eu ndo sou contra que tenha aproximagdo
com o cotidiano [...] mas ndo pode ficar na
realidade do aluno. Ndo pode ficar nessa
realidade [...], as prdticas que ficam presas a
aplica¢do imediata na realidade do aluno,
buscando se agarrar a essas coisas do dia a dia,
elas ndo se sustentam [...] como constru¢do do
conhecimento”. (P2)

“Porque o objeto é enganoso, a realidade é
enganosa. Entdo, o que vocé vé nessa sala é um
micro do que realmente é essa sala [...], é preciso
a gente sair da materialidade, da concretude,
para construir conhecimento e depois a gente vai
olhar pra o objeto totalmente diferente”. (P2)

"Eu procuro trazer para a realidade, para o
cotidiano do aluno. Quando a gente traz um
assunto matematico envolvendo a sua realidade,
o seu cotidiano, ou seja, se aproximando do seu
cotidiano." (P3)

“Esses tipos de videos curtos sdo, geralmente
[...] é uma sinopse de algum contetido de
informagdo e sdo direcionados para um publico-
alvo [...]. E por essa boa aceitagdo, por outro
lado, surge um grande problema, que é essa
brevidade, que leva quase sempre a uma
superficialidade da informagdo com relagdo ao
raciocinio logico estruturado e da compreensdo
com maior profundidade dessa informagdo”.
(P4)

"Tem muitos alunos que, com esses videos curtos
de aula, eles ndo conseguem. Eu acho que é
muito bom para quem ja tem uma certa afinidade
com a Matematica [...] Porque vocé sabe que um
conteudo vai puxando outros [...] No video,
geralmente, o professor ndo faz isso. [...] A
medida que a gente vai explicando um
determinado conteudo, a gente consegue
perceber se o aluno ficou perdido em algum
conteudo que ele viu em anos anteriores.” (P1)

“O empobrecimento curricular é um risco para
a sociedade de um modo geral [...]. Por que esse
discurso de so se ensinar o basico? [...] Tudo,
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Limitag@o dos videos curtos na
explicacdo de contetidos
estruturados

leva ao entendimento de uma manipulagdo, de
uma ideologia”. (P2)

"Essas videoaulas, sdo mais dicas, estratégias
[...] macetes para resolver um problema de
forma rapida e mecanica. O aluno ndo pensa, no
meu ponto de vista. Ele decora procedimentos."”
(P3)

"Essa brevidade [...] leva quase sempre a uma
superficialidade da informag¢do com relagdo ao
raciocinio logico estruturado.” (P4)

Valor da aula presencial para o
aprendizado estruturado

"Eu acho que ndo tem como substituir, ndo. Que
realmente é na hora da aula presencial que os
alunos realmente aprendem."” (P1)

“[...] nada em uma aula, no meu entendimento,
nenhuma aula é significativa, se ela ndo
enfrentar [...] essa criticidade, ndo trabalhar
nessa perspectiva, serdo aulas mortas. Serdo
aulas assim: o sujeito vai ter umas coisas de
matematica, que ndo dizem nada para ele [...]
porque ele se interessou  por  essa
superficialidade, por obrigagdes da escola, tal e
tal, mas ele ndo despertou nada na vida dele,
nada sobre a propria matematica”. (P2)

“[...] o professor tem que ter a mente aberta
também de querer aprender, de querer mudar,
entendeu? Ndo é so o camarada que estd ld nas
formagdes, achar que é bonitinho, mas ndo
colocar em pratica”. (P3)

"Nesse momento ai, o que mais vai funcionar ndo
é 56 o ldpis, o giz e a boca ndo. E o didlogo, o
dialogo é muito importante, a conversa [...] a
proximidade." (P4)

Importancia da abstragdo para
construgdo do conhecimento

“Vocé consegue lembrar de algum contendo que
a gente fica meio perdido sem saber como
mostrar a utilizacdo daquele conteiido? E
importante para outras coisas, outras dreas que
sdo importantes para a nossa vida tambem” (P1)

"A construcdo do conhecimento se da,
obrigatoriamente, vocé indo para o nivel da
abstragdo [...] O sujeito que ndo passa da
concretude imediata, na minha perspectiva, ele
ndo teve uma educagdo escolar legal." (P2)

“[...] o menino que termina a educagdo bdsica,
mas ele precisa de uma cisterna para falar do
volume de um solido da Matematica, entdo ele
[...] foi muito complicado esse processo de
construgdo do conhecimento para ele” (P2)

“[...] se eu estou ensinando [...] adicdo de
numeros inteiros, se eu for dizer ld que, para
adicionar dois numeros inteiros com sinais
contrarios [...], eu subtraio os modulos dos
valores das parcelas e considero o sinal do
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maior, isso da um no na cabe¢a dos alunos ... ai
o0 que ¢ que eu faco?[...] mais nove, é nove reais
que eu tenho [...] o menos ¢ o que eu devo |[...].
Entdo se eu tenho nove, devo trés [...] eu vou
pegar meus nove, tirar trés e vai restar quanto?
Seis [...], se vai ficar no meu bolso, entdo é mais.
Entdo vocé esta se aproximando da realidade
dos alunos”. (P3)

Critica aos curriculos que
promovem rebaixamento
conceitual

"[...] existe uma praga e uma prdatica, permita-
me o trocadilho, de rebaixamento [...] e isso esta
nos curriculos [...] estd impregnado desde a
educagdo basica [...] e também nos cursos
superiores [...] isso é muito perigoso! [...] ha um
discurso de que ndo precisa disso porque eu ndo
vou ensinar isso [..] e eu acho isso um
empobrecimento da constru¢do do
conhecimento”. (P2)

“Vocé teve sorte que pegou uns professores, ne,
que bateu o pé. Ensinava o que deveria ser
ensinado. Hoje, o que é que eu vejo sobre o
curriculo. Eu vejo que a cada ano que se passa,
ta se reduzindo [...] ta sendo retirado assuntos
que sdo importantes para o alunado. [...] O
aluno que sai do ensino _fundamental hoje, chega
no ensino médio, ele vai chegar defasado”. (P3)

“Fu ndo entendo o porqué. E, ao mesmo tempo,
entendo. Porque é o que justificam: que os
alunos ndo estdo compreendendo, ndo estdo
aprendendo os assuntos que deveriam aprender,
entdo ndo tem como passar adiante. Ai vocé fica
preso a revisoes [...] eu sou um pouco chato, ou
é porque é aquela coisa: serd que eu certo estou
errado ou é eu errado que esta errado mesmo?”.
(P3)

“[...] o professor ele vai ter que fazer esse
trabalho ndo olhando la pro fim, o resultado que
eu quero. Eu quero olhar e ver no que é que o
aluno ta fazendo a cada instante. O que é que ele
td construindo. Como é que ele ta crescendo. E
isso que importa”. (P4)

“[...] é preciso que o professor tente formas de

fazer com que os alunos vejam além da
trivialidade, né? Do conhecimento que vocé tiver
trabalhando para entender inclusive as
realidades da sua vida [...], a realidade ndo é
fotogrdfica, a realidade é dindmica. E... e tem
muita que nem na dindmica, vocé consegue
perceber na hora [...], reproduz so, é uma
reprodugdo”. (P2)

“[...] os assuntos se conversem, estdo
interligados. A matemadtica ¢ bela por isso. Eu
acho uma das belezas da matematica é isso. Que
um assunto é um degrauzinho. Vocé ndo faz o
segundo degrau de uma escada sem antes fazer
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Equilibrio entre dinamismo dos
videos e raciocinio estruturado

o primeiro [...]. E, assim, eu vejo hoje a grade
curricular, como eu estava falando, com muita
lacuna a ser preenchida”. (P3)

"O importante [...] é encontrar um equilibrio
logico-dedutivo entre usar os videos curtos e a
promogdo do raciocinio logico-estruturado.”
(P4)

"O professor [...] deve fazer a inser¢do desses
videos como ferramenta. [...] Nao como muleta."”
(P4)

“Em se tratando das vantagens, podemos ser ...

podemos destacar o aumento da velocidade com
que essas informagbes podem ser adquiridas
pelo aumento da flexibilidade com que os alunos
vdo poder consultar, estudar e aprender em seu
proprio ritmo, em qualquer lugar do seu
interesse e, também, dentro da sua
disponibilidade de tempo. E com isso o professor
ganha tempo para desenvolver o seu plano de
estudo com maior tranquilidade e com um tempo
mais espacado para aquele momento. Ndo
precisando fazer explanagdo dos conteudos do
seu programa as pressas. Entendeu? Entdo, aqui
vai aliviar um pouquinho essa correria de sala
de aula”. (P4)

“Essas informagoes, quando alicer¢adas em
ambientes virtuais de confianca e credibilidade,
atendem o interesse dos alunos com informagées
atualizadas, ou melhor ainda, importantes e
extremamente relevantes, que permitam ao
aluno, uma aprendizagem personalizada e
individualizada, que atenda aos seus anseios e
interesses para uma determinada  agdo
pedagogica”. (P4)

“Se eu entendi bem a pergunta, seria diminuir a
carga horaria do professor durante o periodo
que ele estivesse fazendo a formacdo, jd que ele
ndo tem tempo e ele precisa fazer” (P1)

“Uma possibilidade seria essa: ndo conceder
uma licenga, mas conceder durante o periodo em
que ele estiver fazendo a formagdo, uma
diminui¢do da carga horaria” (P1)

“Eu ja fiz algumas formagoes online. Inclusive
sobre metodologias ativas [...] Mas, mesmo
assim fica complicado. Porque existem
professores que trabalham em duas escolas, né?
E o periodo que ele esta em casa é o periodo que
ele estd preparando o material para a aula do
dia seguinte”. (P1)

“Tem o peso de um... de um analfabetismo sobre
as tecnologias. De um uso inadequado das
tecnologias, tem o peso de todo esse sistema que
faz com que o aluno chegue na escola cansado
[...]Jque bota na cabe¢a dele uma concepgdo
muito errada de educagdo [...]. Até porque esta
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Sobrecarga e falta de tempo
para qualificacdo
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cheio de teorico ai mostrando que... que
desconstruir as coisas educacionais, na escola e
nas e nas concep¢oes de quem estd na escola e
dos alunos é um processo muito longo”. (P2)

“Os professores, como eu te falei, eles estdo
tendo formagdo e orientagdo e estdo sendo
preparados para fazer uso dessas tecnologias
[...Jeu sai do tradicional, entdo eu me considero
um professor libertador. Fu estou aqui,
entendeu? Para aceitar as mudangas e,
entendeu? Tentar acompanhar as mudangas e os
avangos tecnologicos” (P3)

“Cabe a vocé, enquanto professor, abrir a sua
mente, entendeu? E buscar conhecimento,
orientagoes. Ah, eu ndo sei, eu vou falar com
Gleysom. Eu ndo sei, eu vou falar com Réomulo,
eu ndo sei, eu vou falar com Havelange, ou com
aquele professor que possa me ajudar, me
auxiliar, sabe? O impulso de um professor que ja

fez uso daquele jogo, daquela ferramenta, e o

que eu possa aplicar na minha realidade, né? Na
realidade dos meus alunos. Entendeu? Mas,
como eu disse, hoje, nos dias de hoje, ndo é dificil
vocé encontrar um professor tradicional que estd
preso ao livro didatico e a quadro e giz”. (P3)

“[...] a falta de tempo para o professor estudar,
se preparar, se dedicar se aperfeicoar, se
qualificar essa é uma das partes mais pesadas,
porque a carga hordria que ele tem é grande
demais, e trabalha com muitos alunos a falta de
recursos financeiros que a gente falou também
agora a pouco é mais um problema para esse
enfrentamento”. (P4)

“[...] se ele for um cara que tenha vontade |[...],
arregacar as mangas e correr atrds, ele pode
correr atrdas justamente disso também, do
hipertexto que é a nossa internet e fazer curso de

formagdo  online, esta  certo?  Pegar

professores... e aprender determinadas coisas e
ir passando para a sala de aula ... agora também
vocé esta vendo que ele estd aprendendo assim
aleatoriamente, é diferente de uma sala de aula
onde vocé tem uma ementa de um programa, de
um conteudo e vocé segue aquela ementa, entdo
é uma coisa formalizada, é uma coisa
estruturada, é uma coisa alinhada, é uma coisa
que ... é ordenada”. (P4)

“Entdo, uma das formas é essa, fazer curso
online, procurar fazer parceria com institui¢oes
que trabalhem ja com esse tipo de modelo de
educagdo, entendeu? De ensino. Outra forma é
vocé ja ter um pouco de experiéncia e sair
compartilhando essas experiéncias, tudo isso ai
ajuda para minimizar esse problema, entendeu?
Procurar ferramentas, recursos, trabalhar com
plataformas online, que tem um bocado que sdo
gratuitas”. (P4)
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Reflexdo sobre o conceito de
metodologias ativas

“Eh... tem uma temdtica que mereceria uma
discussdo  mais  aprofundada  [..] As
metodologias ativas sdo coisas velhas, na
educagdo brasileira [...]. Houve um modismo
[...], apesar do nome ativas, mas deixava
indiretamente o aluno passivo [...]. E ai eu acho
que a metodologia so é ativa se o aluno for ativo
no processo, né? Se o aluno for o sujeito ativo,
se o aluno for o centro do processo.”. (P2)

“Entdo eu usei um aplicativo, ou seja, o
Wordwall [...], joguei la no grupo da turma um
OR Code, entdo assim, eu estou usando, eu estou
usando as ferramentas, entendeu? Eu estou
usando as tecnologias digitais de hoje. Mesmo
sendo professor, ja, digamos assim... um pouco,
ha um bom tempo ai, ja de sala de aula, né? Ja
venho de uma geragdo mais antiga, mas eu sai
do tradicional, entendeu? [..] E um jogo,
entendeu? Ali vocé pode trabalhar as operagées,
vocé pode trabalhar  raciocinio  logico,
entendeu? Entdo, tem varias visées que vocé
pode trazer para a matematica na relagdo aquele
jogo. Ndo deixa de ser um jogo, ndo deixa de ser
uma brincadeira, ndo deixa de ser uma
ferramenta”. (P3)

Relagdo professor-aluno como
base para metodologias

“FEu acho que existem muitos professores que se
acomodam e acham que o jeito certo de dar aula
é como eles davam ha 20 anos e que eles vdo
seguir assim [...]Entdo, se acomodam, acham
que td otimo do jeito que sempre foi. Que sempre
deu certo daquele jeito e que ndo precisa
mudar”. (P1)

“E a sua interacdo com o aluno, qualquer
metodologia ativa nessa perspectiva [...] porque
um dos problemas na sala de aula é essa relagdo
professor-aluno que é muito fragil [...] a sala tem
que ser um ambiente em que alunos e professores
estejam a vontade [...] o aluno so estara ativo
quando se sentir contemplado completamente
pelo professor.” (P2)

“[...] eu recomendo que os alunos possam ir
atras dessas ferramentas informacionais, né? Eu
recebo muito: professor, eu vi isso na internet...
tudo bem, vamos la, ta. Isso é informagdo, é
importante e tal, mas na aula, ele precisa estar
ativo completamente, né? E ele so vai estar
quando ele se sentir contemplado completamente
pelo professor”. (P2)

“[...] o alunado de hoje é totalmente diferente de
um alunado de 10, 15 anos atrds. Entendeu? E
assim. E, também, os professores, obviamente...
No meu ponto de vista, o avango tecnologico
trouxe beneficio, mas trouxe mais do que isso...
trouxe coisas boas e trouxe coisas ruins” (P3)
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Uso das tecnologias e seus
desafios

“E toda uma preparagdo antes |[...], fazer
adaptagoes [...] ” (P1)

“So para decorar e pronto. Sem entender de
onde é que veio. Decorar e pronto” (P1)

“Entdo, a sala de aula, no meu entendimento,
tem que ser um ambiente que os alunos estejam
a vontade. E que o professor esteja a vontade, e
isso dizendo isso, o aluno vai ser ativo nesse
processo... e quando o aluno é ativo, ai ele deixa,
por exemplo, eu acho, ele... ele... ndo vé, ele ndao
vai atras, por exemplo, dessas coisas de aulas
curtas, ele vai atrds talvez, mas, numa situacdo
adidatica” (P2)

“[...] eu costumo dizer que hoje os meus alunos,
boa parte deles é aluno fast-food. Ele vé o
assunto, ja quer saber de tudo, ser um
especialista. Entdo, a gente tem uns alunos hoje
em dia que eles ndo tém paciéncia, sdo
impacientes. E a gente sabe que também o uso
frequente e abusivo dos celulares, de
computador, de tela em si, vamos colocar assim,
da tela, traz também um certo... como eu posso
dizer... maleficio. Ndo vai ser legal. Vai mexer o
organismo daquele aluno, daquele jovem,
daquele adolescente. Entendeu? E o que eu vejo
€ uma galera impaciente. Ndo tem paciéncia de
procurar compreender o que é aquele conceito,
aquela defini¢do, porqué daquela formula |[...].
Os porqués da vida ndo existem mais [...]. A
galera de hoje em dia ndo quer saber o porqué
ndo. Ela quer saber como faz. Pratica. A coisa é
pratica. E como eu falei, fast food. Passa numa
Jjanela e pega na outra. Pronto. Fez o pedido
aqui, saiu ali. Pronto. E isso”. (P3)

“A falta de recursos financeiros [...] é mais um
problema para esse enfrentamento.” (P4)

Importancia da formagao
continuada constante

“Pronto, a aula que eu dava quando eu era sua
professora ndo é a mesma que eu dou hoje. Eu
ndo sou a mesma professora que eu era’. (P1)

“Agora sim, se a gente pudesse fazer a formagdo
continuada, ai era outra historia [...] a formagdo
continuada so traz beneficio na melhoria da
pratica docente, aumento da motivagdo,
melhoria da aprendizagem dos alunos [...] o
investimento na formacdo é de extrema
importancia, a gente nunca pode parar.” (P4)

“Eu acho que isso ai ndo cabe muito ao
professor, sabia? O professor pode levar aulas
diferentes, pode ... ser o professor mais
engracado do mundo, mas quando o aluno ndo
quer, quando ele ndo tem vontade de aprender, é
algo que vocé pode levar o que vocé quiser.
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Envolvimento do
Aluno no Processo de
Aprendizagem

A influéncia do contexto
familiar e da disposigdo
individual

Depende dele, depende do que foi ensinado para
ele em casa também”. (P1)

“Quando a familia esta ali junto, muitas vezes os

pais nem tém uma educa¢do superior. Mas
quando eles estdo ali junto, incentivando,
participando, indo na escola, a gente vé que a
gente tem alunos melhores. Geralmente os pais
que estdo presentes sdo dos alunos que sdo
sucesso”. (P1)

O papel da escola como espago
de pertencimento e esperanca

“Ele vai pra escola, ai vé que a escola estda muito
do que a casa dele também, porque a casa dele é
uma problematica, tal, e chega a escola, tambem
ja caindo aos pedagos, muitas vezes [...] a escola
ndo lhe oferece condi¢ées pra ele dizer assim,
eh... um pertencimento de gosto [...]. E ai vem
muitos discursos de que vocé teve aula ... da aula
em qualquer lugar. Ndo é assim”. (P2)

“[...] euvejo essa coisa de ... de um lugar muito

parado, assim, parado no tempo, sem uma vida
na sala de aula [..] ai esta perdida a
competi¢ido” (P2)

“[...] o sujeito ndo vé na escola, ele ndo deposita
mais na escola ... eh... uma confianga para a
transformacdo da vida dele. E se ele ndo percebe
isso, se ele ndo deposita essa confianga, entdo
ele vai na escola, ele vai sem pulso, ele vai sem
motivagdo [...] a escola tem que ... ndo sei, de
algum jeito conscientizar que a escola vai
transformar a vida dele, mas ndo transformar
pra ganhar dinheiro né? [...] Transformar pra
pensar o mundo.” (P2)

“Eu digo, eu era um cara humilde e as coisas que
eu alcancei e as minhas conquistas foram
através do estudo e a matemdtica me ajudou
muito em relagdo a isso. Entdo, assim, é dando
exemplo. Exemplos reais, ndo ficticios”. (P3)

“[...] tem coisas que realmente fogem a al¢cada
do professor |[...], perpassa pela vida do
individuo fora e dentro do ambiente escolar,
educacional. E que, dependendo de vdrios
fatores, como aquilo que eu falei: social,
psicologico, cultural, tecnoldgico, fisico, uma
boa estrutura familiar, porque a educagdo, para
mim, comega em casa, no meio do berco. E que
o professor ndo tem o controle desses
indicadores, que sdo requisitos que ndo
dependem dos... ndo dependem exclusivamente
dos professores”. (P4)

“O conhecimento do aluno é nascendo, nasce
todo dia o conhecimento do aluno, para o
professor, aquele conhecimento, talvez, nunca...
mas tem professor que pensa que td parado, mas
nunca td. Mas pro aluno é construgdo do
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O vinculo emocional como
estratégia de aproximagao

conhecimento todo dia, coisa nova todo dia, né?
Mas o cara bota la, sem reflexdo nenhuma”. (P2)

“[...] mostrar paixdo pelo que faz. Entusiasmo,
dedicagdo, passar confian¢a. Porque vocé foi
aluno, eu fui aluno. A coisa mais linda do mundo
¢ o aluno, é a gente como aluno, e vocé vé que o
professor ta a pulso naquela aula, né? A escola
é... o pulso professor, tal e tal”. (P2)

“Enquanto professor, eu tento usar a minha
experiéncia de vida [...] Foi tudo esforco. E aos
poucos eu fui adquirindo conhecimento [...]
Entdo, a partir do momento que vocé esta ali
ensinando, vocé estd aprendendo algo [...] E...
Na forma do convencimento mesmo. Vocé
convencer e ndo obrigar [...] Como? Mostrando
a sua realidade, mostrando o seu eu, o seu
exemplo [...]. E isso, Gleysom, a gente ndo
aprende com videoaula, ndo.” (P3)

“[...] aqueles que eu puder fazer por onde, usar
as minhas somas, o meu conhecimento, a minha
experiéncia, eu vou tentar, eu vou atrair”. (P3)

“O professor aqui ele vai ter que ser aquele cara
que vai ser o facilitador e o motivador da agdo.
E forcar dentro do processo com que aquele
aluno aprenda. O for¢ar que eu digo aqui ndo é
pegar na orelha e puxar ndo, ndo é obrigar. E
fazer com que ele se sinta disponivel para aquele
tipo de trabalho. Para aquele tipo de fazer”. (P4)

“a presenga de metodologias ativas pode ajudar
na motivagdo e engajamento dos alunos dentro
do processo em sala de aula. A interagdo e a
proximidade do professor com o aluno, pode
fazer com que os alunos se sintam mais
interligados e motivados dentro de todo o
processo dentro da agdo pedagogica do
conteudo tratado na sala de aula naquele
momento [...]é um desafio que deve ser continuo
para promover o foco e a motivagdo, vocé ndo
pode fazer um dia e passar trés meses sem fazer
... ndo, tem que ser uma coisa continuada porque
sendo perde o sentido”. (P4)

“Néo deveria ser o ideal, né? E o que causa ai...
outros tipos de problemas, seja psicologico, seja
fisico. Ndo tem solugdo. A gente vai fazendo
nossa parte [...Ja gente ndo pode colocar a culpa
de tudo em nds, sendo a gente acaba adoecendo,
né? E é por isso que existem tantos professores
afastados por problemas emocionais, né?
Ligados ao trabalho™. (P1)

“[...] e logico que eu t6 falando aqui a ponta do
iceberg, porque tem, como eu disse, politicas
publicas envolvidas, concep¢do da educagao, ai
tem outra coisa que vai esbarrar nisso que é, os
atores que estdo nas escolas, que sdo
completamente ultrapassadas nas perspectivas



Complexidade do contexto e
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engajamento
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que eu to falando, eu té falando assim, muitos
gestores que ndo sabem direito muitos, o pessoal
do técnico administrativo, que trabalham nas
escolas, sabe?”. (P2)

“[...] para ser sincero com vocé, essa é uma das
nossas maiores dificuldades que a gente esta
enfrentando no dia de hoje, entendeu?
[...]Infelizmente, é o gosto pela matematica. Eu

vejo que muitos alunos tém uma frustragdo”.
(P3)

“Hoje, infelizmente, é triste dizer isso. Vocé ver
um professor dizer isso, que o aluno ndo sabe
fazer isso, porque o aluno ndo quer aprender,
mas so sabe da realidade de quem estd em sala
de aula. Tem muitos alunos que realmente ndo
querem”. (P3)

“E bem complexa essa coisa aqui, ta? [...] O que
a gente tem de gente com depressdo, ndo estd nos
gibis [...]. E muito heterogéneo. E muito dificil
esse trabalho”. (P4)

“Tem que haver a reciprocidade porque se ndo
houver, esta perdido. Se ndo houver, é tudo o que
a gente pensou e tudo o que a gente falou até
agora ndo vale nada [...]. Agora tem que ser uma
coisa muito bem vamos usar uma palavra aqui,
bolada. Uma coisa bem criativa, uma coisa bem
fundamentada cheia de protocolo, que vocé vai
usar em uma sala de aula. Entdo ndo posso fazer
de um jeito ou de outro. Vamos criar um
protocolo aqui e fazer assim. Vai ser sempre
dessa forma. Claro que aqui e ali todo
planejamento é flexivel também. Vocé pode
mudar alguma coisa mas ndo mudar demais.
Mudar da dagua para o vinho. Ai ndo funciona”.
(P4)

“Ndo consigo perceber como é que a gente
poderia fazer isso. Avaliar, levando em
consideragdo o uso que eles fazem dessas
midias.” (P1)

“Ja aconteceu, por exemplo, de outros
professores ensinarem de outra forma, como
resolver uma soma de fragoes com o método da
borboleta ... Eu fico, eu vou ser bem sincera, eu
ndo cobro que os alunos resolvam da forma que
eu expliquei. Mesmo sabendo que é importante
para eles entenderem o motivo de ter chegado”.

(P1)

“As escolas, as obrigagoes para as agoes da
aprendizagem na escola, ndo dizem muita coisa
sobre aprendizagem porque os instrumentos sdo
mal feitos [...] sdo falhos [...] se avalia uma
pontinha de uma complexidade.” (P2)

“Se eu tenho aqui uma ferramenta que pode me
auxiliar, por que ndo usar ela? Eu ndo vou ficar
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Uso consciente e
critico das midias
digitais no processo
de ensino-
aprendizagem

Desafios na avaliagdo da
aprendizagem mediada pelas
midias digitais

preso nela, viciado. E o que estd acontecendo
nos dias de hoje”. (P3)

“Ah, por que eu vou pensar se eu posso colocar
aqui no chat GPT, ele faz tudo para mim? Mesma
coisa. Mas é proibido? Nao. Ndo é proibido usar
o chat GPT. Assim como ndo era proibido usar a
calculadora. Entendeu? O problema ¢ como
vocé usa, pra vocé ndo ficar dependente”. (P3)

“Vocé ndo pode analisar, como a gente faz
normalmente, uma aprova¢do no final de cada
bimestre e ai da a nota. Gente, isso é muito vago.
Isso ndo é avaliacdo, ndo. Isso é uma rotula¢do
de numero, para um ser humano.” (P4)

“Aqui tem varias formas de a gente tentar ver
isso aqui. Inclusive, eu fazia esse tipo de
avaliagdo com meninos. Eu avaliava tambem por
la. Pode fazer prova, usar o Google Forms, é
uma das formas. Gravar, ver como é que a gente
faz. Abrir sala, responde. Perguntas e respostas.
Vocé pode usar aplicativos. Vocé pode usar
aplicativos para fazer as suas provas. Tem varias
formas de vocé fazer isso. E nos proprios
aplicativos tem como vocé, o qué? Contar,
avaliar, mensurar alguma coisa, verificar de
alguma forma”. (P4)

Avaliacdo estagnada e pouco
formativa

“[...] a avaliagdo fica num ponto estanque, né?
Faz e acabou e ndo serve para redirecionar...
que isso é o problema maior, eu acho, de todos o
maior é esse: avaliagdo, de modo geral, ainda,
mas foi assim, desde que eu estudei, cara, foi
assim ela ndo serviu, ndo tem servido para
mudanga de posturas de agdes educacionais”.
(P2)

“

oje em dia, eu procuro me comportar dessa
forma e sem pensar assim. Sem ser extremista.
Entendeu? Nem ndo, ndo, nem sim, sim [...] eu
costumo ndo avaliar so pela prova [...] ”. (P3)

“Mas, embora a gente até pense assim, tem a
questdo também que o sistema educacional como
um todo acaba prezando mais por uma.” (P4)

“[...] vai fazer com que ele entenda o que ele esta
fazendo. E ndo so decore e reproduza depois”.

(P1)

“[...] eu defendo que os instrumentos de
avaliagdo devem ser diversos [...]. Ao invés de
vocé ter um texto, ndo, eu quero que vocés
tragam eh... expliquem pra mim a situacdo mas
eu quero uma resposta gravada. Entdo isso foi
um..., um instrumento de avaliagdo [...], talvez o
aluno fazer um video de um tema estudado [...],
talvez o aluno desenvolver um projeto de sei la
de ... uma rede social envolvendo a temdtica das
aulas é outra possibilidade” (P2)
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Uso das midias como
instrumentos alternativos de
avaliacdo

“[...] na educagdo basica, eu acho que essa
relagdo com as tecnologias e com a midia
precisa ser muito bem pensada. Agora ndo pode
ser descartada, de fato, ndo pode ser descartado.
Mas eu acho que precisa ser bem pensado [...].
Ha periodos para a acomodagdo”. (P2)

“Eu ndo vou permitir que meus alunos fiqguem
presos a shorts, a reels, a uma videoaula. Ndo.
Mas se ele pode usar aquilo ali como auxilio, por
que ndo? Entendeu? E o mesmo assunto da
calculadora. Eu permito que os alunos usem a
calculadora. Ndo para fazer uma continha
simples, porque ele pode fazer, bicho. Ele pode
pensar [...] . (P3)

“O professor também deve orientar, incentivar
recursos confiaveis e de qualidade tais como,
que eu acho ai que é importante também, como
os artigos académicos, né, cientificos, e livro
para complementag¢do das informagoes online,
para o objeto de estudo da sala de aula. Ta?
Entdo, ele deve complementar com outras
coisas”. (P4)

“Pode ser feita uma avalia¢do processual |[...].
O processo educacional deve ter a educagdo
através das midias constando no seu curriculo”.
(P4)

Critica ao uso superficial das
tecnologias na escola

“[...] acho que talvez na educagdo a distdncia,
tenha algum sentido pra um sujeito que ja tem
maturidade de voar sozinho [...[ler um livro com
atengdo, com cuidado [...]vocé de fato sabe que
precisa estudar e que tem maturidade pra isso
ja’. (P2)

““

sta muito longe das nossas aulas utilizarem
isso ainda de forma ... significativa para a
constru¢gdo do conhecimento. Que é, as
tecnologias estdo na sala de que forma? As
vezes.... as vezes um video curto, sei ld, aqui os
alunos visitam ou entdo um video que por sua
vez, apresenta ou entdo uma simulagdo que ele
faz com o software, ou né? Ou... um joguinho,
quem joga isso... é muito bom, mas veja que isso
é muito longe ainda de ser uma prdtica rotineira,
ta? E uma prdtica, digamos assim, que se
estabeleca no cotidiano da sala de aula. Isso estd
muito longe ainda. Por isso que eu acho que sdo
complementos, que devem ser usados com
cuidado, com criticidade, com consciéncia,
critica, né? Com responsabilidade e com ética.
Enfim, acho que eraisso”. (P2)

“Tem que ter sempre um feedback. Tem que ter
a ida e tem que ter a volta. Vocé tem que receber,
mas tem que devolver. Vocé recebe, mas devolve.
Para ele saber como é que ele vai lidar, como é
que ele vai atuar, como é que ele vai melhorar.
Porque ele pode nao estar melhorando, ele pode
estar emperrado. E quando vocé da um feedback,
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vocé conscientiza, vocé orienta, al ele tem outro
caminho. Ele vai ter outra vertente. Ele vai ter
outra visdo. E ai ele vai aprimorar, com
certeza”. (P4)

“Ndo ficar so com aquela pequena aulinha do
professor, os dez minutos do video, né, sem ter
um arcabougozinho por tras que fomente mais,
né, o conhecimento. Que melhore mais a
percepgdo e a aprendizagem dele [...] . (P4)

Importancia de repensar a
formagéo da autonomia dos
alunos

“[...] ndo da pra vocé estudar nada se ndo tiver
uma criticidade”. (P2)

“E eu acho que, ndo tem como a gente negar ...
a realidade que se apresenta pra gente falando
das tecnologias e tal, e elas devem ser usadas?
Devem! Agora [...] ndo pode partir somente
delas, pensar em construgdo do conhecimento, é
preciso ter consciéncia disso, elas sdo recursos
complementares, ne? Auxiliares, talvez, que ta
muito longe ainda, eu acho, de ser auxiliar
assim, na sala de aula mesmo, elas podem ser
complementas pro aluno estudar... em casa a
partir de ... sei ld pesquisa, ele pode ser
instrumento pro aluno olhar um video curto, ver
um detalhe assim, mas... a matura¢do naquela
troca do conhecimento |[...] ela se da na
mediagdo com o professor, o aluno e o
conhecimento de sala de aula”. (P2)

“F o estudo, como eu sempre costumo dizer... a
chave que abre a porta, que vai realizar qualquer
sonho de qualquer pessoa, é o estudo. Ndo sei
qual é o sonho dessa pessoa. Pode ser um carro,
uma casa, uma viagem, muito dinheiro, um status
na sociedade, um cargo de status. Se o camarada
estudar, ele vai alcangar o seu objetivo”. (P3)

“O professor também deve sempre fazer
orientagoes construtivas para ajudar os alunos a
progredir de forma satisfatoria e desenvolver de
forma clara e objetiva as habilidades criticas
diante de todo o processo [...] ”. (P4)

“Eu diria ... que é porque gosto de ensinar. Eu
acho que é isso, que eu gosto de ensinar [...]. Eu
gosto de dar aula.” (P1)

“Ndo é o dinheiro. E gostar. Ta no sangue”. (P3)

“[...] quando eu comecei a dar aula, é como se
eu jd tinha muita matematica, eu gostava sempre
bastante de matemdtica, desde crianca. E como
uma raiz, pegou na veia e ndo sai mais [...J]. E ai,
isso foi se enraizando dentro de mim, a profissdo,
estudando, criando essa coisa boa dentro de
mim”. (P4)

“Porque ndo tem coisa melhor do que vocé fazer
o que gosta. Eu deixei um sonho, que era ser
engenheiro civil e queria ter quatro filhas. As
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quatro filhas eu tenho. Mas engenheiro civil eu
ndo sou [..]. Mas eu entrei na drea de
matematica e gostei demais”. (P4)

“Eu ndo tenho essa pretensdo de saber de tudo,
ndo. Mas eu quero saber aquele pouquinho. E
aquele pouquinho que eu sei, eu posso transmitir
para outras pessoas. Para beneficiar vidas. A
gente tem que procurar sempre beneficiar as
pessoas. Nunca prejudicar. Entendeu? Entdo, é
isso que me leva. Porque eu acho que todo
professor, ele é um pouco assim, muito
humanista”. (P4)

Transformac@o social por meio
da educagdo

“Eu ndo acho que eu tenho a capacidade de fazer

grande, grandes mudangas na educagdo. Eu fago
a minha parte tentando melhorar dentro das
minhas possibilidades, mas ndo tenho mais essa
ilusdo de que eu vou poder fazer grandes
mudan¢as na educagdo, ndo, sabe? Mas eu
posso fazer grandes mudangas naquele espagco
que me cabe, né? Por exemplo, nas minhas oito
turmas desse ano, eu consigo fazer alguma
mudangazinha. Eu acho que eu consigo”. (P1)

“[...] 0 que me motiva a ser professor é fazer com
que alguns dos alunos meus, talvez, ndo atinja
tudo, mas saiam das minhas aulas pensando
sobre essas coisas [...]. Despertar nos alunos
para um mundo que talvez eles ndo tenham
consciéncia.” (P2)

“E perceber no final do ano que alguns [...]
conseguem ter uma Vvisdo diferente da
matemadtica.” (P1)

“Tem camarada ai hoje que é policial que eu
passei até as férias ensinando [...], aqui tem um
médico [...], que foi meu aluno, bicho [...]. Todas
as profissoes, bicho, passam pela mdo de um
professor.” (P3)

“Tu me ensinou isso, ainda eu lembro fazer isso
aqui. Quer dizer, isso é gratificante. Uma mulher
aprendeu a assinar, que uma mulher pegou na
mado e ensinou. Rapaz, ndo tem coisa mais bonita
que isso ndo [...]. Isso ndo tem quem pague, ndo.
O que vocé faz por alguém ndo tem dinheiro que

pague”. (P4)

Inspiracdo familiar e referéncias
do passado

“[...] o que me levou a ser professor foi o
exemplo. Eu sempre achei linda a forma que meu
pai dava aula. Eu tive a felicidade de ser aluno
do meu pai, né? E assim, no meu ponto de vista,
meu pai ¢ meu heroi.” (P3)

“Dentro de sala de aula, a gente é professor, é
pai, é mde, é salva-vidas”. (P4)
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Sentido ético € humano da
profissao

“E perceber no final do ano que alguns, ndo
todos, mas que alguns alunos conseguem ter uma
visdo diferente da matematica do que eles tinham
no inicio do ano. Sabe?” (P1)

“Mas isso ¢ pesado |[..], a tomada de
consciéncia é sofrer dor. E um ato de sofrimento.
Porque vocé tem consciéncia disso, mas vocé as
vezes ndo pode fazer nada”. (P2)

“E isso ndo tem pre¢o pra nossa profissio. E
isso, né, que faz com que, pelo menos eu, né, cada
dia mais, me levante, me acorde, venha pra
escola com desejo de ensinar, porque eu ainda
acredito na humanidade”. (P3)

“Quando eu entrei aqui e senti isso, ¢ isso que eu
quero. E isso eu peguei pra minha vida. E isso eu
carrego até hoje. E vou carregar até o fim da
minha vida. Nos somos eternos estudantes. A
gente é professor, mas somos eternos estudantes.
A gente nunca vai parar de estudar. A gente ndo
perde essa coisa boa, essa chama que tem dentro
da gente. Entdo isso me empolga, me emociona.
Buscar o novo”. (P4)

“[...] outros virdo, outros continuardo [...]. A
gente tem que fazer as coisas para outros
continuarem, ndo é? [...]. A gente ndo é eterno
[...]. E o que me levou a tudo isso foi justamente
essa busca incessante pela transformagdo das
pessoas. Ver a mudanga nas pessoas. Ver a
pessoa aprendendo. Eu fico tdo satisfeito quando
eu fago uma conta e vejo a pessoa fazendo a
conta, e, porra, aprendeu. Porque vocé so ensina
de verdade, Gleysom, quando vocé vé que o que
vocé ensinou para o seu aluno, vocé olha assim
e vé ele fazer. Ai ele aprendeu”. (P4)

Reconhecimento simbdlico e
gratiddo do aluno

“«

esmo que [...] eu tenha tido poucos alunos,
mas eu plantei uma sementinha ai no coragdo de
alguem |[...]. E despertei esse gosto, esse
interesse pela matemadtica.” (P1)

“[...] despertar a consciéncia dos estudantes
com a matemdatica”. (P2)

“Vocé vé, com o passar dos anos, os camaradas
ai, tudo bem [...]. Na vida, assim, com emprego
de destaque.” (P3)

“[...] para mim, esse oficio é um sacerdocio. E o
ambiente onde eu trabalho, é o meu santuario.
Ali eu me realizo. Ali eu me realizo. Ali eu sou
feliz. Muito feliz”. (P4)

“Infelizmente, infelizmente, nos somos mal
remunerados. E isso gera desconforto pra muitos
de nos [...].E por essa carga de aula, por essa
sobrecarga de vocé ter que estar em um canto e
em outro, sabe? Se deslocando de uma escola
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Estabilidade profissional e
valorizagdo simbolica

pra outra [...],ndo entrega o seu melhor, porque

ndo tem um reconhecimento financeiro [...]".
(P3)

“Vou dizer a vocé. Ao longo desses 40 anos de
trabalho como educador matemdtico, como
professor de matemadtica, ndo deixo de ser
educador também e matematico, né? Sabe
quantas vezes eu fiquei desempregado?
Nenhuma. Sabe quantas vezes eu deixei de ter o
dinheirinho para fazer minha feira? Nenhuma.
Sabe quantas vezes eu fui demitido? Nenhuma.
Entdo, ¢ isso. Eu so tenho que agradecer”. (P4)

Fonte: Autoria propria (2025).
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ANEXO A — Termo de Consentimento da Pesquisa

®
INSTITUTO FEDERAL

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA
PARAIBA, CAMPUS CAMPINA GRANDE
ESPECIALIZACAO EM ENSINO DE MATEMATICA
MONOGRAFIA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Convidamos o(a) Sr.(a) a participar desta pesquisa intitulada “Matematica na sala de
aula e nas redes sociais: alianga para o aprendizado ou competi¢do pela atengdo?”, cujo objetivo
geral ¢ investigar se a Otica das redes sociais em articulagcdo com a perspectiva dos professores,
estimulam a aprendizagem matematica ou se configuram como uma competicdo que
compromete o processo educacional, sob supervisdo e orientacao da professora Ma. Aluska
Peres Aratjo ¢ do discente Gleysom Moizinho Viana. Antes de decidir participar, €
importante que sua compreensdao a respeito do proposito, dos procedimentos, dos riscos,
beneficios e direitos como participante, esteja clara.

Esta pesquisa tem como finalidade analisar os desafios enfrentados pelos professores
sob a oOtica das redes sociais € como estas estimulam a aprendizagem e/ou comprometem o
processo educacional de ensino. De modo a investigar quais praticas pedagogicas e estratégias
de ensino estdo sendo utilizadas para supera-los. Com o aumento do numero de usudrios
influenciados pelas redes sociais, acreditamos que as novas tendéncias nas redes acabam por
desvalorizar o papel do professor e, por isso, sera importante para a comunidade académica e
para o avanco na educagdo tamanha investigacao.

Caso o(a) Sr.(a) aceite participar, serd convidado(a) a responder algumas perguntas
através de entrevista e/ou formuldrio (Google Forms) sobre os desafios e estratégias
relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem frente as redes sociais, que terdo duragao
aproximadamente de 40 (quarenta) minutos. A participacdo ¢ totalmente voluntéria, e vocé
podera se recusar a responder qualquer pergunta ou encerrar sua participacdo a qualquer

momento, sem prejuizo algum.
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Os riscos envolvidos sdo minimos e estdo relacionados a possiveis desconfortos, como
questdes envolvendo o embate ao sistema educacional de ensino e posicionamento do professor
para com ele, ou ainda, exposicdo de informagdes referentes a procedimentos metodologicos
adotados para lidar com os desafios enfrentados em sala de aula. Caso se sinta desconfortavel
com alguma das questdes propostas, podera interromper sua participacao a qualquer momento.

Os beneficios incluem a contribuigdo para avangos cientificos no processo educacional
de ensino, a compreensdo de determinados fendmenos educacionais ou ainda, a utilizacao de
um espaco para o depoimento da realidade enfrentada, respaldado pelo sigilo.

Todas as informagdes coletadas serdo tratadas com total sigilo e utilizadas apenas para
fins académicos e/ou cientificos. Os dados serdo armazenados de forma segura em arquivos
fisicos e digitais e, caso sejam publicados através de trabalho monografico de conclusdo de
curso e de possiveis publicagcdes de artigos em eventos e/ou revistas da area, serd garantido o
anonimato dos participantes. Se houverem danos em relagdo a pesquisa, o participante sera
indenizado conforme a lei.

A entrevista sera realizada via Google Meet, com duracdo de aproximadamente 40
(quarenta) minutos. A conversa serd gravada com o auxilio de um gravador e transcrita
integralmente. Garantimos o anonimato dos participantes da pesquisa, em conformidade com a
Resolugdo n° 466/2012 do Conselho Nacional de Satde (BRASIL, 2012) e a Lei Geral de
Protecdo de Dados (LGPD). Cada participante receberd um codigo de identificagdo, como P1
(Participante 1), P2 (Participante 2), ou ainda A (Participante A), B (Participante B), e assim
por diante.

Para participar desta pesquisa, o(a) Sr.(a) ndo terd nenhuma despesa e ndo recebera
pagamento. Apds a coleta, os dados serdo analisados e sera garantido o livre acesso a todas as
informacodes ¢ esclarecimentos adicionais sobre o estudo e scus resultados. Em suma, tudo o
que vocé deseja saber antes, durante e depois da sua participagdo serd disponibilizado, porém,
nenhuma identidade sera divulgada, ja que serd mantida em sigilo.

Caso tenha davidas, o(a) Sr.(a) podera entrar em contato com o pesquisar responsavel,
Gleysom Moizinho Viana, através do e-mail:gleysom.viana@academico.ifpb.edu.br ou
telefone (83)98702-1040. Este documento possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra do
pesquisador responsavel.

Concordando com este termo, haverd comprovacdo de que o(a) entrevistado(a) foi
informado(a) sobre os objetivos da pesquisa, os procedimentos envolvidos e seus direitos como
participante. Ao submeter este termo, vocé€ confirma que leu as informacdes fornecidas e esta

dando seu consentimento para participar da pesquisa.
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Declaro que fui informado(a) sobre os objetivos da pesquisa, seus procedimentos, riscos
e beneficios. Tive a oportunidade de esclarecer duvidas e estou ciente de que minha participagdo
¢ voluntaria. Autorizo o uso das informagdes fornecidas para os fins descritos acima.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, , portador do RG

o

n , li esse termo de consentimento e compreendi a natureza e

objetivo do estudo do qual concordei em participar. A explicagdo que recebi menciona o0s
possiveis riscos e beneficios. Eu entendi que sou livre para interromper minha participagao a
qualquer momento sem justificar minha decisao proveniente e da garantia da confidencialidade
e esclarecimento que desejar. Diante do exposto, expresso meu consentimento em participar

deste estudo e ciente que receberei uma via de igual teor do TCLE. E-mail:

Telefone: ()

Campina Grande — PB: / /2025.

Assinatura do(a) participante

Assinatura do(a) professor(a) orientador(a)

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel



Copia de documento digital impresso por GUSTAVO NOGUEIRA (1653598) em 05/12/2025 09:10.

@B B |INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA
[ 1 ] [Campus Campina Grande - Cédigo INEP: 25137409
BEB R. Tranquilino Coelho Lemos, 671, Dinamérica, CEP 58432-300, Campina Grande (PB)

[ | | CNPJ: 10.783.898/0003-37 - Telefone: (83) 2102.6200

Documento Digitalizado Ostensivo (Publico)

Entrega de Trabalho de Conclusao de Curso

Assunto: Entrega de Trabalho de Concluséo de Curso
Assinado por: Gleysom Moizinho

Tipo do Documento: |Projeto

Situacao: Finalizado

Nivel de Acesso: Ostensivo (Publico)

Tipo do Conferéncia:|Cépia Simples

Documento assinado eletronicamente por:
« Gleysom Moizinho Viana, DISCENTE (202411280010) DE ESPECIALIZAGAO EM ENSINO EM MATEMATICA - CAMPINA GRANDE, em 04/11/2025 09:23:47.

Este documento foi armazenado no SUAP em 04/11/2025. Para comprovar sua integridade, faca a leitura do QRCode ao lado ou
acesse https://suap.ifpb.edu.br/verificar-documento-externo/ e forneca os dados abaixo:

Cadigo Verificador: 1659931
Codigo de Autenticagdo: e12d30b9cd

Paginalde 1



	Documento Digitalizado Ostensivo (Público)
	Entrega de Trabalho de Conclusão de Curso
	Documento assinado eletronicamente por:



