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RESUMO

O percurso da Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil é marcado por avangos e
retrocessos, especialmente no que concerne a formacao integral do humano. Na maior parte do
tempo, os esforgos empreendidos foram no sentido de atender o mercado de trabalho dentro de
um carater tecnicista, negligenciando a formacdo do individuo humano como um todo. A
criacdo dos Institutos Federais de Educacado, Ciéncia e Tecnologia trouxe a baila 0 compromisso
da educacdo profissional com a formacédo técnica de exceléncia aliada a formagdo humana e
cidada, formando individuos com uma gama de habilidades para ingressar no mundo do
trabalho. Dentro dessa perspectiva, a pesquisa se propde a analisar avangos e/ou retrocessos
percebidos, em termos de concepgdo de formagdo para o mundo do trabalho, no Curso Técnico
em Eletrotécnica no periodo da sua antiga oferta no CEFET-PB (Campus Jodo Pessoa) e,
atualmente, no IFPB (Campus Jodo Pessoa). Para tanto, foi realizada uma pesquisa aplicada,
dentro de uma abordagem qualitativa, realizando analise documental e entrevistas estruturadas
com docentes que vivenciaram o periodo de transicio CEFET — IFPB. Para a pesquisa
documental, foram analisados documentos institucionais e material livresco contendo
informacdes da instituicdo desde a sua criagdo. As entrevistas foram realizadas presencialmente
com 05 (cinco) docentes, sendo gravadas com o objetivo de se produzir um material
audiovisual, como produto educacional. A andlise e tratamento dos dados foi feita baseada na
Anélise de Contetdo de Bardin. Os resultados mostraram as mudancas e avan¢os no periodo
considerado, e os desafios presentes e futuros no ambito do curso e da instituicdo de maneira
geral. Esses resultados compuseram o produto educacional sob o formato de um video
documentario, entregando um material potencialmente esclarecedor e reflexivo, de uma forma
leve, envolvente e impactante.

Palavras-chave: Mundo do Trabalho; Formacdo Integral; Educacdo Profissional e
Tecnologica; Curso Téecnico em Eletrotécnica do IFPB (Campus Joao Pessoa)



ABSTRACT

The trajectory of Professional and Technological Education in Brazil has been marked by
advances and setbacks, especially regarding the integral education of the human being. For the
most part, efforts have been directed toward meeting the demands of the labor market within a
technicist framework, neglecting the holistic formation of the individual. The creation of the
Federal Institutes of Education, Science, and Technology brought to light the commitment of
professional education to technical training of excellence combined with human and civic
formation, preparing individuals with a wide range of skills to enter the world of work.

From this perspective, the research aims to analyze the advances and/oro setbacks observed in
terms of the conception of education for the world of work in the Electrotechnics Technical
Course, during its previous offering at CEFET-PB (Jodo Pessoa Campus) and, currently, at
IFPB (Jodo Pessoa Campus). To this end, an applied research study was conducted, within a
qualitative approach, through documentary analysis and structured interviews with teachers
who experienced the transition period from CEFET to IFPB. For the documentary research,
institutional documents and bibliographic materials containing information about the institution
since its creation were analyzed.

The interviews were conducted in person with five (05) teachers, recorded with the purpose of
producing audiovisual material as an educational product. Data analysis and treatment were
based on Bardin’s Content Analysis. The results revealed the changes and progress during the
period considered, as well as the present and future challenges both within the course and at the
institution in general. These results were compiled into the educational product in the form of
a video documentary, providing potentially enlightening and reflective material in a light,
engaging, and impactful way.

Keywords: World of Work; Integral Formation; Professional and Technological Education;
Electrotechnics Technical Course at IFPB (Jodo Pessoa Campus)
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1 INTRODUCAO

1.1 CONTEXTUALIZACAO E PROBLEMATICA

No Brasil, a Educacdo Profissional possui uma longa e diversificada trajetéria, sendo
possivel verificar ja no periodo colonial alguns tracos de sua existéncia; os nativos, os indios e
0S negros eram preparados — ainda que de maneira informal — para a execugdo de algumas
tarefas. Em uma economia basicamente agroexportadora, o trabalho era fortemente marcado
pelo escravismo e pela depreciagdo do trabalho manual (Lopes, 2019).

Na época do Brasil Império, a formacdo da forca de trabalho era uma tarefa das
associagdes religiosas e filantropicas, com a preocupacéo de oferecer um oficio a populacéo de
rua, especialmente as criancas, para que ndo se tornassem adultos desocupados. Nesse momento
historico também se viu desponta as Companhias de Aprendizes Artifices e as Companhias de
Aprendizes de Marinheiros que, por sua vez, surgiram com a intencdo de formar um contingente
profissional para atuar na Marinha e na guerra (Garcia et al, 2018). Dentre muitos outros, esses
fatos sociais indicam que a Educacéo Profissional dessa época existia fundada basicamente na
transferéncia de saberes e técnicas pela observacédo, pela pratica e pela repeticdo. Os variados
conhecimentos iam sendo tecidos e organizados, de modo que auxiliassem no funcionamento
das sociedades, sendo, dessa forma, transportados através das geracdes. Em 1827, Dom Pedro
| determinou a instalacé@o de escolas para as primeiras letras em todas as instituicdes escolares
e vilarejos da época (Correa e Costa, 2019).

O documento elaborado pelo Ministério da Educacdo em comemoracao ao Centenario
da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica em 2009 faz uma explanagio sobre
a histéria da educacdo profissional no Brasil a partir dos anos de 1800, mostrando que, nessa
época, foi adotado o modelo de aprendizagem dos oficios manufatureiros de tipografia,
encadernacao, alfaiataria, tornearia, carpintaria, sapataria, entre outros, destinado a atender as
criancas e jovens das camadas carentes da sociedade. Nos centros destinados a aquisicdo dos
oficios, era oferecido o acesso as primeiras letras do ensino primario.

Em 1809, foi criado o Colégio das Fabricas, considerado o primeiro estabelecimento
instalado pelo poder publico no pais, destinado & formacao de artifices e aprendizes vindos de
Portugal (Garcia, 2000).

1 https://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/historico_educacao_profissional.pdf
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A criagdo das Escolas de Aprendizes Artifices, em 1909, representa o marco histérico
de uma politica nacional de formag&o profissional no Brasil, embora ndo tenha significado a
integracao trabalho-educacgdo; o ensino profissional era orientado para a préatica, destinado a
formacdo de mdo de obra, voltado para as classes desprovidas, enquanto a educacdo era
considerada de base teorica, voltada para a formacdo das classes dirigentes (Colombo, 2020).

Essas escolas foram instituicbes criadas inicialmente em diferentes unidades
federativas, sob a jurisdicdo do Ministério dos Negocios da Agricultura, Industria e Comércio
destinadas ao ensino profissional, primario e gratuito (MEC, 2009), em atendimento a crescente
demanda advinda da inddstria que buscava mao de obra qualificada, tendo como publico-alvo
as classes menos favorecidas, os chamado “desvalidos da sorte” (Candeia, 2013).

O foco das Escolas de Aprendizes Artifices era a aprendizagem profissional descolada
da formacdo educativa, no sentido de uma educacdo destinada ao trabalho manual,
prevalecendo os interesses da producdo orientada para a industria (Batista e Miller, 2021).
Nessa esteira e a despeito do carater fragmentado no qual foram instituidas as Escolas de
Aprendizes Artifices, elas foram a base da criacdo da Rede Federal de Educacéo Profissional e
Tecnologica, “cujas atividades iniciais eram instrumento de uma politica voltado para as
“classes desprovidas” e hoje se configura como uma importante estrutura para que todas as
pessoas tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e tecnologicas” (MEC, 2009).

Por ter sido um momento de grandes transformagdes e mudancas consideraveis no que
se refere a educacdo profissional, consideramos importante trazer momentos da Era Vargas,
época em que ocorreu a promulgacdo das Leis Organicas do Ensino, onde o ensino
profissionalizante foi regulamentado para todo o territorio nacional, com o objetivo declarado
de formacdo de mdo de obra especializada a fim de atender as demandas de um pais em
desenvolvimento (Batista e Miller, 2021). Assim pensado, o sistema educacional é conformado
a divisdo socioecondmica do trabalho, tendo de um lado o ensino secundéario e, de outro, 0
profissional, subdividido em Industrial, Comercial, Agricola e Normal (Lopes, 2019).

N&o obstante o fato de as Leis Organicas do Ensino reforcarem a dicotomia entre a
educacdo propedéutica e a educacdo profissional, em virtude da organizacdo curricular mais
estruturada, é inegavel a importancia dessas leis, tendo em vista que foi por meio desse evento
que a regulamentacdo do ensino foi levada a efeito, com a estruturacdo do ensino industrial,
comercial e secundario.

Apobs a Reforma Capanema, o ensino do Brasil sofreu varias modificagdes em sua
estrutura, ficando a educacdo regular organizada nos niveis basico e superior. Nesse contexto

de transformagdes educacionais, o setor econdmico brasileiro também passou por modificagdes
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nos processos produtivos, devido a expansdo no setor industrial, o que exigiu do Estado uma
maior aproximacao de suas politicas educacionais com a economia emergente do pais. Assim,
as circunstancias politicas, econdémicas e sociais forjaram mudangas nos rumos que 0 ensino
profissional tomaria (Assis et al, 2022).

Como vimos, a Educagdo Profissional no Brasil foi criada com um carater
assistencialista para atender criangas, jovens e adultos que viviam a margem da sociedade. As
primeiras escolas que constituiram a Rede Federal de Educacdo Profissional tinham a funcédo
de instruir tais individuos através do ensino de um oficio ou profissdao (Tavares, 2012) que
respondessem a interesses sociais especialmente inspirados nos interesses das elites politicas e
econdmicas (tendéncia que se seguiu no decorrer do século XX, com a Rede Federal de
Educacéo Profissional se adequando as novas demandas sociais, politicas e econémicas).

Neste processo, 0 ensino técnico atravessou uma gama de momentos, sendo estes de
maior ou menor proximidade e equivaléncia com relacdo a educacao béasica propedéutica. Nos
anos de 1990, por exemplo, as vagas oferecidas pelas Escolas Técnicas Federais eram bastante
disputadas, sendo possivel constatar que até mesmo 0s jovens pertencentes as classes mais
favorecidas manifestavam interesse em tais vagas, tendo em vista que 0S egressos destas
instituices apresentavam desempenhos satisfatorios e, consequentemente, elevados indices de
aprovacao nos exames de vestibular. Nas regides onde a oferta de bom ensino preparatorio para
0 vestibular era escassa, as Escolas Técnicas acabaram se tornando a opcdo de estudos
propedéuticos (Brasil/CNE/CEB, 1999).

1.1.2 Periodo Democratico Desenvolvimentista

O periodo compreendido entre os anos de 1946 a 1964 caracterizou-se pela presenca de
um regime democratico e pela implementacdo de um modelo econdmico desenvolvimentista,
direcionado a industrializacdo e a modernizacdo nacional.

Com o fim do Estado Novo?, em 1945, foi promulgada a Constituicdo de 1946, que

restituia as liberdades politicas, os direitos civis e as eleicdes diretas. Os varios governos —

2 O Estado Novo foi o periodo em que Gettlio Vargas governou o Brasil logo apés um golpe de Estado, em 10 de
novembro de 1937. O Congresso Nacional foi fechado e os partidos politicos, extintos. VVargas se aproximou dos
trabalhadores por meio da Consolidacdo das Leis Trabalhistas e teve o Departamento de Imprensa e
Propaganda como aliado na construgdo da imagem de “pai dos pobres”. Getulio Vargas foi deposto do poder em
29 de outubro de 1945 por militares insatisfeitos com os oito anos de governo autoritério.

Disponivel em: https://mundoeducacao.uol.com.br/historiadobrasil/era-vargas-estado-novo.htm


https://mundoeducacao.uol.com.br/biografias/getulio-vargas.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiadobrasil/departamento-de-imprensa-e-propaganda-dip.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiadobrasil/departamento-de-imprensa-e-propaganda-dip.htm
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como os de Eurico Gaspar Dutra, Getulio Vargas, Juscelino Kubitschek, Janio Quadros e Jodo
Goulart — que atravessaram esse periodo agiram no sentido de promover o crescimento
econémico com forte intervencdo do Estado, estimulando a criagdo de empresas nacionais, a
infraestrutura e as industrias de base.

A fase mais expressiva dessa época ocorreu dentro do governo Juscelino Kubitschek
(1956-1961) e seu Plano de Metas, com o lema “50 anos em 5”, representando o anseio de
promover um rapido progresso econdémico. Contudo, o periodo também foi assinalado por
fortes desigualdades sociais, crises econbmicas e instabilidade politica. O Programa de
Reformas de base impulsionado por Jodo Goulart (reforma agréria, tributéria, educacional e
bancaria) suscitou forte reacdo das classes dominantes e dos militares.

Essa conjuntura teve como desfecho o golpe militar de 1964, que aniquilou o regime
democratico e iniciou uma era de 21 anos de ditadura.

Apesar das tensbes, foi um momento de expansdo da participacdo politica e de
fortalecimento de partidos como o PSD, PTB e UDN.

Foi nesse contexto que a Lei n°® 5.692/71 estabeleceu como obrigatéria a
profissionalizacdo dos estudantes do ensino secundario. N&o apenas para atender as
necessidades do mercado, mas também para reduzir a demanda por vagas no ensino superior,
causada por um excedente de estudantes que vinham pressionando o governo pelo acesso aos
cursos superiores (Agéncia Senado, 2017). No entanto, ap0s algum tempo, essa lei se mostrou
bastante ineficaz, expondo as dificuldades das escolas e dos governos na implantacéo do ensino
profissionalizante, com a falta de professores especializados, equipamentos e instalacdes
(Agéncia Senado, 2017). Assim, a grande maioria das instituicbes ndo se viu capaz de atender
aos propoésitos do ensino secundario, nem propedéutico, nem profissionalizante. Mesmo sem
admitir formalmente o fracasso da Lei 5.692/71, o Estado resgatou a possibilidade de as escolas
fazerem a escolha entre a oferta de ensino propedéutico ou técnico profissionalizante, por meio
da Lei 7.044/82.

Conforme Tavares (2012) a redemocratizacdo do Brasil (com a Reforma do Estado) foi
permeada pela l6gica neoliberal, impactando a educacdo. Houve uma expansdo da rede privada
em detrimento da rede publica, especialmente no Ensino Superior, consolidando a educacéao
como mais um setor empresarial. A rede publica, passou — por sua vez — por um processo de
intensa estagnacdo, acompanhada pela terceirizagdo de servigcos e 0 pagamento de taxas em
instituicGes de ensino publicas, além de algumas tentativas de privatizacdo do ensino publico.

As transformagdes ocorridas no mundo do trabalho incumbiram a Educagdo

Profissional da funcdo de formar o novo perfil de trabalhador a fim de se adequar as novas
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formas de organizacdo e gestdo do trabalho, e aos interesses do mercado. Com esse fim, durante
0 governo de Fernando Henrique Cardoso foram estabelecidas mudancas profundas na
legislacdo educacional, com destaque para o Decreto n° 2.208/97, que instituiu as bases para a
reforma do ensino profissionalizante no Brasil (Garcia, Dorsa e Oliveira, 2018).

Mas o resultado néo foi exatamente a ampliacdo e o avanco da educacao profissional no
sentido de formacéo integral. O que se viu foi um distanciamento ainda maior entre 0 ensino
propedéutico e aquele de formacgéo profissional, mostrando o comprometimento do governo
com o setor produtivo em detrimento aos anseios das classes trabalhadoras. O Decreto n°
2.208/97 criou organizacOes curriculares distintas entre o ensino técnico e o ensino médio,
podendo o ensino técnico ser oferecido de forma concomitante ou sequencial ao ensino médio,
reforcando a dualidade estrutural historica na educacéo brasileira, como observa (Carvalho,
2003, p. 83-84):

[...]embora oferta concomitante entre o ensino médio e o ensino técnico, a
separacdo dos tipos de ensino, evidencia que eles ndo integram o mesmo
processo formativo, mantendo assim uma dualidade até entdo existente [...]
Atualiza-se uma antiga concep¢do da educacdo profissional, como uma
alternativa de educacao para os menos favorecidos, atrelada aos interesses do
mercado de trabalho e descomprometida como o conhecimento tedrico e
préatico dos trabalhadores. Tal decreto, embora se apresente como alternativa
de romper com a dicotomia estrutural, pois separa, em sistemas
independentes, o Ensino Médio, da Educacdo Profissional, acaba
efetivamente, por manter o dualismo (Carvalho, 2003, p. 83-84).

Nos anos 2000, com a chegada do Presidente Luis Inacio Lula da Silva, o Brasil assumiu
uma postura mais progressista no campo da educagdo, buscando romper com o ideario
neoliberal dos governos anteriores, com destaque para a retomada do investimento pablico nas
instituices de ensino federais, com a implantacdo de novas escolas técnicas e universidades
federais pelo Brasil, embora a ampliacio do atendimento continuou ocorrendo
predominantemente na rede privada (Brasil/MEC/INEP, 2011).

Esse periodo foi marcado por uma profunda reformulacdo da Rede Federal, tendo seu
apice coma Lei n® 11.892/08 que instituiu a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica
e Tecnologica, e criou os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Pacheco,
Pereira e Domingos Sobrinho (2010) esclarecem que os Institutos Federais, na sua criacdo,
foram definidos como

instituicGes de educagdo superior, mas também de educacdo baésica, e,
principalmente, profissional, pluricurriculares e multicampi; terdo na
formagdo profissional, nas praticas cientificas e tecnoldgicas e na insercao
territorial os principais aspectos definidores de sua existéncia. (Pacheco,
Pereira e Domingos Sobrinho, 2010, p. 79)
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O documento Concepgdes e Diretrizes®, do SETEC, traz a concep¢do dos Institutos
Federais como um marco nas politicas educacionais no Brasil, revelando uma educacgdo
profissional alinhada com as politicas de inclusdo e com um projeto de Nacdo, com foco na
justica social, equidade, competitividade e geragdo de novas tecnologias, respondendo de forma
agil e eficaz, as demandas crescentes por formag&o profissional.

Na sequéncia dos governos Lula e Dilma, a expansdo da Rede Federal apresentou um
expressivo avango, possibilitando a criacdo de varias unidades de ensino e de Institutos Federais
em diferentes municipios brasileiros.

Atualmente, a Rede Federal conta com 686 unidades, 38 institutos federais, 112 escolas
técnicas vinculadas a universidades federais, 2 centros federais de educacédo tecnoldgica, uma
universidade tecnoldgica federal, no Parand, além do colégio Pedro 11, no Rio de Janeiro. S&o

10 mil cursos em diversas modalidades®.

Ao percorrermos a histéria da educacdo profissional no Brasil, é indiscutivel o salto
qualitativo observado na sua caminhada, sobretudo relativo a superacdo da concepg¢éo que ela
assumia nos seus primordios, que era de uma educagao voltada aos “desvalidos da sorte”, com
carater assistencialista. Considerando a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, vislumbramos hodiernamente a formacéao profissional tecnolégica com formacao
humana integral, concorrendo para o desenvolvimento da sociedade. Entretanto, os interesses
da sociedade de classes permeiam o desenvolvimento do conhecimento, garantindo que a
educacdo esteja comprometida e a servi¢co do mercado.

Lopes (2019, p. 16) mostra que “a subordinacdo da educacdo profissional aos anseios
do mercado ¢ um problema complexo de nossa histéria educacional”, seguindo a logica do
capitalismo. Dessa maneira, a Educacdo Profissional continua sua trajetéria em meio as
contradicbes da sociedade do capital e inserida no contexto da dualidade permanente na
educacdo brasileira.

Nesse contexto, nosso estudo se propds a responder a seguinte problematica: Quais
avancos e desafios puderam ser percebidos, em termos de concepcao de formacao para o0 mundo
do trabalho no Curso Técnico em Eletrotécnica no periodo da sua oferta desde o CEFET-PB

(Campus Jodo Pessoa) ao IFPB (Campus Jodo Pessoa)?

3 https://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/ifets_livreto.pdf
4https://www.camara.leg.br/noticias/1155754-especialistas-apontam-necessidade-de-reforcar-numero-de-
servidores-na-rede-federal-de-educacao-profissional/
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Objetivando, pois, compreender quais 0s rumos formativos que a criagdo do IFPB
(Campus Jodo Pessoa) deu a preparacéao para o trabalho em relagéo aquilo que era praticado no
CEFET-PB, tracamos 0s seguintes objetivos especificos para viabilizar o alcance do acima
proposto: a) examinar as categorias tedrico-conceituais implicadas na discussao sobre formagédo
para 0 mundo do trabalho na Educacdo Profissional e Tecnoldgica; b) desenvolver um estudo
sobre as origens do Curso Técnico em Eletrotécnica, do Instituto Federal da Paraiba (Campus
Jodo Pessoa); ¢) empreender uma busca para compreender a percepcao dos docentes do referido
curso no tocante a criacdo dos Institutos Federais e as mudancas advindas desse processo; d)
analisar que mudangas puderam ser verificadas no contexto do curso com 0 processo de
transicdo do CEFET-PB para O IFPB; e) desenvolver, como Produto Educacional, um
documentario, contendo relatos de professores do Curso Técnico em Eletrotécnica que, tendo
participado da comunidade académica do CEFET-PB (Campus Jodo Pessoa), vivenciaram 0
processo de criacdo do IFPB e seus sucedaneos, com vistas a reunir informacdes acerca do
modo como concebem —em suas experiéncias formativas dentro do referido curso —o fen6meno
da preparacdo para o mundo do trabalho.

Assim como todo e qualquer trabalho académico objetiva, através dessa pesquisa
buscamos uma forma de colaboracdo para estudos posteriores dentro do entendimento da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, de modo a contribuir para uma maior compreenséo e
consciéncia sobre esse assunto tdo importante, especialmente, no universo dos Institutos
Federais. E fato que a Educacéo Profissional e Tecnoldgica vem adquirindo grande espaco e
importancia nos Gltimos anos, quando percebemos suas propriedades de formar e empoderar
estudantes com uma gama de habilidades e técnicas para ingressar no mundo do trabalho,
possibilitando gque estes se apresentem como profissionais qualificados, atuantes e em constante
evolucdo junto as inovacGes do mundo do trabalho, considerando as tecnologias que estdo
sempre surgindo, cada vez mais inovadoras e impactantes. Dessa forma, eles encontram
condicBes de firmarem-se em posicdo de permanente atualizacdo, acompanhando as
transformacdes e se abastecendo de novos ensinamentos. Afinal, as politicas publicas para a
EPT objetivam fazer avancar e melhorar o conhecimento e as informacGes sobre as acdes
desenvolvidas a partir dessas politicas e, secundariamente, oferecer elementos para seu
aperfeicoamento ou reformulagdo, considerando para tal, as mudancas verificadas no mundo
do trabalho, advindas da reestruturacdo produtiva e acumulacéo flexivel.

Pautada sobre tantos elementos positivos, a Educacdo Profissional e Tecnologica
transporta, ainda, a possibilidade de inclusdo social, atenuando as desigualdades e assegurando

que individuos de comunidades afastadas geograficamente e bastante distintas, do ponto de
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vista social e econdmico, alcancem iguais oportunidades. 1sso demonstra a relevancia desse
estudo e nos conduz & compreensdo de que a EPT ndo apenas configura uma modalidade de
educagdo, mas um caminho para se promover a formacdo de pessoas, em todas as suas
dimens@es, ndo simplesmente profissionais habeis para o trabalho, mas, pessoas com amplas
capacidades para atuar e participar dos processos de producao.

Isto posto, apresentaremos a abordagem metodoldgica a ser adotada na pesquisa, com 0
objetivo de atingir a meta desejada.

2 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO: DESCREVENDO A PESQUISA

2.1 ESTADO DA ARTE DA PESQUISA

A fim de buscarmos subsidios para nortear o estudo, debrucamo-nos em trabalhos
académicos, tais como artigos, dissertacfes, teses concernentes aos temas fulcrais desta
pesquisa, cujos resultados serdo apresentados a seguir.

Ao longo das décadas, diversas foram as mudangas que marcaram a histéria da EPT no
Brasil, verificando-se avangos e retrocessos, variando de acordo com as conjunturas politicas e
econémicas de cada época. Na grande maioria das vezes, essa modalidade de educacdo se
apresentou revestida em um ensino técnico aligeirado, tecnicista, desvinculado da formacéo
geral, reafirmando a dualidade estrutural tipica de uma sociedade cindida em classes.

Podemos perceber que, desde a criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices, em 1909,
0 sentido assistencialista da educacédo profissional foi presenca assidua nessa modalidade de
educacdo, somente objetivando assistir aos desvalidos da sorte, ofertando-lhes uma ocupacéo,
com o interesse em formar mao-de-obra barata para suprir as necessidades do mercado e do
brutal sistema capitalista. Foi nessa linha em quase todos 0s momentos da trajetoria da
Educacdo Profissional, somente passando a germinar uma projecdo de mudancas mais
significativas nos anos 80, quando do processo de redemocratiza¢do, em que varios grupos de
educadores progressistas passaram a reivindicar uma educacdo que refletisse verdadeiramente
0s interesses das classes mais pobres.

A partir do ano de 1937, o ensino profissional passou a ser ofertado de forma obrigatoria
dentro das instituicGes de ensino. Em 1930, surgiu a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico
— posterior superintendéncia — por ocasido da criagdo do Ministério da Educagdo e Salde

Publica.
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De acordo com o trabalho “Historia da Educacdo Profissional no Brasil: do periodo
colonial ao Governo Michel Temer” (Silva e Ciasca, 2021), percebemos que, com a
promulgacédo da Constituicdo de 1934, a educacdo profissional conseguiu, entdo, ocupar uma
posicdo bastante privilegiada, pois pela primeira vez passava a ser tratada em artigo especifico
e artigos subsequentes traziam pontos importantes sobre o aprendizado para o trabalho®.

Segundo o trabalho “Origem, expanséo e interiorizacdo da Educacdo Profissional e
Tecnolégica no Brasil” (Corréa Filho, Paixdo e Nogueira, 2022)8, a Educagdo Profissional e
Tecnoldgica se apresenta como assunto divergente e polémico em diversos governos,
principalmente a partir das Escolas de Aprendizes Artifices.

Essa polémica acerca da forma como a educacdo profissional deve ser colocada e posta
em pratica, continuou nas marcas de duas legislacbes do Presidente Fernando Henrique
Cardoso, com a LDB, de 1996 e com o Decreto 2.208/97, seguindo em 2004 com o Decreto
5.154, de 23 de julho de 2004, quando dentro de um novo cenério politico, no governo do
Presidente Lula, a Educacdo Profissional e Tecnologica passou a ser vinculada a Educacao
Basica de Nivel Médio, podendo ser ofertada em mais modalidades de cursos técnicos, sendo
também neste governo que foi dado o passo de maior importancia para a EPT até entdo: a
criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Em todo o referido trabalho,
0s autores procuram relatar as rupturas e continuidades enfrentadas pela Educacéo profisisonal
brasileira até a virada do século XXI, configurando este um caminho tortuoso, com diferentes
e descontinuas politicas publicas em cada um dos momentos.

A obra “Processo historico da Educagdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil: das
origens da Educagio Profissional a criagdo dos Institutos Federais” (Mineiro e Lopes, 2020)’
traz uma densa explanacdo sobre a Educacdo Profissional e das respectivas transformacdes
ocorridas ao longo dos anos, pontuando as perspectivas politicas de cada governo, bem como
seus desdobramentos e reflexos, que culminaram com a politica publica de criacdo dos
Institutos Federais, em 2008.

De acordo com Mineiro e Lopes (2020), a educacéo profissional e tecnolégica no Brasil
atravessou diversos momentos, passando por transformacbes significativas, sobretudo no
periodo republicano. Se nas sociedades primitivas, a divisdo do trabalho se baseava na distin¢éo

de sexo e idade, com o desenvolvimento das sociedades novas formas de organizacdo foram

5 Disponivel em: https://ojs.ifes.edu.br/index.php/ept/article/view/677. Acesso em: 10 de julho de 2024.
6 Disponivel em: http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1981-416x2022000300996
Acesso em: 10 de julho de 2024.

7 Disponivel em: http://www.periodicos.ufc.br/labor/article/view/60233. Acesso em: 05 de julho de 2024.



https://ojs.ifes.edu.br/index.php/ept/article/view/677
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1981-416x2022000300996
http://www.periodicos.ufc.br/labor/article/view/60233
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surgindo e, com elas, os instrumentos e condicdes de trabalho se aperfeicoaram, gerando maior
complexidade na sua divisdo social.

O trabalho busca tracar os mais importantes marcos dentro dessa histéria. Os autores
destacam de forma significativa as politicas publicas verificadas em cada momento e as formas
de enxergar a educagdo profissional, sendo esta, na maioria das vezes, sob a Otica de
assistencialismo, bem como de produzir operarios para movimentar e fazer funcionar com
fluidez e efetividade as engrenagens do sistema capitalista.

De acordo com o trabalho “Educacdo Profissional e Tecnologica no Brasil: notas
historicas” (Lima et al., 2023)% a discussdo atual a respeito da Educacio Profissional e
Tecnoldgica € a flexibilidade com a qual as escolas devem lidar para estebelecer um curriculo
em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e com o mercado de
trabalho. Essa logica, dada pelas diretrizes determinadas pela Camara Plena do Conselho
Nacional de Educagéo ndo representam nenhum avanco realmente consideravel na trajetoria da
EPT, mas sim, imp&em processos de fragmentacdo educacional sob o viés da flexibilizacéo de
impacto ainda desconhecido na estrutura educacional, mas bastante claro na linguagem das
ocupacdes do mercado de trabalho (Ciavatta, 2021)

Os autores do citado trabalho apontam que em meio a tantas transformacdes
evidenciadas pelos aspectos historico e legais que moveram e movem as politicas estabelecidas
no ambito da EPT no Brasil, que dicotomizam e continuam a dicotomizar a educacdo
profissional, é possivel perceber que esta modalidade de ensino possui um carater ascendente
na esfera educacional brasileira. Ou seja, ao tempo que se percebe um crescimento na
importancia dessa modalidade de ensino, se reconhece a necessidade de preparar uma geracao
apta a operacionalizar frente as exigéncias de um mercado de trabalho cada vez mais
competitivo®.

A Educacao Profissional e Tecnoldgica, em sua concepcdo, pressupde o trabalho como
principio educativo e uma formacdo que possibilite a leitura de mundo atraves do
desenvolvimento do pensamento critico. Entretanto, na pratica se consitui um desafio, por
estarmos inseridos em uma sociedade capitalista e envoltos em complexas questdes referentes
ao mundo do trabalho, como explana Marques (2016). A autora considera que a educacao

profissional ¢ vista como motivadora no sentido de induzir o “sujeito a busca por uma

8 Disponivel em: https://ojs.europubpublications.com/ojs/index.php/ced/article/view/955. Acesso em: 08 de
setembro de 2024.
9 Disponivel em: https://ojs.europubpublications.com/ojs/index.php/ced/article/view/955. Acesso em: 08 de
setembro de 2024
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qualificagdo como possibilidade de ascenséo de classe” (Marques, 2016, p. 82) , desvirtuando
0 sentido do trabalho proposto pela EPT.

Na dissertagao “A extensdo e suas relacbes com o mundo do trabalho: proposta de um
guia de visitas técnicas gerenciais em educacéo profissional e tecnolégical® (Pontes, 2021) é
demonstrado que a formagéo integrada passa pela mediacdo do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura, propiciando a emancipa¢do do individuo e sua participacdo no
desenvolvimento da sociedade em que esté inserido.

Pontes (2021, p. 24 ) alerta para que a “relagdo historica dos Institutos Federais com o
mundo do trabalho ndo signifique uma subordinagdo ao mercado de trabalho”, na contramao
dos principios norteadores da EPT, que visam a superacdo da divisdo entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura. Dessa maneira, 0 processo formativo deve ser conduzido no sentido de
formar sujeitos com pensamento critico, visando ndo apenas a empregabilidade - embora no
contexto capitalista, inevitavelmente, exista essa subordinagdo — mas, sim, a emancipacao e
participacdo ativa dos cidad&os na vida em sociedade.

As pesquisas realizadas, sobretudo no Portal de Periddicos da CAPES, nao conduziram
a trabalhos que remetem especificamente a tematica abordada; os achados trouxeram alguns
pontos que puderam ser aproveitados, porém em um contexto mais amplo. Sendo assim, nao
foram encontradas producgdes voltadas, exatamente, ao tema da presente pesquisa, embora
exista uma quantidade significativa de estudos relativos a Educacao Profissional e Tecnoldgica
de modo geral e esmiucada em aspectos diversos, inclusive relativamente ao mundo do
trabalho, ainda que em uma abordagem diversa daquela proposta neste trabalho.

Em vista disso, pretendemos, com este estudo, suprir a lacuna e colaborar com futuras

investigacOes acerca do tema.

2.2 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Disponivel em: https://sucupira-
legado.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewT rabalhoConclusao.jsf?popup=true

&id trabalho=11560935. Acesso em: 22 de setembro de 2025



https://sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11560935
https://sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11560935
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Esse é um tipo de pesquisa tedrica, com abordagem de carater qualitativall. Quanto aos
objetivos, esta pesquisa se apresenta como explicatival? e documental®. Utilizamos uma busca
por arquivos e documentos histdricos relacionados a criagdo do Curso Técnico em
Eletrotécnica, integrado ao Ensino Médio, do IFPB (Campus Jodo Pessoa), o qual foi escolhido
por ser um dos cursos mais antigos da instituicao, bem anterior a criacdo dos Institutos Federais
e as escolas que Ihe precederam. Assim, buscamos compreender a problematica estudada,
empreendendo uma analise atenta aos detalhes de cada momento da histéria da EPT,
evidenciando, ainda, como cada um desses momentos concebeu e concretizou a Educacao
Profissional e Tecnoldgica e quais politicas foram adotadas para esses desdobramentos.

Essa etapa foi desenvolvida por meio de uma investigacdo documental acessando o
acervo do Nucleo de Documentacdo e Pesquisa da Educacao Profissional (NDPEP), situado
atualmente no prédio da Reitoria do IFPB, no bairro de Jaguaribe, em Jodo Pessoa/PB. A
principal fonte de pesquisa foi o livro “Da Escola de Aprendizes Artifices da Parahyba a Escola
Técnica Federal da Paraiba — Memorias do Ensino Técnico” (Lima et al, 1995).

A segunda etapa ocorreu atraves de entrevistas semiestruturadas com docentes do Curso
Técnico em Eletrotécnica que transitaram entre o CEFET-PB e a implantacédo do IFPB. Embora
existindo o roteiro, houve espaco para expansao dos debates, 0 que proporcionou um resultado
mais rico. Inicialmente, vislumbravamos entrevistar estudantes egressos do periodo de
transicdo CEFET-IFPB; no entanto, ndo se viabilizou em virtude da dificuldade em contatar
esses sujeitos, inclusive pelo espaco de tempo entre a fase das entrevistas e a concluséo da

pesquisa ser relativamente curto. Contudo, ndo houve prejuizo para o objetivo do estudo.

2.2.1 Universo, amostragem e amostra

11 Esse perfil de pesquisa se justifica pelo fato de que nosso problema de nossa pesquisa “trabalha com um
universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o0 que corresponde a um espago mais
profundo das relagbes dos processos e dos fendmenos, que ndo podem ser reduzidos & operacionalizagdo de
variaveis” (Minayo, 2002, p.24). Nesse tipo de pesquisa que projetamos, as informagdes coletadas buscam
descrever um tema, a partir de pontos de vistas e opinides dos entrevistados, o que justifica o carater aberto e mais
abrangente da investigagao.

12 A pesquisa explicativa tem como objetivo registrar, classificar, analisar e interpretar os fendmenos ou fatos
observados, a fim de buscar e compreender suas causas, seus fatores, suas variaveis e suas consequéncias. Esse
tipo de pesquisa aprofunda-se na realidade, em busca do conhecimento verdadeiro (Gil, 2008).

13 A pesquisa documental trilha os mesmo caminhos da pesquisa bibliografica, ndo sendo facil por vezes,
distingui-las. A pesquisa bibliogréfica utiliza fontes constituidas por material j& elaborado, constituido basicamente
por livros e artigos cientificos localizados em bibliotecas (Fonseca, 2002, p. 32). A pesquisa documental muitas
vezes se confunde com a bibliografica, mas, segundo Gil (2002) a primeira se diferencia da segunda por se valer
de materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico, como documentos conservados em arquivos de
orgdos publicos e instituices privadas, ou outros documentos pessoais, como diarios, cartas pessoais, fotografias,
oficios, entre outros. Mas também ha documentos que j& passaram por alguma analise anterior, como relatérios de
pesquisas, relatdrios de empresas, tabelas estatisticas (Gil, 2002).
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Essa pesquisa foi desenvolvida seguindo os critérios de amostragem ndo probabilistica,
onde o proposito € “captar participantes que possam oferecer informagdes, significados e
perspectivas privilegiadas acerca da tematica em estudo” (Campos e Saidel, 2022, p. 410). 1sso
se justifica porque o universo da pesquisa € composto por docentes do Curso Técnico em
Eletrotécnica Integrado ao Ensino Médio do IFPB (Campus Jodo Pessoa). As motivacgdes para
a escolha desse universo dizem respeito ao fato desses entrevistados serem sujeitos
privilegiados a memdria daquilo que constitui o recorte objetivo de nossa investigacao sobre a
historia recente da EPT.

Os sujeitos da pesquisa foram 05 docentes do Curso Técnico em Eletrotécnica Integrado
ao Ensino Médio do IFPB (Campus Jodo Pessoa), caracterizando-se como uma amostra ndo-
probabilistica, selecionada por acessibilidade e conveniéncia, considerando 0s sujeitos que
vivenciaram o periodo de transi¢cdo entre CEFET e implantacdo dos Institutos Federais. Em

virtude dessa especificidade, a amostra foi definida em pequeno nimero.

2.2.2 Instrumento de coleta de dados

O instrumento de coleta de dados foi a entrevista semiestruturadas, com um roteiro pré-
definido, no entanto, flexivel, possibilitando um debate mais amplo, o que resultou em
contribuicbes que ndo se restringiram aos questionamentos previamente definidos. As
entrevistas foram realizadas no IFPB (Campus Jodo Pessoa), sendo gravadas a fim de
comporem o produto educacional — um documentario.

Os entrevistados foram instruidos sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) bem como o Termo de Solicitacdo de Uso de Imagem e Som, de acordo com as
recomendacdes da Resolucao n° 510/2016 do Conselho Nacional de Salde, que dispde sobre
as normas aplicaveis as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, e que deverdo ocorrer de
forma espontanea, clara e objetiva, baseada em uma relacéo de confianca entre o pesquisador e
0 participante da pesquisa. Os termos foram assinados, ficando uma via com o docente
entrevistado e outra com a pesquisadora. Os referidos termos, assim como 0s procedimentos
realizados nessa pesquisa, foram aprovados pelo Comité de Etica do IFPB, conforme atesta o
Anexo 1.

As entrevistas foram compostas das seguintes indagagoes:

1. Quais foram as principais mudancas verificadas no Curso Técnico em Eletrotécnica,

considerando o processo de transicdo dos CEFETs em IFs?
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2. Enquanto docente do Curso Técnico em Eletrotécnica, vocé percebe(u) mudancas no perfil
da formagdo discente comparando o periodo em que o curso funcionou no CEFET
(Campus Jodo Pessoa) e o periodo em que funcionou/funciona no IFPB (Campus Jodo Pessoa)?
3. Como vocé percebe a proposta de formacao para o trabalho oferecida pelo Curso Técnico
em Eletrotécnica no CEFET-PB (Campus Jodo Pessoa) e/ou no IFPB (Campus Jodo Pessoa)?
4. VVocé percebeu que o contexto politico de entdo influenciou 0 modo como - em sua época de
estudante e/ou professor(a) - o curso foi sendo pensado no sentido da formagdo para 0 mundo
do trabalho?

5. Vocé acredita que a transformacéo entre CEFET - PB (Campus Jodo Pessoa) e IFPB (Campus
Jodo Pessoa) influenciou, de alguma forma, 0 modo como estava estruturado o curriculo e a

estrutura desse curso?

2.2.3 Analise de dados

A analise dos resultados obtidos nos procedimentos de coletas de dados se deu em
conjunto com o professor-orientador desta pesquisa, optando-se pela Analise de Conteudo de
Laurence Bardin como estratégia de tratamento de dados, por permitir uma apreciagéo critica

do que esta por tras do significado das palavras durante a analise da comunicacéo e por ser

uma das mais empregadas nas pesquisas sociais e no campo educacional, uma
vez que os dados produzidos nesse tipo de pesquisa séo registrados por meio
de entrevistas, questionarios, observacdo, grupo focal, entre outras técnicas
gue procuram captar aquilo que os sujeitos compreendem em relacao ao objeto
de estudo (Dalla Valle e Ferreira, 2025)

De acordo com Bardin (2016, p.123), a analise de contelido passa por trés etapas, a
saber: a) pré-andlise; b) exploracdo do material; c) tratamento dos resultados.

Relativamente a pesquisa documental, foi realizada a leitura detalhada de cada
documento para investigar os principais fatos que marcaram o Curso Técnico em Eletrotécnica
desde os seus primdrdios, destacando seus desafios e conquistas ao longo do tempo.

Quanto a etapa das entrevistas, as falas foram ouvidas e analisadas buscando
atentamente as minudéncias, a fim de “compreender criticamente o sentido das comunicagdes,
seu contetido manifesto ou latente, as significagdes explicitas ou ocultas” (Chizzotti, 2006).

As entrevistas foram realizadas com professores que analisaram mudangas a partir de
um determinado “lugar”, de experiéncia docente, de gestdo e certamente apresentaram suas

percepcOes completas ou incompletas do que guardaram do processo vivido.
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Os dados obtidos por meio da pesquisa documental e das entrevistas subsidiaram o
desenvolvimento do produto educacional, com formato de &udiovisual, a ser apresentado

detalhadamente mais adiante.

2.3 PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A Educacdo Profissional no Brasil possui um histdrico de intensas transformacées e
estagios diversos, tendo inicio no Brasil Império, passando pelas Escolas de Aprendizes
Artifices, pelos Liceus Profissionais, Escolas Industriais e Técnicas, Escolas Técnicas, Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS), culminando no que temos hoje, com o modelo
inovador de Educacdo Profissional e Tecnologica ofertado pelos Institutos Federais de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia.

Nos anos 1840, surgiram as Casas de Educandos Artifices. Ao todo, foram instaladas
dez dessas casas, em capitais brasileiras, no periodo de 1840 a 1865. A primeira delas foi
instalada no Pard, no ano de 1840, e serviu como modelo para as demais. A sequéncia de
instalacdo das casas ficou assim: Para (1840), Maranhdo (1841), S&o Paulo (1844), Piaui
(1847), Alagoas (1854), Ceara (1856), Sergipe (1856), Amazonas (1858), Rio grande do Norte
(1859) e Paraiba (1865) (Cunha, 2000).

O Asilo de Meninos Desvalidos foi o mais importante estabelecimento de ensino
destinado ao amparo de oOrfaos e a qualificacdo profissional (Cunha, 2000). O regulamento de
instrucdo publica do Rio de Janeiro de 1854, avaliado por Cunha (2000), previu a necessidade
de criar casas de asilo para abrigar meninos menores, entre 6 e 12 anos, que vivessem em estado
de mendicancia, para fornecer-lhes inicialmente o ensino elementar, podendo avancar para 0s
niveis mais elevados, dependendo do desempenho de cada um. A ideia foi colocada em praética,
em 1875, 20 anos depois da publicacdo do documento, pelo ministro do império, Jodo Alfredo
Corréa de Oliveira. “O ensino compreendia trés partes. A primeira era a instru¢do primaria. A
segunda era constituida das seguintes disciplinas: algebra elementar, geometria plana e
mecanica aplicada as artes; escultura ¢ desenho; musica vocal e instrumental” (Cunha, 2000, p.
116).

Com a chegada da Familia Real no Brasil no comeco do século XIX, avangos
significativos contribuiram para o crescimento do pais, como a abertura dos portos e a
autorizacdo para a instalacdo de fabricas, além da implantacéo de escolas superiores nas areas

de medicina, matematica, comunicacdo, artes, arquitetura, engenharias, direito, as quais o
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principe regente tentou implementar (algumas delas) como escolas técnicas de nivel medio
superior, o que foi rechacado pela elite brasileira (Silva, 2020).

O inicio do desenvolvimento técnico-industrial no Brasil se deu no governo de Afonso
Pena, com a proposta de criagdo de um projeto que “previa a criagdo de campos e oficinas
escolares em que os alunos dos ginasios poderiam ser habilitados, como aprendizes, no
manuseio de instrumentos de trabalho™ (Corddo; Moraes, 2017, p.40), sendo, nesse periodo,
criada a Escola Pratica de Aprendizes das Oficinas do Engenho de Dentro, no Rio de Janeiro.

As acOes de criacdo dessas instituicbes seguiram a convergéncia dos ideais do
positivismo com a visdo industrialista de desenvolvimento, que requeria a formacgéo técnico-
profissional como meio de busca pelo progresso.

De acordo com Silva (2020), foi a partir de 1927 que o ensino profissional passou a ser
ofertado de forma obrigatoria dentro dos estabelecimentos educacionais. Em 1930, foi criada a
Inspetoria do Ensino Profissional Técnico, que posteriormente passou a ser chamada de
superintendéncia. Essa iniciativa ocorreu junto com a fundacdo do Ministério da Educacéo e
Saude Publica, ao qual ficariam vinculadas as Escolas de Aprendizes Artifices (Silva, 2020).

Comecava a surgir uma nova era na histéria do Brasil, um periodo que vinha carregado
de mudancas extremamente significativas para o cenario educacional do pais. Coma Revolucéo
de 1930, emergiu uma das figuras mais importantes da historia politica do Brasil, Getulio
Vargas. Ele chegou ao poder ap6s um periodo em que a populacao estava insatisfeita com os
rumos da Velha Republica (periodo de 1889 a 1930), governado por oligarquias. Dessa forma,
Vargas se destacou nacionalmente como um lider forte e popular, e o pais passou por uma das
suas maiores transformac6es na politica, economia e sociedade, conhecida como a Era Vargas,
que ocorreu entre 1930 e 1945.

Imediatamente apos a sua posse, uma das primeiras medidas do novo governo foi a
criacdo do Ministério de Educacdo e Saude Publica, em novembro de 1930, dirigido por
Francisco Campos, que veio a constituir uma nova forma de ordenamento, que trouxe a
Reforma do Ensino Secundario e revolucionou, de certa forma, o cenario educacional do pais.
ApoOs essa iniciativa, a educacdo do pais passou a ser regida e regulamentada por um sistema
nacional, com ampla participacdo da Unido. Com essa mudanca de gestdo das escolas
profissionais em nivel nacional, abria-se um novo horizonte e “surgiam esperangas, que o tempo
tornaria em realidade, de obtencdo de maiores recursos financeiros, de modo a tornar possivel
a melhoria geral dos prédios e das instala¢des das oficinas” (Candido, Jucé e Silva, 2019 apud
Fonseca, 1961).
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Em 1932, a Educacdo vigente passou por questionamentos e debates que levaram a
propostas de reformulagédo, culminando com o Manifesto Pioneiro da Educacdo Nova, que
ganhou destaque, sendo apoiado por renomados estudiosos da época (Silva, 2020). Este foi um
documento organizado por Fernando Azevedo e assinado por 26 intelectuais brasileiros, que
defendiam o Movimento de renovacgédo educacional. Esses Educadores eram advindos de um
movimento de reconstrucdo educacional, inspirados em novos ideais de educacdo. O
documento criticava o sistema vigente e defendia uma educacdo acessivel a todos os cidadaos,
propondo uma reformulacdo radical nos moldes da educacdo nacional, reverberando nas
politicas publicas e reformas educacionais subsequentes, contribuindo para a construcao de um
sistema mais inclusivo e democratico (Nascimento e Pinto, 2024).

O inicio do periodo ditatorial da Era Vargas, iniciada em 1937, trouxe a elaboragéo de
uma nova Constitui¢ao, a Carta Magna de 1937, “que ndo teve a mesma amplitude da anterior,
no que tange a Educacdo, mas continuou atribuindo a Unido, o poder de legislar,
privativamente, sobre as diretrizes da educagdo nacional” (Caires; Oliveira, 2016, p. 58). A
Carta Constitucional de 1937 ja evidenciava algumas mudancas e maiores preocupac¢des com a
questdo do Ensino Profissional, ao tratar do “ensino pré-vocacional voltado as classes menos
favorecidas”, no artigo 129 (BRASIL, 1937).

A Constituicdo de 1937 foi promulgada no governo de Getulio Vargas em 10 de
novembro de 1937, marcando o0 inicio do Estado Novo (1937-1945).

A justificativa apresentada por Vargas para a implantacéo do novo regime foi a chamada
“ameaca comunista”, simbolizada pelo suposto Plano Cohen (um documento forjado que
alegava a preparagédo de uma revolugdo comunista no Brasil).

A Constituicdo de 1937 foi a primeira a tratar e a realmente levar a sério a tematica da
Educacdo Profissional, dando-lhe certa relevancia, no entanto, ela incorporava em seu teor
diversos elementos tipicos de regimes fascistas, como a exaltacdo exacerbada da ideologia
nacionalista e o corporativismo estatal, a concentracdo absoluta de poderes nas mdos do
presidente, restringindo a atuacdo do Congresso e suspendendo as elei¢cdes diretas. Também a
extincdo dos partidos politicos e da liberdade de imprensa, inclusive com a criacdo do DIP
(Departamento de Imprensa e Propaganda), que agia como um orgdo de controle e fiscalizacdo
sobre as midias impressas e audiovisuais, bem como sobre espetaculos de teatro e cinema.

A criacdo do DIP centralizou, sob o controle do governo, todos os servigos de

propaganda e publicidade dos ministérios, departamentos e autarquias federais. O érgéao
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também ficou responsavel por organizar homenagens a Vargas, transformando-se em um
poderoso meio de exaltagdo pessoal do presidente, de sua familia e das demais autoridades. *#

Ainda sobre a pauta da Educacéo, era estabelecida a obrigatoriedade de se criarem
escolas nas industrias e sindicatos para os filhos dos operérios, bem como a obrigatoriedade e
a gratuidade do ensino primario. Ainda na citada Constituicdo, era estabelecida a criagéo da
Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP).
Apesar de tantos avancos, verificou-se, ainda, respingos bem expressivos da tradicional
dualidade da Educacdo, tendo em vista que, mesmo demonstrando intensa preocupagdo com a
temética da Educacdo para o trabalho, essa Lei oficializou o Ensino Profissional como ensino
destinado aos pobres e, assim, o Estado passou a instituir oficialmente — através da escola — a
discriminacdo social (Romanelli, 2005). Tudo entdo permanecia imutavel, dentro dos moldes
da dualidade, que ja se conhecia.

A industrializacdo que acontecia em profusdo no pais possibilitou a urgéncia de uma
maior organizagdo, ampliacdo e fortalecimento do ensino industrial. Todas essas
transformacdes exigiram um posicionamento do Estado diante dessa nova necessidade. Ao lado
da Consolidagéo das Leis do Trabalho (CLT), das instituicdes do salario minimo e da criagdo
da carteira de trabalho, as Leis Organicas do Ensino integraram um conjunto de acdes
estruturantes do Governo Vargas, que visava atender as demandas desse processo de
industrializacdo durante a primeira metade do século XX.

Na area educacional, durante os anos de 1942 a 1946, o entdo Ministro da Educacéo e
Salde — Gustavo Capanema — instituiu a Reforma Capanema - Leis Organicas do Ensino
Brasileiro, caracterizadas por uma série de transformacdes no sistema educacional do pais, as
quais podemos destacar: a criacdo do SENAI; a organizacdo do ensino industrial; a organizacao
do ensino secundario em dois ciclos — ginasial, com quatro anos e colegial, trés anos; além da
reformulacdo do ensino comercial (Silva, 2020).

Com a Reforma Capanema ocorreu a reestruturacdo do ensino técnico profissional,
passando a ser constituido pelos cursos Normal, Industrial Técnico, Comercial Técnico e
Agrotécnico, que funcionavam paralelamente ao ensino secundario e ndo certificava para o
ingresso ao ensino superior, sendo necessario para isto a realizacdo de exames de adaptacéo, o
gue ndo garantia a aprovacao, uma vez que os conteudos exigidos no referido exame nao eram

contemplados nos curriculos dos cursos técnicos. Dessa maneira, era nitida a tentativa de se

14 Disponivel em: https://atlas.fgv.br/verbete/7791
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obstaculizar o acesso aos cursos superiores para 0s menos favorecidos, os quais ndo tinham
sendo a opgdo de se qualificarem para o mercado de trabalho, reafirmando a organizacdo
dualista do sistema educacional brasileiro.

Podemos, portanto, inferir que a proposta da Reforma Capanema buscou atender as
demandas do mercado, em virtude da expanséao da industializacdo, desta forma

Consolidou-se assim a partir da Reforma Francisco Campos, a dualidade
dentro do sistema publico de Ensino, levada as dltimas consequéncias na
dualidade de sistemas, resultado final da gestdo Capanema no que tange ao
ensino técnico-profissional (Xavier, 1990, p. 114).

Na perspectiva de criacdo de méo de obra qualificada para o mercado de trabalho, ao
mesmo tempo em que se garantia a hegemonia intelectual da elite dominante, foram criados em
1942 e 1946, respectivamente, 0 SENAI e o SENAC, sistemas de controle privado do ensino
técnico, com o intuito de atender as demandas oriundas da divisao social e técnica do trabalho.

N&o obstante a manutencdo da dualidade estrutural no sistema educacional brasileiro, é
incontestavel a importancia que a Educacao Profissional adquiriu no pais apés a instituicdo da
Reforma Capanema, com a defini¢ao de “leis especificas para a formagao profissional em cada
ramo da economia e para a formagdo de professores em nivel médio” (Moura, 2007, p.9).

No processo de avango da Educacdo Profissional, no inicio dos anos de 1950 foram
promulgadas leis que ampliaram as possibilidades de acesso aos demais niveis de ensino para
os estudantes oriundos da educacdo profissional. Em 1950, a Lei n° 1.076, assegurou aos
estudantes egressos dos cursos de primeiro ciclo do ensino comercial, industrial ou agricola o
direito a matricula nos cursos classico e cientifico (BRASIL, 1950), garantindo a continuidade
dos estudos e avango para 0s niveis seguintes.

Em 1953 a Lein® 1.821 estabeleu a “equivaléncia entre diversos cursos de graus médio
para efeito de matricula no ciclo colegial e nos cursos superiores” (BRASIL, 1953),
viabilizando o ingresso ao nivel superior de ensino, o que anteriormente era uma possibilidade
remota.

Em 1959, as Escolas Industriais e Técnicas adquiriram status de autarquias, com
autonomia didatica e de gestdo, sendo denominadas Escolas Técnicas Federais, com foco em
atender as demandas da industria (Silva, 2020).

No inicio da década de 1960 foi instituida a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, simbolizando uma grande conquista para o Ensino Técnico e Profissional, pois
estabeleceu-se a equivaléncia entre os cursos profissionais e propedéuticos, rompendo, assim,

com a dualidade estrutural de forma normativa, embora, na pratica,
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os curriculos se encarregavam de manté-la, uma vez que a vertente do ensino
voltada para a continuidade de estudos em nivel superior e, portanto, destinada
as elites, continuava privilegiando os conteldos que eram exigidos nos
processos seletivos de acesso a educacdo superior, ou seja, as ciéncias, as
letras e as artes. Enquanto isso, nos cursos profissionalizantes, esses contetidos
eram reduzidos em favor das necessidades imediatas do mundo do trabalho
(Moura, 2007, p. 11).

No periodo da Ditadura Militar, houve a preocupacdo com a escolaridade e a
qualificacdo profissional tendo em vista serem fatores determinantes para o desenvolvimento
industrial do pais, fazendo com que uma parcela cada vez maior da populacdo almejasse o
ingresso no ensino secundario e consequentemente, o ensino superior. Por outro lado, 0 governo
passou a ver com “maus olhos” a pressao dos estudantes pelo acesso ao ensino superior, uma
vez que um maior acesso a universidade pela populacéo representava uma grande ameagca para
sua solidez e o risco de se agravar o movimento de contestagéo ao regime politico.

Durante o governo militar, a Lei 5692/71 promoveu uma profunda reforma da educacgéo
basica com, dentre outras mudancas, a instituicdo da compulsoriedade do ensino de segundo
grau com formacao profissionalizante, visando a preparacdo de méao de obra qualificada a fim
de garantir sua insercdo em um mercado de trabalho em expansdo, impulsionado pelo
crescimento da industrializag&o.

Naquela época, 0 pais vivia um periodo de grande desenvolvimento econémico,
conhecido como o “milagre brasileiro”, que foi o periodo compreendido entre os anos de 1968
a 1973, em funcéo das taxas de crescimento do Produto Interno Bruto (PIB) entdo verificadas,
de 11,1% ao ano (a.a.)'®. Uma notavel caracteristica dessa época foi a constatagcdo do
crescimento econémico acompanhado de inflacdo declinante e relativamente baixa para os
padrdes brasileiros, além de superavits no balanco de pagamentos.

Entre 1968 e 1973, o contexto internacional apresentou condicdes excepcionalmente
propicias, resultantes da conjugacdo de variaveis externas favoraveis, como termos de troca
positivos, forte crescimento do comércio mundial, juros reduzidos e abundante oferta de crédito
no exterior.

Nesse contexto, o Brasil pdde, durante varios anos, aproveitar os beneficios da
conjuntura internacional sem enfrentar os desequilibrios no balanco de pagamentos
normalmente associados aos periodos de crescimento acelerado.Tal situacdo foi possivel ndo

apenas pela ampla disponibilidade de crédito externo, que viabilizava o financiamento do

15 Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbe/a/5SyG8QnVhQHdyyfKdd893mk/?format=pdf&lang=pt
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déficit em transacbes correntes, mas também pela expansdo do volume exportado e pela
melhora nos termos de troca, fatores que ampliaram a capacidade de importac&o do pais.®

A realidade € que esse cenario de prosperidade e crescimento acelerado foi marcado por
profundas desigualdades, proporcionando beneficios a apenas uma pequena camada da
sociedade, tendo em vista a forte concentracdo de renda, acarretando na intensificagdo das
desigualdades sociais, pois enquanto uma minoria se beneficiava do consumo, a maioria da
populacdo sofria com baixos salarios e altos precos dos produtos.

Esse momento de expansdo econdmica foi acompanhado de forte repressao politica,
censura e supressdo de direitos trabalhistas, priorizando o crescimento econdmico em
detrimento do bem-estar social, 0 que levou, anos depois, a crise da divida e a estagnacdo
econdmica no inicio da década de 1980.

As expectativas de éxito da Lei 5692/71 n&o se efetivaram e o fracasso se estabeleceu
em virtude de desafios como a falta de recursos, a desarticulacdo com o mercado de trabalho, a

manutencdo da estrutura classista da sociedade e a precarizacdo do ensino.

A formacao dos jovens ficou comprometida com o empobrecimento da cultura
geral; a preparacdo para 0s cursos superiores passou a depender cada vez mais
dos cursinhos; ndo se estabeleceu a correlacdo entre os técnicos formados e as
necessidades do mercado; a profissionalizacdo efetiva ndo ocorreu, tendo
sucesso apenas nos sistemas de treinamento (como as escolas do Senai e do
Senac); e 0s proprios educadores comecaram a indagar se seria
pedagogicamente aceitavel impor ao jovem uma tomada de decisdo precoce
sobre seu futuro profissional. (Agéncia Senado, 2017)

Diante dos insucessos, a profissionalizacdo compulsoria foi definitivamente eliminada
em 1982 pela Lei Federal n® 7.044, retornando o ensino de 2° grau a se constituir em escolas
técnicas profissionalizantes e escolas de educacdo geral (Frattini, 2011), reestabelecendo a
equivaléncia entre ensino técnico e propedéutico para ingresso no curso superior.

Nesse interim, em 1978, surgiram os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica
(CEFETS), como consequéncia do encerramento de algumas Escolas Técnicas Federais (Silva,
2020).

Em 08 de dezembro de 1994, Itamar Franco instituiu — atraves da Lei 8.948 — o Sistema
Nacional de Educacdo Tecnoldgica, passando entdo a converter em CEFETS todas as Escolas
Técnicas Federais. Essa Lei possibilitou aos CEFETs ofertar cursos de Graduacdo e Pos-

Graduagdo nas areas de Engenharias, Tecnologias e Licenciaturas, objetivando formar

16 Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbe/a/5SyG8QnVhQHdyyfKdd893mk/?format=pdf&lang=pt
Acesso em: 10 de novembro de 2025.
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professores para 0 Ensino Médio e para a formagdo de tecndlogos. Esse foi o primeiro passo
para criacdo da Rede Federal de Educagéo Profissional.

Alguns anos apés a promulgacdo da Constituicdo de 1988, no Governo Fernando
Henrique Cardoso, é criada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei
9.394 em 1996. Nessa Lei, a relacdo entre educacéo e trabalho surge apontada como essencial
a acdo educativa, podendo ser observada em toda essa legislacéao.

Apos intensos debates, que perduraram por varios anos, foi aprovado em 1996, um texto
que basicamente foi alimentado pelas propostas de dois grupos distintos, sendo que um desses,
que era organizado por setores da sociedade civil, demonstrava grande preocupacdo com o
controle social do sistema de ensino. A segunda proposta era defendida pelos Darcy Ribeiro,
Marco Maciel e Mauricio Corréa e previa uma estrutura de poder mais centrada nas méaos do
governo. Apesar de apresentar em seu teor alguns elementos levantados pelo primeiro grupo, o
texto final da LDB acabou dando mais destaque as ideias levantadas pelo segundo grupo, que

contou com forte apoio do governo FHC nos Gltimos anos da tramitag&o.*’

2.3.1 Os novos contornos da Educacéo Profissional na Era Lula

Com a chegada de Luis Inacio Lula da Silva ao poder, em 2003, inUmeras mudancas e
reformas no pais foram gestadas. Varias discussdes politico-educacionais foram mobilizadas,
tendo em vista que a educacdo era uma das principais pautas do governo Lula face ao projeto
de desenvolvimento social que vislumbrava ao pais. Nesse horizonte, despontou o desejo de
unir/integrar o Ensino Médio e a Educacao Profissional. Nessa época foram varias as iniciativas
nessa area: criacdo e expansdo de universidades, criacdo de escolas técnicas e de cursos de
formacdo profissional, sobretudo em regibes mais distantes, disseminando possibilidades
educacionais para além dos grandes centros urbanos.

No que diz respeito a Educacdo Profissional, uma trajetoria de reconstrucdo dessa
modalidade educacional enquanto politica publica se forjou com vistas a corrigir distor¢des de
conceitos e de praticas advindas de medidas tomadas pelo governo anterior que, de modo
explicito, efetuavam uma dissociacdo entre a Educacdo Profissional e a Educacdo Basica,

tornando mais aligeirada a formacéo técnica (concebido em modulos fragmentados e estanques)

17 Disponivel em: https://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/educacao/entendendo-o-sistema-educacional-
brasileiro.htm#:~:text=A%20primeira%20conhecida%20como0%20Projeto,apresentado%20na%20C%C3%A2m
ara%?20dos%20Deputados. Acesso em: 02 de julho de 2024.
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e possibilitando um teor de treinamento superficial & formagdo profissional e tecnoldgica de
jovens e adultos trabalhadores (BRASIL, MEC, 2005).

Promovendo grandes modificagdes no ensino profissional no pais e revogando o
Decreto 2.208/97, o Decreto 5.154, de 2004, estabeleceu uma nova organizacdo a Educacao
Profissional com a criacdo das seguintes modalidades formativas: cursos e programas de
formacdo inicial e continuada de trabalhadores; cursos de formacdo técnica de nivel médio
integrada ao Ensino Médio, como também de forma concomitante ou subsequente; e cursos de
Educacdo Profissional Tecnoldgica de Graduacdo e P6s-Graduacdo (Brasil, 2004).

Em 2005, por meio do Decreto 11.129, foi criado o Programa Nacional de Incluséo de
Jovens (PROJOVEM), programa instituido com a finalidade de reintegrar a escola jovens de
18 aos 24 anos que ainda ndo haviam concluido o Ensino Fundamental, a fim de que
retomassem os estudos. Esse processo previa a oferta de qualificacdo profissional e acesso a
acOes de cidadania, cultura, esporte e lazer. Através de convénios com estados e municipios, o
PROJOVEM, possibilitava tanto a elevacdo do grau de estudos aos jovens quanto a
disponibilizacdo - aos alunos - de um incentivo financeiro mensal no valor de R$ 100,00 (cem
reais). Seguindo a trajetoria da Educacéao Profissional, esse programa era revestidos de enfoque
assistencialista, apesar de compreendermos que politicas publicas dessa natureza se
fundamentam numa emergéncia de reparar danos decorrentes da divida historica com as classes
menos favorecidas da sociedade (Silva, 2020).

Em 2006, foi criado, através do Decreto 5.840, o Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacao Basica, na modalidade de Educacéao de Jovens e Adultos
(PROEJA).

Este Programa nasceu com a finalidade de retomar a oferta publica do ensino médio
integrado a Educacdo Profissional de nivel técnico buscando ampliar e garantir o direito de
jovens e adultos a educacdo basica, promovendo a elevacdo da escolaridade e da qualificacéo.
No entanto, segundo Otranto (2011), a articulacdo entre o EJA e a Educacdo Profissional
apresentou muitas dificuldades por serem duas modalidades bastante distintas, com universos

e realidades bem delimitados, como explica Machado e Oliveira (2010, p.8)

Enquanto a EP se preocupava com a qualificacdo de trabalhadores para as
constantes alteracbes no mundo do trabalho, a EJA procurava atender aos que
nao tiveram acesso a Educacdo basica na “idade propria”, ou mesmo que nao
chegaram a se alfabetizar, muitas vezes por meios de praticas equivocadas e
que pouco contribuiram para uma formacdo cidadd. Assim, era como se a
elevacdo da escolarizagdo por meio da EJA, ndo dissesse respeito a elevacao
da qualificacdo de jovens e adultos trabalhadores.
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Diante das dificuldades e com o firme propésito de colocar em prética a Educacédo de
Jovens e Adultos, o MEC tomou a iniciativa de deixar bastante evidente no documento Base
sobre 0 PROEJA (BRASIL, 2007), a necessidade de articulacdo com a Educacéo Profissional,
para atender ao grande nimero de jovens que ndo tiveram oportunidade de concluir a educacdo
basica na idade propria e necessitavam de uma formacdo profissional de qualidade. Alguns
autores enxergaram o Programa como facilitador dessa integracdo, conforme apontado pelo
Decreto 5.154/2004 que, por sua vez, abriu a possibilidade dessa integracdo e revogou o
Decreto 2.208/97, que a impedia legalmente.

O objetivo de integrar educacéo profissional com educacéao béasica apresentou resultados
satisfatdrios, porém, a questdo da integracdo entre 0 médio e o técnico (legalmente possibilitada
pelo decreto 5.154/2004) nao foi possivel de concretizagcdo, como aponta Feitosa (2005), tendo
em vista que os professores ndo tinham a consciéncia da pratica quando aplicavam essa
integracdo, preocupando-se apenas com o cumprimento da lei, além de acreditar que seria
necessario apenas juntar as duas modalidades e que isso ja resultaria na integracdo almejada,
ndo levando em consideracdo a questdo dos processos formativos. Defendendo que essa
integracdo somente se concretizara dentro da concepc¢édo de Politecnia, Saviani (1987, p. 19)

defende que a politecnia

envolve a articulacdo entre trabalho intelectual e trabalho manual e envolve
uma formacdo a partir do proprio trabalho social, que desenvolve os
fundamentos, os principios, que estdo na base da organizacdo do trabalho em
nossa sociedade e que, portanto, nos permitem compreender o seu
funcionamento.

Percebe-se, portanto, através da observacdo das praticas existentes nos espagos
educacionais, 0 quanto estamos longe de alcancar essa integracao.

Né&o obstante as dificuldades, o PROEJA cumpriu seu papel politico como promessa de
campanha do Governo Lula - oferecer educacédo para todos. Para sua implementacéo, por meio
do Decreto 5.840/2006, foram destinadas 10% das vagas nas instituicdes da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica para o publico alvo do programa. Mais adiante, a Lei
11.892/08 determinou a obrigatoriedade e permitiu que cada instituicdo determinasse a sua
porcentagem, na tentativa de reverter o quadro que apontava para o baixo atendimento de alunos
da EJA, na Rede Federal. O programa enfrentou alguns reveses, como a falta de capacitagéo
adequada dos docentes do Programa, e a lacuna, no que se refere & implantacdo de um curriculo

interdisciplinar, acarretando numa grande evasdo, tendo em vista que esses cursos eram
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ministrados por professores desmotivados para colocar em pratica uma proposta realmente

vidvel que pudesse atender as necessidades educacionais dos estudantes (Otranto, 2011).

Em 2007, através do Decreto 6.302, foi criado o Programa Brasil Profissionalizado, com

0 objetivo de incentivar a integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio, possibilitando

uma formacao técnico-profissional para conducdo ao mundo do trabalho, principalmente para

pessoas mais carentes e com pouca escolaridade (Brasil, 2007). Abaixo, podemos observar 0s

objetivos do programa.

I - expandir o atendimento e melhorar a qualidade da educacéo brasileira;

Il — desenvolver e reestruturar o ensino médio, de forma a combinar formacgéo
geral, cientifica e cultural com a formacéo profissional dos educandos;

111 - propiciar a articulacdo entre a escola e os arranjos produtivos locais e
regionais;

IV - fomentar a expansdo da oferta de matriculas no ensino médio integrado a
educacéo profissional, pela rede publica de educacédo dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, inclusive na modalidade a distancia;

V - contribuir para a construcao de novo modelo para o ensino médio fundado
na articulacéo entre formacéo geral e educacdo profissional;

VI - incentivar o retorno de jovens e adultos ao sistema escolar e proporcionar
a elevacdo da escolaridade, a construcdo de novos itinerarios formativos e a
melhoria da qualidade do ensino médio, inclusive na modalidade de educacao
de jovens e adultos;

VI1I - fomentar a articulacdo entre a educacao formal e a educacdo no ambiente
de trabalho nas atividades de estagio e aprendizagem, na forma da legislacéo;
e

VI1II - fomentar a oferta ordenada de cursos técnicos de nivel médio. (Brasil,
2007)

Silva (2020) infere que o Programa Brasil Profissionalizado proporcionou, sobretudo,

a expansdo, com a ampliacao das redes estaduais de educacdo profissional em
termos pedagdgicos, com a possibilidade de oferta de formacdo aos
profissionais da educacao; além do aumento da quantidade de vagas e ajustes,
por meio da construcéo, reforma e modernizagdo de escolas e equipamentos.
(Silva, 2020)

Ciavatta (2010), por sua vez, embora reconhecendo o mérito da iniciativa, desconfia dos

interesses escusos, porquanto o programa é amplamente apoiado e incentivado pela iniciativa

privada.

Se nossa interpretacdo € correta, primeiro, ndo se trata de politica publica, de
ensino médio obrigatério e gratuito, como é, por lei, o ensino fundamental,
mas de programas com expressivo apoio do setor privado, ONGs e
empresarios. Seria apenas um louvavel trabalho comunitario, se ndo
tivéssemos na educagdo brasileira o viés da privatizacdo e da prevaléncia da
formacéo voltada para as empresas e/ou 0 mercado a partir da educagéo
profissional, em detrimento da formacéo geral (Ciavatta, 2010, p. 166).

Sabemos que, no capitalismo, ha jogo de interesses entre 0s setores empresarial e

educacional no que se

refere ao papel da educagéo na formagdo do ser humano, e que esse
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sistema econémico almeja a formagcdo de mdo de obra para manter sua sustentacdo. Nesse
contexto, emerge a problemética sobre os limites da educacdo coomo promotora de mera
capacitacdo técnica, pensando-a — por exemplo — em vistas da emancipacdo humana, do
desenvolvimento do senso critico dos sujeitos e da transformacédo social. Neste sentido, nosso
estudo segue a inquietacdo de Para Freire (2002), para quem a educacdo é préatica social, cuja
principal finalidade é a formacdo humana que leva & mudanca social, 0 que resulta numa
sociedade mais justa, democratica e solidaria. Essa concepcao critica pareceu ganhar félego no
primeiro governo Lula.

O Governo Lula muito se empenhou no sentido de valorizar a questdo da Educacdo
Profissional e ampliar a Rede, especialmente para romper com o projeto politico do Governo
FHC que tratava a Educacéo Profissional como um mero projeto econdmico8. Nesse governo,
0 Decreto n° 5.154/2004 trouxe uma definigdo mais clara da Educagéo Profissional, redefinindo
0s niveis e formas de articulagdo com o Ensino Médio, possibilitando a formacdo técnica
integrada, mas mantendo as formas concomitante e subsequente. No ano de 2005, a Resolugéo
n® 01/2005 do Conselho Nacional de Educacdo — CNE definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Médio e para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, com a
implantacdo de carga horaria minima e mudancgas nas nomenclaturas dos cursos e programas
de Educacdo Profissional, que passaram a ter as seguintes denominagdes: Educacédo
Profissional de nivel béasico passou a denominar-se Formacdo Inicial e Continuada de
Trabalhadores; Educacdo Profissional de Nivel Técnico mudou para Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, e Educacdo Profissional de nivel tecnolégico passou a denominar-se
Educacdo Profissional Tecnoldgica de graduacéo e de pos-graduacao.

Esses dois documentos — Decreto n° 5.154/2004 e Resolucao n° 01/2005 — serviram de
base para a Lein°® 11.741 de 16/07/2008, que alterou alguns artigos da LDB, criando uma se¢édo
para tratar da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, passando a ser considerada como
parte da Educacdo Basica, garantida pelo Estado como educacdo publica, direito de todos 0s
cidaddos brasileiros. Essa alteracéo teve por objetivo redimensionar, institucionalizar e integrar
as acOes da educacao profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da
educacdo profissional e tecnologica aos diferentes niveis e modalidades de educacdo e as
dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura (Silva, 2020).

Aléem desse avanco, houve a expansdo da rede publica federal em todos os niveis,

culminando na criacdo da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica com

18 Nessa perspectiva foi revogado o Decreto 2.208/97, por meio do Decreto n° 5.154/2004.
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a implantagédo dos Institutos Federais.

2.3.2 Instituicdo da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica

A Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, institui a Rede Federal de Educagéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia. Essa lei € um marco na expansdo e interiorizacdo da educacdo profissional e
tecnoldgica no Brasil, estabelecendo uma rede de instituicbes com autonomia para oferecer
educacdo em diferentes niveis e modalidades.

Em consonancia com as mudancas que vinham ocorrendo, especialmente com relacdo a
Educagdo Profissional, em 29 de dezembro de 2008, por meio da Lei n® 11.892, foi instituida a
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e a criacdo dos Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, mais precisamente 38 institutos, a partir da adeséo
de 75 instituicdes, dentre as 102 que poderiam optar (Otranto, 2011). Estes foram criados com
0 objetivo de oferecer educacdo em diferentes niveis e modalidades, sendo um marco na
expansdo e interiorizacdo da educacdo profissional e tecnologica no Brasil. Os Institutos
Federais constituem uma sintese de tudo o que a Rede Federal construiu ao longo da Historia.

Segundo a Lei 11.892/2008:

Art. 60 Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

I - ofertar educacdo profissional e tecnoldgica, em todos 0s seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional;

Il - desenvolver a educacdo profissional e tecnoldgica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solugOes técnicas e
tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;

I - promover a integragdo e a verticalizacdo da educacdo bésica a educagao
profissional e educacdo superior, otimizando a infra-estrutura fisica, os
quadros de pessoal e 0s recursos de gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados
com base no mapeamento das potencialidades de desenvolvimento
socioecondmico e cultural no &mbito de atuagdo do Instituto Federal;

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em
geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento
de espirito critico, voltado a investigacdo empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de
ciéncias nas institui¢Bes publicas de ensino, oferecendo capacitagdo técnica e
atualizacdo pedagogica aos docentes das redes publicas de ensino;

VIl - desenvolver programas de extensdo e de divulgacdo cientifica e
tecnoldgica;
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VII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producéo cultural, o
empreendedorismo, 0 cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico;

IX - promover a produgdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias
sociais, notadamente as voltadas a preservacao do meio ambiente. (BRASIL,
2008)

O Decreto n° 6.095, de 24 de abril de 2007, estabeleceu as diretrizes para o processo de
integracdo de instituicdes federais de educacdo tecnoldgica, para fins de constituicdo do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, no &mbito da Rede Federal de Educacéo

Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, considerando cada instituto criado

como instituicdo de educacdo superior, basica e profissional, pluricurricular e
multicampus, especializada na oferta de educacédo profissional e tecnoldgica
nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos as suas praticas pedagdgicas...(Brasil,
2007).

Ao longo da fase de transformacéo e reestruturacdo da rede, foram observadas variadas
reacOes por parte de algumas das instituicbes que compunham a mesma, tendo em vista que
alguns CEFETs almejavam alcancar o nivel de Universidade Tecnoldgica, em especial 0s
CEFETSs do Rio de Janeiro, Minas Gerais e Parana. Por outro lado, o Conselho de Dirigentes
dos CEFETSs elogiou a proposta governamental, contribuindo com sugestdes em documento
elaborado em agosto de 2007, sendo quase todas incorporadas ao texto oficial. Dentre essas
sugestdes, havia a ado¢do de um processo de implantacdo disposto em lei Unica e a inclusao
dos IFs entre as entidades constituintes do Sistema Federal de Educacdo, possuindo direitos
equivalentes aos das universidades. Diante das incorporacfes, a maioria dos CEFETs se
tornaram Institutos Federais, com excec¢do das instituicdes do Rio de Janeiro e Minas Gerais,
gue continuavam em suas lutas de reivindicacdo por patamar equivalente ao de Universidade
Tecnologica. Essa postura acarretou em represalias, no que diz respeito a abertura de novas
unidades descentralizadas, reposi¢do dos quadros de docentes e técnicos administrativos, entre
outros (Otranto, 2011).

Por fim, a Lei n® 11.892/98 foi sancionada, sendo criados 38 Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, a partir da adesdo de 75 instituicdes em meio as 102 que
poderiam optar. Aderiram todas as Escolas Agrotécnicas, 31 dos 33 CEFETSs e oito das 32
Escolas Vinculadas.

Conforme a legislacdo que os institui, os Institutos Federais foram idealizados como
centros de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral, e de ciéncias aplicadas, em

particular e qualificar-se como referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias nas instituicbes
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publicas de ensino, oferecendo capacitacdo técnica e atualizacdo aos docentes. Além de realizar
e incentivar a pesquisa aplicada, a producgéo cultural, o empreendedorismo, o cooperativismo,
orientando sua oferta formativa, em beneficio da consolidacdo e fortalecimento dos arranjos
produtivos, sociais e culturais, mapeando as potencialidades de desenvolvimento
socioecondmico e cultural, em cada Instituto Federal. (Brasil, 2008)

Se a Rede de Educacdo Profissional e Tecnoldgica nasceu trazendo em seu amago um
projeto nacional-desenvolvimentista, objetivando, pois, atender as demandas tecnoldgicas de
mao de obra qualificada oriundas das exigéncias dos periodos de crescimento da
industrializacdo, atualmente a Rede Federal de Educacdo se encontra no maior processo de
expansdo ja verificado desde 1909. Até 2002, ja haviam sido construidas 140 escolas técnicas
no Brasil, atendendo a 120 municipios. Com a expansdo ocorrida desde 2002, em 2025 a Rede
Federal ja conta com 686 unidades, 38 institutos federais, 112 escolas técnicas vinculadas a
universidades federais, 2 centros federais de educacdo tecnologica, uma universidade
tecnoldgica federal, no Parana, além do colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro (Agéncia Camara
de Noticias, 2025).

2.3.3 A Educacéo Profissional no Plano Nacional de Educacéo

As politicas publicas direcionadas para a Educacdo Profissional sdo de extrema
necessidade, na medida em que servem para articular os esforcos de diversos segmentos da
sociedade, no sentido de prover 0s recursos essenciais para seu pleno desenvolvimento.
Entretanto o que percebemos no cenario nacional acerca da Educacéao Profissional foi uma série
de lacunas, politicas descontinuadas e falta de comprometimento por parte das autoridades,
dificultando imensamente a sua consolidacao.

A Lei 10.172, de 09 de janeiro de 2001, aprovou o Plano Nacional de Educacio®® com
duracdo de dez anos (2001-2010), determinando que cada estado elaborasse seus planos de
educacdo. A Educacéo Profissional, entdo, figurava entre as prioridades do PNE 2001-2010 no
sentido de ampliacdo da oferta, apresentando uma ideia de formacdo do sujeito produtivo,
moldado para atender as demandas do mercado, sob a Gtica da educacdo para o mercado de

trabalho, completamente imerso na visdo capitalista. O PNE criou metas para a implantacdo de

19 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional estabelece em seu artigo 9.°, inciso I, que € atribuicdo da
Unido “elaborar o Plano Nacional de Educagdo, em colaboragio com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios” (Brasil, 1996).
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uma nova Educacdo Profissional. Dentre essas metas, podemos destacar as de nimero 9, 10 e

11, que enfatizam bastante a Educacéo Profissional:

9. Transformar, gradativamente, unidades da rede de educacdo técnica
federal em centros publicos de educacdo profissional e garantir, até o final da
década, que pelo menos um desses centros em cada unidade federada possa
servir como centro de referéncia para toda a rede de educacdo profissional,
notadamente em matéria de formacdo de formadores e desenvolvimento
metodoldgico.

10. Estabelecer parcerias entre os sistemas federal, estaduais e municipais e
a iniciativa privada, para ampliar e incentivar a oferta de educacdo
profissional.

11. Incentivar, por meio de recursos publicos e privados, a producdo de
programas de educacéo a distancia que ampliem as possibilidades de educacao
profissional permanente para toda a populacdo economicamente ativa (Brasil,
2001, s. p)

No horizonte do Plano Nacional de Educacdo, a oferta da Educacao Profissional técnica
de nivel médio na forma integrada ao Ensino Médio foi implementada a partir da adoc¢ao de um
curriculo alicercado na politecnia marxiana e na escola unitaria gramsciana e consolidada na
indissociabilidade do trabalho como principio educativo, da ciéncia, da tecnologia e da cultura
vinculando, desse modo, a formacéo geral com a formacéo profissional (Moura, 2010).

O segundo Plano Nacional de Educacéo, aprovado pela Lei n® 13.005 em 2014, e previsto
para o periodo de 2014-2024, apresenta 20 metas e 254 estratégias.

Em seu Artigo 2° trouxe como diretrizes:

| — Erradicacdo do analfabetismo;

Il — Universalizacdo do atendimento escolar;

Il — Superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocéo da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacéo;

IV — Melhoria da qualidade da educacéo;

V — Formacéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI — Promocao do principio da gestdo democréatica da educacao publica;

VIl — Promog&o humanistica, cientifica, cultural e tecnologica do pais;

VIl — Estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacdo, como propor¢do do Produto Interno Bruto (PIB), que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade;

IX — Valorizag&o dos (as) profissionais da educago;

X —Promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e a sustentabilidade socioambiental. (Brasil, 2014)

Além de pontuar na Lei as diretrizes com vistas @ melhoria da qualidade e formacéo
para o trabalho, de todas as metas do PNE referentes a Educacéo Profissional, merece destaque

a seguinte:
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Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das
matriculas de educacédo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e
medio, na forma integrada a educacao profissional. Meta 11: triplicar as
matriculas da educacdo profissional técnica de nivel médio, assegurando
a qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da
expansdo no segmento publico (Brasil, 2014).

No ano seguinte, em 2015, comecou 0 segundo mandato do governo da presidente
Dilma Rousseff. Com sua eleicdo, o pais entrou em um conturbado clima politico
desencadeado, principalmente, pela recesséo que assolava o Brasil e a insatisfacdo daqueles que
foram derrotados no pleito eleitoral. Em dezembro desse mesmo ano, a Camara dos Deputados
abriu o processo de impeachment contra a presidente por suposto crime de responsabilidade
fiscal, o qual teria seu desfecho com a destituicdo em agosto do ano subsequente. Logo apés
assumir o poder, em 2016, em decorréncia do impeachment da Presidente Dilma, Michel Temer
estabeleceu medidas impactantes para a educacao, dentre elas a Medida Provisoria (MP) n° 746
(Brasil, 2016), que definia novas diretrizes para o ensino médio e instituia a Politica de Fomento
a Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em tempo Integral.

Essa MP, apds ter sido alvo de intensas criticas oriundas de diversos segmentos da
sociedade, sobretudo pelas mudancas que acarretaria, foi aprovada pela Camara e pelo Senado
e convertida na Lei 13.415, de 2017, que promoveu alteracGes significativas na LDB, passando
entdo a ser conhecida como a Reforma do Ensino Médio.

Verificamos em toda a proposta dessa reforma a énfase no curriculo, atendendo a
proposicdes decorrentes da Base Nacional Comum Curricular que, no periodo, ainda
encontrava-se em discussdo. Destacam-se as alteracdes propostas para o Art. 36 da LDB:

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacéo técnica e profissional. (Brasil, 2017).

Além de estabelecer itinerarios formativos, por meio de arranjos curriculares, essa
reforma flexibiliza e prop6e 0 aumento da carga horéaria, faz uma redistribuicdo dos contetdos
(dando prioridade ao ensino de lingua portuguesa e matematica ao tempo que firma o inglés
como lingua estrangeira obrigatoria a partir do sexto ano do ensino fundamental) e possibilita

NOVOS rumos para o ensino técnico e incentiva a ampliagdo de escolas em tempo integral.
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Pelissari (2023) afirma que a Reforma do Ensino Médio representou um rompimento
do movimento de construcéo de identidade para o Ensino Médio que vinha se desenvolvendo,
embora de forma lenta. Acrescenta, conforme Piolli e Sala (2020), que esta reforma se
caracteriza como contrarreforma, ao reivindicar a novidade e liberdade de escolha dos jovens,
sob a lideranca do capital privado que atua na area educacional.

Para Araljo (2019), a reforma do ensino médio menospreza o desenvolvimento do
pensamento critico-racional do individuo, a medida em que se retira a relevancia de matérias
importantes para a formacdo da juventude, impactando negativamente no comportamento
autbnomo e cidaddo, levando a um aprofundamento ainda mais intenso da dualidade na
educacéo brasileira.

Em 2019 o governo federal anuncia o Programa Novos Caminhos (PNC), destinado a
oferta de cursos no ambito da Educacdo Profissional e Tecnoldgica com o objetivo de apoiar
“as redes e institui¢des de ensino no planejamento da oferta de cursos, alinhadas as demandas
do setor produtivo, e na incorporacdo das transformacbes produzidas pelos processos de
inovagdo tecnologica” (Brasil, 2021). Esse programa surgiu como base de sustentacdo a
Reforma do Ensino Médio, no intuito de atender aos estudantes oriundos deste que, apds o
cumprimento da base comum curricular, optarem por um caminho formativo técnico e
profissional, visando a insercdo no mercado de trabalho. Vislumbramos, assim, uma estratégia
de vinculacdo entre 0 Novo Ensino Médio e a EPT (Pelissari, 2023). No entanto, 0 que se
observou foi a flexibilizacdo excessiva na EPT (Aradjo, 2019), desvirtuando seu sentido
precipuo, que é a articulacdo entre educacéo e cultura, trabalho e producéo, ciéncia e técnica.

Essa conclusdo decorre especialmente do que tratam as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), documento publicado em 2018, que permite que o
itineréario formativo curricular seja desenvolvido por meio de cursos técnicos ou de qualificacéo
profissional, denominados de Formacao Inicial e Continuada (FIC), possibilitando que a carga
horéria do referido itinerario seja preenchida ndo apenas de forma separada do curriculo da
formacdo geral, mas também por meio de uma soma de cursos de curta duracdo. Os cursos de
Formacdo Inicial e Continuada se caracterizam como aqueles de apresentacdo inicial de
processos laborais ou de renovacdo de conhecimentos sobre técnicas e procedimentos por
trabalhadores em servico, tendo seus curriculos diversos daqueles cursos de formacéo técnica
articulada e de longa duragdo, que sistematiza os principios mais rigorosos de uma profisséo.
(Pelissari, 2023)

A Portaria MEC n° 1.718/2019 autoriza a oferta dos cursos de EPT por instituicdes

privadas e nestas h4 uma tendéncia natural em promover Formacdo Inicial e Continuada,
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portanto, essa pode ser vista como uma estratégia utilizada para impor a concomitancia como
regra geral da relagcdo entre formacao geral e educagéo profissional.
Concordando com Aradjo (2019), mais uma vez podemos observar que

Essa Reforma d& continuidade a uma série de medidas de igual teor que foram
implementadas desde a década de 1990 no Brasil, que visavam subordinar a
educacdo e, em particular, o Ensino Médio, as demandas imediatas dos
setores produtivos, conferindo-lhe um carater mais instrumental.

Relativamente a Educacédo Profissional e Tecnoldgica, a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5
de janeiro de 2021, define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Profissional e Tecnoldgica, atendendo reivindica¢cdes da comunidade cientifica e escolar da
EPT, mas, a0 mesmo tempo desmontando as bases e a identidade que vinham sendo construidas
até entdo para a EPT, com o comprometimento de seus principios que a norteiam, como o
trabalho como principio educativo e a formagdo humana integral.

Conforme Pelissari (2023) um dos pontos problematicos do documento se refere a
generalizacdo da perspectiva posta pela pedagogia das competéncias, passando a ser
apresentada como principio estruturador de todos os cursos de EPT, dando énfase em sua
caracteristica profissional, exclusivamente voltadas ao mercado de trabalho, confirmando o
modelo fragmentado da reforma, além de uma aproximagdo com o setor privado na area
educacional.

Diante das reformas apresentadas nesta pesquisa, podemos depreender que as politicas
implementadas estdo voltadas para uma formacdo tecnicista, fragmentada, desassociada da
formacdo humanistica e distanciada da proposta de formacao integral. O que se constata é um
modelo de educacdo com foco no mercado, evidenciando uma conformacdo a légica do
contexto mundial “[...] em que a educacdo, bem como os outros niveis ou dimensdes da vida
numa sociedade capitalista também termina sendo tratada, predominantemente, como uma

mercadoria” (Silva, Moura e Souza, 2018, p. 203).

E assim segue a histéria da EPT no Brasil, com avancos e retrocessos, variando
conforme o contexto politico e econdmico do pais; porém, de maneira geral, tem-se um ensino
técnico desvinculado da formacdo geral, ratificando a dualidade estrutural tipica de uma

sociedade cindida em classes.

2.4 DISCUSSAO DAS CATEGORIAS DA PESQUISA A LUZ DA HISTORIA DA EPT
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O processo historico educacional brasileiro — sobretudo ap6s os anos 1930 — é
fortemente marcado pela luta obstinada de educadores e intelectuais, em busca de uma educagéo
libertadora. Uma educagéo capaz de proporcionar a formagdo humana integral, bem como a
criacdo de um cenario em que o Estado ofereca educacdo publica, gratuita e obrigatdria,
articulando educacéo e trabalho, com o prop6sito de superar a imensa lacuna entre trabalho
manual e trabalho intelectual, correspondente, por sua vez, a formagdo omnilateral que faz
referéncia a uma formacdo humana oposta a formacdo unilateral provocada pelo trabalho
alienado e pela diviséo social do trabalho.

Em uma tentativa de se articular educacéo bésica e profissional dentro dos moldes do
idedrio de uma formacdo emancipatoria, a Lei n°® 11.892/08 instituiu a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, com a criacdo dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. O artigo 6° da Lei, prevé a Educacdo Profissional no sentido
da politecnia e, no artigo 7°, prioritariamente, a oferta de Educacéo Profissional técnica de nivel
médio na forma de cursos integrados para os concluintes do ensino fundamental e para o publico
da educacéo de jovens e adultos (Oliveira e Lima, 2022).

A criacdo dos Institutos Federais representou um passo de extrema importancia dentro
da perspectiva de uma formacao integral, tendo em vista que, cem anos apos a criacdo das
primeiras instituicoes que oficialmente fizeram parte da Rede Federal de Educacéo, a saber, as
Escolas de Aprendizes Artifices, surgiu um novo modelo formativo, permeado por novas
politicas, engajado no propdsito de ofertar uma educacgéo inovadora, com viés emancipatoério e
reflexivo, promotora de uma inclusdo social e de um ambicioso projeto de atenuacdo das
desigualdades sociais. Um projeto que foi posto em pratica no contexto de um governo popular
e democratico, refletindo as ideias de uma educacdo politécnica, omnilateral, com o intuito de
formar o individuo em todas as suas dimensdes, reformulando sua capacidade critica e sua
intelectualidade, preparando-o para atuar no mundo do trabalho, de forma que possa se enxergar
como um sujeito de habilidades e capacidades amplas.

A oferta do ensino médio integrado nos Institutos Federais foi uma possibilidade de
superacdo da histérica dualidade no sistema educacional e da respectiva desagregacao dos
saberes. Nos dois primeiros anos do Governo Lula ocorreu um processo polémico que envolveu
educadores, formadores e diversos profissionais da area, numa disputa e luta tedrica para a
adequacdo politico pedagdgica do ensino médio integrado & educacéo profissional, buscando a
revogacéo do Decreto 2.208/97, e abrindo novas possibilidades com a implantacdo do decreto
5.154/2004. O que se pretendia era a construcdo de um projeto educacional sedimentado sobre

uma concepg¢do emancipatoria baseada na politecnia, embora ndo seja possivel a implementacéo
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plena de uma educac&o politécnica, devido as condi¢bes socioecondmicas da nossa sociedade;
contudo, a possibilidade de integracdo entre ensino basico e técnico constitui uma condigdo
necessaria para a travessia rumo a politecnia (Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2005) e, nesse
sentido, o Decreto 5.154/2004 foi um marco importante.

O reestabelecimento dessa garantia por meio do Decreto n° 5.154/2004,
pretende reinstaurar um novo ponto de partida para essa travessia, de tal forma
que o horizonte do Ensino Médio seja a consolidacdo da formagdo basica
unitaria e politécnica, centrada no trabalho, na ciéncia e na cultura, numa
relacdo mediada com a formacéo profissional especifica que se consolida em
outros niveis e modalidades de ensino (Ramos, 2008, p. 15).

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia originam-se com a publicacéo
do Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, em 2007. O Plano reuniu um conjunto de
acOes e programas no governo Lula, com objetivos de expansio? e melhoria da educacéo
brasileira. Uma marca bastante relevante deste documento ¢ a apresentacdo da necessidade de
ressaltar as concepgdes de uma politica de governo com vistas a direcionar esfor¢os para
programas sociais de inclusao e a consequente suplantacdo da dualidade estrutural, ao contrario
do governo neoliberal anterior (Albuguerque, 2016).

Simdes (2007) destaca que diante do cenario brasileiro do trabalho informal e do
subemprego, a formacéo técnica, mesmo subordinada aos interesses do capital, tem assumido
uma importancia para a emancipacao e para o desenvolvimento pessoal e coletivo de jovens
trabalhadores. Na sua pesquisa sobre jovens de camadas populares que realizaram cursos
técnicos, esse autor conclui que:

O Ensino Técnico articulado com o Ensino Médio, preferencialmente
Integrado, representa para a juventude uma possibilidade que ndo s6 colabora
na sua questdo da sobrevivéncia econdmica e inser¢do social, como também
uma proposta educacional, que na integracdo de campos do saber, torna-se
fundamental para os jovens na perspectiva de seu desenvolvimento pessoal e
na transformacéo da realidade social que esta inserido (Simdes, 2007, p. 84).

As finalidades e caracteristicas dos Institutos Federais (expressas na Lei 11.892/2008)
sofrem entraves oriundos dos processos de expansdo e de reconfiguracdo institucional
associadas a essas instituicdes e a sua trajetéria historica. As dificuldades envolvem aspectos
como o proposito de formar para o trabalho no mundo contemporaneo; relacdo entre expansédo

e 0 eixo dos campi com a sociedade e suas demandas; a pluralidade dos IFs em sua oferta versus

20 A expansédo da Rede Federal no século XXI pode ser considerada um dos marcos histéricos das politicas do
Estado brasileiro. O governo Dilma (2011 a 2014) apresentou o maior crescimento de escolas da Rede, com 208
unidades inauguradas (Brasil, 2011).
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a tradicdo e a representacdo historica das instituicbes de Educacdo Profissional e Tecnoldgica;
a politica de cortes orcamentarios posta em préatica pelos ultimos governos; entre tantos outros.

A questdo da formacdo ofertada pelos Institutos Federais abre espago para intensos
debates, como a formacdo de professores para atuar nessa modalidade de ensino. Tendo em
vista que 0s cursos superiores de licenciaturas ndo discutem as especificidades desse tipo de
educacdo em seus curriculos, ndo havendo, assim, um preparo para professores atuarem nessa
area. Para Machado (2008, p.18):

[...] é pressuposto basico que o docente da educacdo profissional seja,
essencialmente, um sujeito da reflexdo e da pesquisa, aberto ao trabalho
coletivo e a acdo critica e cooperativa, comprometido com sua atualizagdo
permanente na area de formacdo especifica e pedagdgica, que tem plena
compreensdo do mundo do trabalho e das redes de relagdes que envolvem as
modalidades, niveis e instancias educacionais, conhecimento da sua profissao,
de suas técnicas, bases tecnoldgicas e valores do trabalho, bem como dos
limites e possibilidades do trabalho docente que realiza e precisa realizar.

Outra dificuldade enfrentada se constata na questdo da pratica de um curriculo que
integre o Ensino Médio a Educacdo Profissional. Para Ramos (2008), essa integracdo deveria
ser pautada na formacado omnilateral, na indissociabilidade entre a formacdo profissional e a
educacdo basica e na integracao de conhecimentos gerais e especificos como totalidade.

A diversidade de cursos ofertados pelos Institutos Federais (cursos técnicos de nivel
médio, cursos superiores de tecnologia e de formacédo inicial e continuada de trabalhadores,
além da poOs-graduacdo lato e stricto sensu) proporciona efeitos bem positivos, possibilitando
uma gama de oportunidades para uma sociedade marcada pela exclusdo; entretanto, essa
verticalizacdo cria novas demandas e dificuldades internas para que tais acGes venham a se
concretizar com éxito.

Um dos desafios impostos pela verticalizacdo diz respeito a exigéncia quanto a
qualificacdo dos professores da EPT, aos quais é requerida uma complexa bagagem de
conhecimentos, que lhe permita transitar pelos mais variados niveis de ensino, sem grandes
dificuldades, ja que, em funcdo da verticalizacdo do ensino, prépria da natureza dos IFs, ele
precisa ministrar aulas desde a educac¢éo basica até a educacéo profissional e educacgéo superior
de graduacéo e pds-graduacdo (Pasqualli, Viella e Vieira, 2023 apud Helmer e Reyes, 2015).

Tendo em vista que o presente trabalho adentra um universo de variados conceitos, que
foram se produzindo e se disseminando por entre as paredes do sistema educacional, através de

discussdes e debates fervorosos ocorridos em diferentes épocas desde o surgimento da
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Educacédo Profissional, se faz conveniente abordar aqui tais conceitos — inclusive — para situar

o leitor de como cada um deles se apresentou em cada momento dessa trajetoria.

2.4.1 Mercado de Trabalho Versus Mundo do Trabalho

A historia da Educacéo Profissional no Brasil € construida sobre a base da relacéo entre
educacdo e trabalho, ancorada pelo sistema do capital, tornando, entéo, evidente que as forcas
produtivas sempre foram as responsaveis pela divisdo social e técnica do trabalho. O objetivo
de obter lucros cada vez maiores para os donos dos meios de producéo, utilizando, para isso, a
forca de trabalho, a mao de obra debilitada do operariado, desconsiderando suas necessidades
e realidades fora das fabricas, seus sonhos, suas ambi¢des ou qualquer vislumbre de projetos
futuros. O trabalhador é tratado como um mero fragmento de uma maquina, devendo
permanecer apatico, quieto, para ndo incomodar o sistema com suas insatisfacdes. Esta sempre
foi a base das relagdes de trabalho, acomodada dentro das redomas do mercado, favorecendo
as classes abastadas, o empresariado, enquanto a classe trabalhadora, somente restava colher
uma quantidade irriséria desse lucro, insuficiente para prover suas vidas e seus projetos. O
mercado de trabalho sempre priorizou o enfoque nas politicas para a Educacéo Profissional.

Em épocas bem anteriores ao Brasil Império, quando ndo se tinha a compreensédo da
necessidade de politicas publicas de formacdo profissional, 0 que regia esse processo era o
mercado de trabalho. As politicas se apresentavam, a principio, sob a forma de assistencialismo,
buscando atender aos mais desfavorecidos da sociedade, sendo pautada em uma formacéo
fragmentada e instrumental®*, sem intencionar o desenvolvimento da intelectualidade e do
senso critico, visando a preparacdo de mdo de obra preponderantemente ao setor privado
(Miranda e Carmo, 2021).

Desde o surgimento da Educacao Profissional, em especial na ocasido da criacdo das
Escolas de Aprendizes Artifices, em 1909, esta sempre esteve articulada com os interesses do
mercado, dos empresarios, produzindo, dessa forma, a divisdo da sociedade, iniciada pela
divisdo do trabalho, que se constitui estratégia fundamental do modo de producdo capitalista e

que age em prol de um sistema educacional classista, sempre criando categorias distintas de

21 A educacdo fragmentada é uma importante base de sustentagdo do capitalismo, ja que a esse sistema interessa
apenas 0 conhecimento necessario para compor a maquina produtiva do capital, atendendo e mantendo a
hegemonia das classes dominantes (Mészaros, 2008).
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trabalho, assim como de classes sociais. O sistema capitalista produz, em seu universo dividido,
um individuo unilateral, mutilado, alienado.

Segundo Cunha (2000), a decisdo da criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices estava
embasada na ideologia industrial, vista como “antidoto” a entrada de ideias exdticas no
proletariado?? brasileiro por operarios imigrantes vindos, principalmente, da Europa e inculcado
de ideologia anarco-sindical. Em consonancia com esta face conservadora da ideologia
industrialista, associava-se outra, mais progressista, que, segundo o0 autor, consistia na
atribuicdo a industria de valores como progresso, emancipacdo econémica, independéncia
politica, democracia e civilizagdo, creditando a industria a solugdo dos problemas econémicos
que assolavam o Brasil, ao propiciar o desenvolvimento das for¢as produtivas.

Na concepgao de Pochmann (2020), o mundo do trabalho tende a “sofrer impactos
diretos das possiveis trajetorias dos sistemas produtivos, bem como do formato pelo qual a
regulagdo se estabelece sobre o funcionamento do mercado de trabalho”, ndo se apresentando,
portanto, estavel ao longo do tempo, enquanto percep¢do do envolvimento distinto dos seres
humanos com o contetdo e relagdes laborais.

O mundo do trabalho representa o diferencial dentro da Educacdo Profissional e
Tecnologica. Nele, o trabalhador possui valores e condicdes de se enxergar como um ser
munido de habilidades Unicas, de capacidades produtivas, de senso critico para compreender as
situacOes que Ihe rodeiam e que podem moldar sua vida; de ter consciéncia sobre as relacdes
dos processos de producdo. Ele &, entdo, um individuo valorizado, por suas acdes e atividades
exercidas dentro desse mundo, auxiliando no processo de desenvolvimento econémico e
tecnoldgico, participando de todas as etapas deste. Ele ndo se configura apenas uma parte de
uma maquina; um individuo elaborado de forma calculista pelo sistema para contribuir com o
ganho de lucros do sistema. Sua formacao € focada numa qualificacdo profunda, Ihe permitindo
conhecimentos técnicos e capacidades de se manter em constante evolugcdo com 0S processos

produtivos.

22 Em “As metamorfoses da questdo social” (1995), Robert Castel interpreta a questdo do Operarioa partir da sua
situacdo social e da relacdo com o trabalho e a protecdo social; o autor analisa como o trabalho assalariado se
tornou o principal vinculo de integragdo social nas sociedades industriais. Na perspectiva de Castel, o
operariorepresenta o grupo social desprovido de garantias materiais e de reconhecimento social, que vive em
condi¢Bes de vulnerabilidade e instabilidade, dependendo unicamente da venda de sua forca de trabalho para
sobreviver. Ele entende o operdriocomo a expressdo da “desfiliacdo social”, isto é, a perda dos vinculos que
integram o individuo & sociedade — como o trabalho estavel, a renda e a protecéo social.
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Esse é o modelo de uma educacdo voltada a formac&o integral, rompendo com o modo
fragmentado, propondo uma formagdo de “cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
de modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual” (Gramsci, 2004,
p. 33). Entretanto, em uma sociedade capitalista, onde o processo de formacdo humana €
mediado pela propriedade privada, é praticamente impossivel o desenvolvimento integral do
ser humano, sobretudo da classe trabalhadora, especialmente devido a divisao do trabalho e a
exploracdo de uma classe sobre as outras.

2.4.2 Classe social

Para Marx (1848), o conceito de classe social esta diretamente ligado a posicdo que 0s
individuos ocupam nas relacdes de producdo, ou seja, pela forma como se relacionam com
estes. Ele distingue fundamentalmente duas grandes classes na sociedade capitalista:

e A Burguesia, que detém os meios de producdo;
e O Proletariado, que ndo possui meios de producdo e sobrevive na sociedade pela venda
de sua forca de trabalho.

Em “O Manifesto Comunista” (1848), Marx e Engels afirmam que a historia de todas
as sociedades até hoje existentes é a historia da luta de classes, destacando que as mudancas
historicas ocorrem a partir dos conflitos entre grupos com interesses opostos.

Em “O Capital” (1867), Marx traz com mais aprofundamento essa analise, ao
demonstrar como o sistema capitalista se sustenta na exploracdo da forca de trabalho e na
acumulacéo de capital.

Esse conflito representa a contradicdo entre os interesses da burguesia, voltados a
acumulacdo de capital, e os do proletariado, que vivem numa luta constante por melhores

condicdes de vida e de trabalho.

2.4.3 Classe Operaria

A partir da leitura de Thompson (1987), em sua obra “A formacéo da classe operaria
inglesa”, a concepcdo histérica e cultural de classe, apresenta-se de forma distitnta das
abordagens estruturalistas que a definem apenas por sua posic¢ao nas relagdes de producao.

Para o autor, a classe trabalhadora ndo é uma categoria estatica ou preexistente, mas um

processo historico em construgdo, que passa a se formar a partir das experiéncias
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compartilhadas de exploragdo, resisténcia e solidariedade. Nesse sentido, “a classe surge”
quando individuos, ao se enxergarem vivenciando condigdes sociais semelhantes, desenvolvem
uma consciéncia comum de seus interesses e passam a se reconhecer como parte de um mesmo
grupo social. Dessa forma, Thompson (1987) destaca a importancia da acdo e da cultura na
formacdo da classe trabalhadora, entendendo-a como um sujeito histérico ativo, cuja identidade

se constrdi a partir das lutas e das préaticas sociais do cotidiano.

2.4.4 Memoria

Para Halbwachs (1950) a memoria é concebida como um fenémeno essencialmente
social, sustentado pelos chamados quadros sociais da memoria, que sdo as estruturas coletivas
— como a familia, a religido, a escola e a classe social — responsaveis por moldar e dar sentido
as lembrangas individuais. Para o autor, recordar ndo é um ato puramente individual, mas uma
reconstrucdo do passado mediada pelas relacdes sociais e pelos valores do presente. Assim, a
memoria coletiva constitui-se como um instrumento de coeréncia e identidade dos grupos
sociais, distinguindo-se da histdria, que busca uma narrativa objetiva e distanciada do vivido.

Nesse sentido, a memoria, para 0 autor, mantém-se viva enquanto houver grupos que a
compartilhem e atualizem em suas préaticas e representacfes. “A memoria individual esta
sempre inserida em quadros sociais da memoria.”.

Isso significa que a lembranca ndo é um ato puramente individual, mas um processo
socialmente construido, moldado pelas interacfes, pelos grupos de pertencimento e pelas
instituicbes (como familia, escola, religido, Estado). Assim, a memoria coletiva é o resultado
das relagdes sociais que determinam o que e como se lembra dentro de uma sociedade.

Ricoeur (2000) destaca o carater ético e interpretativo da memdria em sua obra: “A
memoria, a historia, o esquecimento”.

Conforme explica Ricoeur (2000), a memoria representa a possibilidade de reviver o
passado no presente da consciéncia, instaurando um ato de reconhecimento que é sempre
mediado pela interpretacdo. Para o autor, lembrar € reconstruir, e ndo reproduzir o vivido, sendo
0 esquecimento parte integrante desse processo, pois permite & memaria organizar e dar sentido
as experiéncias. Ao distinguir memoria e histdria, o autor ressalta a questdo da dimenséo ética
da lembranga, expressa no dever de memoria, que busca garantir a permanéncia da meméria
histdrica e evitar o silenciamento das experiéncias humanas, particularmente das que revelam

tracos de sofrimento e injustica social.
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Para ele, a memdria é um ato de reconstrugdo que envolve tanto lembranca quanto
esquecimento, e que esta intimamente ligado a identidade e & narrativa de individuos e
coletividades. Ricoeur enfatiza que a memdria ndo é apenas uma reproducdo do passado, mas

uma interpretacdo mediada pela linguagem, pelo tempo e pelas relagbes sociais.

2.4.5 Politecnia

Moura, Filho e Silva (2015) mostram que Marx, nas Instrucdes para os delegados do
Conselho Geral Provisorio da Associacao Internacional dos Trabalhadores, de agosto de 1866,
defende a unido entre o trabalho produtivo e a educacéo, integrando educacao intelectual, fisica
e tecnoldgica, sinalizando para a formacao integral do ser humano, ou seja, uma formacéo
omnilateral, concepcédo incorporada a tradicdo marxiana sob a denominacéo de politecnia ou
educacdo politecnica. A integracdo entre educacdo intelectual, a educacéo fisica e a instrucao
tecnoldgica deve transmitir os principios gerais de todos o0s processos de producdo, se
contrapondo ao modo fragmentado.

A educacdo politécnica compreende uma educacdo unitaria e universal destinada a
superacdo da dualidade entre cultura geral e cultura técnica (Chisté, 2014) e o ensino baseado
nessa concepcdo ndo apenas atua diretamente sobre o desenvolvimento do individuo, mas
concomitantemente, contribui para a transformacéo da sociedade (Moura, 2015 apud Machado,
1989).

Conforme a visao de Ciavatta (2023, p.13), “a formacao para os oficios e profissoes
veio sempre acompanhada do preconceito contra o trabalho manual, incutido pelas elites
nativas, até hoje presente nas atividades técnicas”. Dessa forma, a formacao profissional se fez
com o ensino das primeiras letras e a separacdo das escolas de ensino profissional das escolas
de nivel secundério, vindo essa estrutura a se modificar nos anos de 1950, por meio das Leis de
Equivaléncia, permitindo o acesso ao ensino secundario, e nos anos de 1960, com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, viabilizando o acesso dos egressos dos cursos
técnicos ao ensino superior (Ciavatta, 2023).

Ao longo do tempo, A Educacao Profissional e Tecnoldgica vem travando batalhas para
reafirmar seu compromisso com o resgate do ser humano enquanto ser integral, dentro de uma
perspectiva de educacdo politéncia, articulando o labor e a formagdo humana, opondo-se a
proposta de formagao castradora, marcada pela profissionalizagdo estreita e com uma educacéo

geral e produtivista.
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Na visdo de Antunes (2009) a Politecnia configura uma alternativa critica a formacao
fragmentada e tecnicista que o capitalismo impde a classe trabalhadora. Ele destaca que o
capitalismo organiza a educacao para atender as demandas imediatas do mercado, promovendo
uma formacdo parcial, utilitarista e pragmatica. A politecnia, por outro lado, busca uma
formacdo integral, onde haja a articulacdo entre ciéncia, técnica, cultura e trabalho, despontando
como contraponto as formas de educacéo profissional subordinadas ao capital, que transportam
a ideia do trabalhador adaptado a l6gica da produtividade, eficiéncia e competitividade. O autor
observa que Gramsci reforca essa perspectiva, quando porpds a ideia de escola unitaria, voltada
a formacdo omnilateral, na qual a separacdo entre trabalho manual e intelectual seja superada.

O autor discorre sobre a politecnia, compreendendo-a como um projeto educativo, com
intencdes de romper com a fragmentacédo capitalista do saber e do trabalho, caminhando em

direcdo a formacdo integral e emancipatdria do ser humano.

2.4.6 Educacao Integrada

A historica dualidade educacional, resultante da diviséo social do trabalho, consolidou
a separacdo entre a educacdo geral (destinada a preparacao para 0 acesso a niveis superiores de
ensino) e a educacao especifica (de carater técnico profissional). Dessa forma, se materializou
uma formacéo distinta, a saber, uma formacao intelectual para os ricos e, as classes menos
favorecidas, uma formacéo simples, superficial, unicamente para o trabalho manual, com foco
exclusivo em atender as demandas do mercado.

Nesse contexto, a ideia de Ensino Médio integrado surge na perspectiva de estabelecer
que a educacdo geral se torne inseparavel da educacdo profissional e que a relacdo entre
conhecimentos gerais e conhecimentos especificos seja construida sob as dimensbes do
trabalho, da ciéncia e da cultura (Brasil, 2007), propondo o desenvolvimento das
potencialidades humanas na perspectiva de uma formacao integral ou omnilateral, contribuindo
para a construcdo de uma sociedade justa (Saviani, 2007). Dessa maneira, a educacéo integral
é entendida como um processo que se volta para o desenvolvimento do pensamento critico e
emancipador, ndo se limitando as exigéncias do mercado (Brettas et al, 2025).

Para que o Ensino Médio Integrado (EMI) se efetive € imprescindivel que haja um
conjunto de préticas funcionando na perspectiva da superacéo do atual modelo vigente, ou seja,
um EMI capaz de englobar as relagdes entre trabalho e educacdo, a educacdo profissional e a
educacéo basica. Um exemplo disso € a pesquisa, que como principio pedagdgico € o caminho

para a implementagdo de um curriculo integrado, possibilitando o desenvolvimento de atitude
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cientifica, buscando solu¢bes e propondo alternativas, tornando a aprendizagem mais
significativa e qualificando o processo de aprendizagem dos sujeitos estudantes (Valer,
Brognoli e Lima, 2017).

Valer, Brognoli e Lima (2017) demonstram que as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Basica especificam a pesquisa como principio pedagdgico, sendo definida

como uma atividade escolar, orientada e motivada pelos professores, que

[...] implica na identificacdo de uma duvida ou problema, na selegéo de
informacGes de fontes confiaveis, na interpretacdo e elaboracdo dessas
informaces e na organizacao e relato sobre o conhecimento adquirido. [...] a
prética de pesquisa propicia o desenvolvimento da atitude cientifica, o que
significa contribuir, entre outros aspectos, para o0 desenvolvimento de
condicdes de, ao longo da vida, interpretar, analisar, criticar, refletir, rejeitar
ideias fechadas, aprender, buscar solucbes e propor alternativas,
potencializadas pela investigacdo e pela responsabilidade ética assumida
diante das questdes politicas, sociais, culturais e econdmicas (Brasil, 2013, p.
218).

A partir da possibilidade de integrar formacao geral e formacéo técnica em atividades
que envolvem a pesquisa, através de projetos articulados, surge a brecha para superar a diviséo
entre a formacéo para o trabalho manual e o trabalho intelectual. O EMI traz a possibilidade de
por em pratica um projeto educacional que pode promover de maneira bastante intensa a
melhoria da escolarizacdo para a classe trabalhadora, na perspectiva das concepgdes da
Educacéo Politécnica e da formacdo omnilateral.

A formacdo humana integral, ou omnilateral é entendida como um desenvolvimento
total do ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnolégica
(Ciavatta, 2005), revelando as potencialidades que cada sujeito possui, propiciando, assim, sua
emancipacao.

Na concepcao de Frigotto e Ciavatta (2012, p.267)

Educacdo omnilateral significa, assim, a concep¢do de educagdo ou de
formagdo humana que busca levar em conta todas as dimensdes que
constituem a especificidade do ser humano e as condigdes objetivas e
subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento histérico. Essas dimensdes
envolvem sua vida corp6rea material e seu desenvolvimento intelectual,
cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e lGdico. Em sintese,
educacdo omnilateral abrange a educagdo e a emancipagdo de todos 0s
sentidos humanos, pois 0s mesmos nédo sao simplesmente dados pela natureza.

Ramos (2008) afirma a necessidade de uma organizacdo curricular que atenda a
proposta de integracdo fundamentada por dois pressupostos filoséficos: a concepg¢do de homem

como ser historico-social e a realidade concreta como uma totalidade, sintese de multiplas
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relacbes. A concepgdo de integracdo a ser mencionada no curriculo implica a superagdo da
hierarquia existente entre as disciplinas e a classificacdo como de formacao geral e de formacgéo
especifica e da justaposicdo entre conhecimentos basicos e especificos.

A importancia de compreender o curriculo integrado na perspectiva da totalidade
quando:

[...] a integracdo de conhecimentos no curriculo depende de uma postura
nossa, cada qual de seu lugar; o Professor de Quimica, de Matematica, de
Historia, de Lingua Portuguesa etc podem tentar pensar em sua atuacao ndo
somente como professores da formagdo geral, mas também da formacéo
profissional, desde que se conceba o processo de producdo das respectivas
areas profissionais na perspectiva da totalidade (Ramos, 2008, p. 16)

Nesse sentido, desponta a ideia de uma transformacéo da postura pedagogica, rompendo
com a politica de fragmentacdo de contetidos e com a hierarquizagdo de conhecimentos. Nesse
sentido, para que o curriculo integrado efetivamente funcione, sdo necessarias préaticas
pedagdgicas que coloquem como prioridade o trabalho coletivo e possam aniquilar de vez as
barreiras que promovem o isolamento dos professores, em especial, os professores da area
propedéutica e da area técnica, com a finalidade de integra-los e integrar seus planejamentos de
acOes educativas. O desenvolvimento de praticas pedagogicas integradas ndo configura uma
tarefa facil, também por ser uma proposta contrahegemdnica, que vai de encontro aos interesses
das classes dominantes.

No inicio da gestdo de Lula, pressdes de educadores, do MEC, da Rede Federal de
Escolas Técnicas e das Secretarias Estaduais de Educacdo levaram a revogacao do referido
decreto, o qual foi substituido pelo Decreto n° 5.154/2004, com a proposta do retorno a
formacdo integrada unindo contetdos gerais com 0s saberes técnicos e tecnolégicos (Ciavatta,
2023).

Como mencionado anteriormente, o Decreto n® 5.154/2004 retomou o enfoque da
articulacdo/integracdo entre a Educacdo Basica e a Educacédo Profissional, por meio do Ensino
Médio Integrado, explicitando no seu artigo 4° como seria dada essa integracéo:

A articulagdo entre a educacéo profissional técnica de nivel médio e o ensino
médio dar-se-4 de forma:

I — Integrada — Oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno (Brasil, 2004).

Em sintonia com esses principios e fundamentos, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB (1996), em seus artigos 39 e 40, estabelece que a Educacéo

Profissional deva ser integrada as diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a
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tecnologia para que o individuo possa se encontrar em constante desenvolvimento intelectual,
aprimorando de maneira continua suas aptides e capacidades para a vida produtiva, devendo
essa educacdo ser articulada com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo
continuada. Para regulamentar a proposta de Educacdo Profissional prevista na LDB, o Decreto
no 5.154/04 trouxe a possibilidade de integrar o ensino médio ao ensino profissional, entre
outras providéncias.

Intensos foram os debates acerca da educagdo nos anos 1980, quando a comunidade de
intelectuais e profissionais da area reivindicavam uma reformulacdo na educacdo brasileira,
pautada no ideal de uma educacéo publica, gratuita, laica, obrigatdria e de qualidade para todos;
inclusive, era notdria a preocupacdo da classe educacional com a questdo da educacdo
integrada, conectando o Ensino Médio a profissionalizacdo, tendo o trabalho como principio
educativo. Apols esses debates, surgiu o projeto da nova LDB, que foi aprovada em 1996,
contendo, no entanto, pouquissimos pontos relacionados as reivindicacGes dos educadores,
gerando a necessidade de outras reformas.

Percebemos, dentro desses apontamentos, a imensa resisténcia, por parte dos governos,
de posicionar a Educacao Profissional na dire¢cdo do mundo do trabalho. O ensino médio sempre
esteve situado no caminho do mercado de trabalho, operando como um preparador para que o
individuo se abastecesse de condigdes para ingressar na vida profissional e encontrar sua
ocupacdo na divisdo social e técnica do trabalho e somente isso. Dessa forma, ele teria sua vida
profissional restrita a um trabalho sobre o qual sequer teria consciéncia para questionar se lhe
trazia realizacdo pessoal, se lhe permitia um desenvolvimento intelectual, uma vez que estava
inserido num modelo delineado pelas forgas produtivas; sua formacgéo aligeirada e tecnicista
Ihe preparava até o ponto que fosse conveniente para produzir lucros para o mercado. Enquanto
numa educacdo direcionada para 0 mundo do trabalho, o individuo seria parte colaborativa e
compreensiva dos processos de producdo, permanecendo em continuo processo de
desenvolvimento.

A educacdo faz parte do mundo do trabalho na medida em que participa do
conhecimento gerado pelos processos de transformacdo da natureza e da sociedade. Formar
para a vida significa garantir o direito de acesso aos conhecimentos produzidos ao longo da
historia para que o individuo possa adaptar-se as incertezas do mundo contemporaneo.

Moura, Lima Filho e Silva (2015, p. 1073) asseguram que:

As politicas educacionais dos anos 1990 estabeleceram, em seu conjunto, a
separacdo obrigatoria entre 0 ensino médio e a educacdo profissional e
submeteram o curriculo a pedagogia das competéncias, intensificando o
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carater instrumental da educacdo, especialmente no campo da educacdo
profissional.

O Decreto n° 5.154/2004 deu margem a integracdo entre o ensino médio e a educacdo
profissional, sinalizando um possivel avan¢o em direcdo a politecnia; no entanto, as formas
subsequente e concomitante previstas no documento, representaram posi¢des contraditérias.

As contradi¢cdes se confirmaram, reafirmando o viés da separacdo entre a educacao
béasica e a educacdo profissional, no sentido de intensificar a dicotomia histérica. Essa intencdo
ficou evidente com a divisdo da Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica (SEMTEC) em
Secretaria da Educacdo Bésica (SEB) e a Secretaria de Educacgdo Profissional e Tecnoldgica
(SETEC). A SETEC ficaria responsavel pelo ensino médio da rede federal. A SEB, por sua vez,
se responsabilizaria por todo o ensino médio, incluindo o ensino propedéutico e o integrado
desenvolvido nas outras redes publicas (Moura, Filho e Silva, 2015).

Moura, Filho e Silva (2015) destacam a elaboracéo das novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM) e para o ensino
médio (DCNEM), cujos textos apresentavam propostas pautadas na politecnia e formacéo
humana integral, por meio de um curriculo centrado na concepcao de integracdo, tendo como
eixos norteadores trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Nao obstante os esforcos, a proposta
de DCNEPTNM aprovada pelo CNE (parecer CNE/CEB n° 11/2012) retoma concepg¢des
concernentes a perspectiva de fragmentacdo e de competéncias para a empregabilidade.

Assim, em que pese as conquistas ja alcangadas ao longo do tempo, a tradicdo histérica
da educacdo fragmentada ainda mantém raizes fortes e o enfrentamento requer a superacao das
barreiras estruturais, com a implementacao de politicas que priorizem a educacéo integral como

um bem comum.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo — retomando a discussdo precedente — dispomos uma apresentacao e
posterior analise dos resultados coletados. Nesse sentido, trataremos inicialmente da
investigacdo documental acessada no acervo do Nucleo de Documentacdo e Pesquisa da
Educacdo Profissional (NDPEP), cuja fonte principal de consulta foi o livro “Da Escola de
Apredinzes Artifices da Parahyba a Escola Técnica Federal da Paraiba — Memorias do Ensino
Técnico” (Lima et al,1995). Na sequéncia, considerando que a segunda etapa ocorreu através
da pesquisa de campo, por meio das entrevistas e relatos de Professores do Curso Técnico em

Eletrotécnica, que vivenciaram 0 momento de transicdo do CEFET-PB para o IFPB,
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procuramos estabelecer uma articulagdo com as contribuicdes tedricas apresentadas.

As entrevistas foram realizadas com cinco docentes do IFPB (Campus Jo&o Pessoa) e
um Professor do IFPB (Campus Campina Grande) - que foi aluno do Curso Técnico em
Eletrotécnica - pertencentes ao quadro de Docentes do Curso Técnico Integrado de
Eletrotécnica. Todas as entrevistas passaram por captura de video e dudio. Os dudios passaram
por um processo de transcricdo e logo apds, por um processo de disposi¢cdo, organizando as
perguntas e respostas.

O processo de entrevistas possibilitou a apuracao de impressoes e depoimentos de todos
0s participantes acerca de suas experiéncias e vivéncias dentro do contexto analisado.

A seguir, apresentaremos os resultados advindos da pesquisa documental. Na sequéncia,
serdo expostos trechos dos depoimentos dos docentes com as devidas ponderagdes.

3.1 ESCOLA TECNICA FEDERAL DA PARAIBA — ATUAL IFPB (CAMPUS JOAO
PESSOA)

As Escolas Técnicas surgiram no Brasil, como ja citamos anteriormente, sob a
denominacdo de Escolas de Aprendizes Artifices, tendo como objetivo inicial o
assistencialismo, passando-se, um tempo depois, a se perceber a necessidade de criar e
aperfeicoar mao de obra para diferentes ramos da industria, que vinha surgindo e anunciando

grandes avangos.

Figura 1 - Escola de Aprendizes Artifices do Parana, localizada em Curitiba.

Fonte: Curitiba Historica (2010)



60

. Figura 2 - Escola de Aprendizes Artifices, em Campos dos Goytacazes, no Rio de Janeiro
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Fonte: Portal IFF (2023)

Figura 3 - Primeiros mestres e alunos da Escola de Aprendizes Artifices da Paraiba — 1910.
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As ideias de criagdo dessas Escolas foram fortemente impulsionadas pelo espirito
empreendedor e pelo dinamismo de algumas personalidades, como como Nilo Pecanha e seu
idealizador Francisco Montojos.

A Lei Provincial n° 06, de 01 de outubro de 1859, criou, na Paraiba, uma Escola de

Educandos Artifices, sob a forma de internato, dispondo de oficinas de marcenaria, sapataria e
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alfaiataria. Essa instituicdo foi bem sucedida por um tempo, porém, em 1874, com a alegacéo,

por parte dos seus diretores, de falta de recursos, a escola acabou sendo extinta.

Figura 4 - Escola de Artifices, Paraiba

Fonte: Instagram Jampa das Antigas (2024)

Figura 5 - Escola de Aprendizes Artifices do Parana

Fonte: Curitiba Historica (2025)

O panorama nacional da época ganhava contornos industriais, com a implantacdo de
fabricas, possibilitando grandes transformacGes e exigindo a necessidade de uma formacéo
qualificada para atender a esse mercado que vinha nascendo. Esses fatores foram determinantes
para 0 surgimento das escolas de ensino industrial no pais. Fatores politicos também
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desempenharam papel fundamental na criacdo das instituiches precursoras das Escolas
Técnicas Federais. O massivo aumento da populacdo e da urbanizacdo, ocasionaram,
inevitavelmente, em problemas de natureza distintas.

Movimentos sociais surgiram, reivindicando melhorias para essa classe operaria, que
vinha nascendo e, ainda, o aumento consideravel da populagéo carente, os desvalidos da sorte,
ou seja, aquela camada da populacéo, que vivia em situacdo de vulnerabilidade. Preocupado
com eventuais levantes dessas populacbes, que se encontravam munidas de grandes
insatisfacbes, 0os governantes da época procuraram mecanismos para que essas classes
abandonassem tais pensamentos revolucionarios e se mantivessem ocupadas, direcionando-as
ao trabalho. Assim, foram criados estabelecimentos que acolhiam essas camadas humildes,
como asilos, casas de correcdo e escolas profissionalizantes, como forma de contencdo dos
problemas sociais emergentes.

Nasceram, dessa forma, as antigas Escolas Técnicas Federais do Brasil, sob a
designagao de “Escolas de Aprendizes Artifices”, em 23 de setembro de 1909, através do
Decreto n° 7.566, sancionado pelo entdo Presidente da Republica Nilo Pecanha, que obedecia
a fins acanhados, porém, com preocupacao em amparar as classes pobres.

O entdo Ministro da Agricultura, Rodolfo Nogueira da Costa Miranda, remeteu as
instrucdes de 15 de janeiro de 1910, regulando o funcionamento das Escolas de Aprendizes
Artifices, estando a da Paraiba instalada em um dos ambientes do quartel da forca policial.

A principio, funcionavam apenas as oficinas de marcenaria, tipografia e encadernacéo,
serralharia e sapataria. Apesar das varias adaptacdes realizadas, o prédio ndo dispunha ainda de
acomodacdes suficientes e adequadas para o pleno funcionamento das atividades.

O primeiro Diretor da Escola de Aprendizes Artifices da Paraiba foi o Dr. Miguel de
Medeiros Raposo. O inicio das aulas ocorreu no dia 15 de fevereiro de 1910, com 33 alunos
matriculados, porém, como as matriculas foram prorrogadas até o més de maio, a escola
conseguiu somar 134 alunos matriculados. Contudo, a Escola ndo possuia ainda credibilidade
junto a sociedade, tendo em vista o estigma com que era enxergada a educacao profissional, na
época.

A educacdo brasileira, de carater elitista, estava mais a servico das classes dominantes.
Mas as transformacdes sociais, politicas e econdmicas demandavam uma urgente reformulacdo
das bases de formacdao social do trabalho e, aos poucos, essas instituicoes foram conseguindo
se firmar no processo educacional do pais e adquirir respeito e confiabilidade, correspondendo
a uma necessidade historica: criacdo de forca de trabalho que assegurasse o desenvolvimento

do pais, a medida que preenchia a deficiéncia de médo de obra especializada.
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Nessa época, ainda era muito perceptivel a forma preconceituosa de se enxergar
algumas formas de trabalho e, especialmente a questdo da educacédo profissional; dessa forma,
essas escolas eram depreciadas, ao invés de serem consideradas como alavancas do progresso
e instrumento de construcdo social. Os alunos que ingressavam nessas escolas pertenciam as
camadas pobres da populacéo e ndo tinham consciéncia do valor e da importancia da formagéo
especializada.

Nos primeiros anos, foram numerosas as adversidades da escola, incluindo problemas
como a precariedade das instalacOes, escassez de recursos e um mercado de trabalho ainda
acanhado e insuficiente para atender aos formados, que ndo tinham onde aplicar seus
conhecimentos, tendo em vista as lacunas, em se tratando de indUstrias fabris no estado. Dessa
forma, o nimero dos diplomados da primeira turma foi muito baixo, somando apenas cinco
alunos.

Mesmo sendo a unica instituicdo profissionalizante gratuita existente na época, sendo
entdo destinada aos mais pobres, a escola ndo obteve a aceitacdo que se esperava. Somente
alguns anos mais tarde, quando perdeu a feigdo paternalista®®, impregnada no seu nascimento,
€ que conseguiu, entdo, o reconhecimento e o respeito junto a sociedade como um todo.

Os cursos profissionais da Escola de Aprendizes Artifices da Paraiba se distribuiam em
cursos de Marcenaria, Serralheria, Alfaiataria e Encadernacdo. Em 1912 foi criada uma
Associacdo cooperativa escolar, para oferta de assisténcia médica-farmacéutica aos aprendizes
que necessitassem desse beneficio. Em 1918, o Decreto 13.064 conferiu um novo regulamento
a essas escolas, estabelecendo a obrigatoriedade de curso primario para os destituidos de

certificados de exames finais das escolas estaduais e municipais.

23 Concepgéo, segundo a qual, as pessoas que detém as autoridades devem desempenhar, para aqueles sobre os
quais é exercida, um papel andlogo ao do pai para com o filho. (Dicionario Online Priberam de Portugués).
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Figura 6 — Saldo de Desenho — Escola de Aprendizes e Artifices de Alagoas

Fonte: Brasiliana Fotografia (2020)

O cenério pos-primeira guerra acelerou o processo de industrializacdo no pais, tendo em
vista as dificuldades que comecou a existir nas questdes das importacgdes e, dessa forma, as
escolas assumiram um importante papel nessa construcdo de mao de obra qualificada e
especializada. Em 1906, o Ministro da Agricultura, Industria e Comércio, Miguel Calmon,
oficializou, entdo a industrializacdo do ensino profissional.

No seu periodo inicial, a Escola foi dirigida por Miguel de Medeiros Raposo e Eugénio
Gomes Outeiro. Apds a aposentadoria do primeiro, em 1920, a Direcdo passou a ser exercida
pelo Escriturario Coriolano de Medeiros, que permaneceu no cargo até 26 de outubro de 1921.

Assim, foi surgindo uma mudanca de mentalidade e a educacéo profissional passou a
ser vista de uma forma mais respeitosa. Impulsionados pela boa reputacdo do ensino e pela
confiabilidade, entdo conferidas a Escola, ocorre, em 1920, a ampliagdo das atividades e um
aumento crescente do nimero de alunos matriculados, motivando a necessidade de um espago
maior e exclusivo para as atividades escolares. Em 1922, teve inicio a construcéo de um prédio,
que abrigaria a escola sete anos depois. Nesse mesmo ano, foi instituida, pelo Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio a merenda escolar, como uma forma de despertar o interesse

do operariado pela educacdo industrial.
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O Professor Coriolano de Medeiros estabeleceu a criagdo de uma merenda simples,
composta apenas de pées e frutas, passando a se constituir de refeicbes mais completas quando
a programacao da instituicdo passou a exigir maior tempo de permanéncia e, em 1929, ja no
novo prédio, a escola passou a contar com cozinha para o preparo de refei¢des como o almoco,
tendo em vista que os alunos e os professores passavam muitas horas na escola.

Em maio de 1935, a escola recebia a visita do Dr. Francisco Montojos, Diretor da
Divisdo do Ensino Industrial, que, na ocasido, realizou uma inspecdo em todo o ambiente
escolar.

A Escola ficaria autorizada a receber encomendas, ficando as despesas das matérias-
primas e mdo de obra sob responsabilidade das partes interessadas.

O Professor Coriolano se posicionou contrario a tal proposta, argumentando que essa
industrializagdo do ensino iria enfraquecer ou até mesmo anular a esséncia do ensino ministrado
nas escolas, convertendo-as em estabelecimentos mercantis.

Com a criagdo — pelo Governo Federal — do Ministério da Educagéo e Saide Publica, a
escola passou a ser subordinada por este. Em 1937, o Ministro Gustavo Capanema promoveu a
reestruturacdo do Ministério da Educacdo e Saude, acarretando, assim, na criacdo do
Departamento Nacional de Educacéo, a que passou a pertencer a Divisdo do Ensino industrial.
Nessa epoca, as Escolas de Aprendizes Artifices passaram a ser chamadas de Liceus industriais.

Os programas curriculares, que nos primeiros tempos da escola eram bastante
simplificados, foram enriquecendo seus contetdos e adquirindo uma maior complexidade e, no
final dos anos 30, ja possuiam grandes semelhangas com os programas dos cursos destinados
aos alunos que pretendiam fazer cursos superiores.

Com a nomeacdo do Professor Jodo Rodrigues Coriolano de Medeiros para Direcdo da
escola, o sistema formador ganhou um novo impulso, com a iniciativa da construcéo do edificio
que, de 1929 a 1961, Ihe serviu de sede, situado na avenida Jodo da Mata, no centro da cidade
de Jodo Pessoa.

O Professor Coriolano possuia uma ampla visdo acerca da educacdo profissional e
ambicionava a consolidacdo de um projeto que tivesse como principio a formac¢do do homem
em todas as suas dimensdes, pretendendo fazer do simples artifice um sujeito apto e capaz de
compreender seu meio e 0s processos produtivos deste meio, contribuindo para o
enriquecimento e engrandecimento do pais, bem como, de si proprio. Foi movido por esse
espirito idealizador que o Professor Coriolano providenciou novas maquinas e equipamentos
para as oficinas, com o objetivo de aprimorar as atividades, preparar o aluno e conferir a

formac&o profissional uma base humanistica.
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A Escola Industrial da Paraiba ministrava, a principio, apenas o curso industrial basico
nas reas de Serralharia, Marcenaria, Alfaiataria, Artes de couro, Tipografia e Encadernacéo.

O alto custo das importagOes, promovido pela Segunda Guerra fez com que o Brasil
necessitasse, urgentemente, aumentar o nimero de suas industrias e, consequentemente, de mao
de obra especializada. A propagacdo do ensino profissional passou, entdo, a ser uma
preocupacao e uma meta a ser seguida.

Em 1942, os Liceus industriais passaram a se chamar Escolas industriais. Nesse mesmo
ano foi nomeado, como Diretor, o agronomo Carlos Leonardo Arcoverde, com grande espirito
empreendedor, promovendo um notdvel desenvolvimento a escola, ambicionando equipar 0s
espacos, as salas de aulas e oficinas e aprimorar o corpo docente. Logo no inicio, percebeu que

a industria necessitava de pessoas habilitadas para operar a nova maquinaria.

Figura 7 — Fachada principal Escola Industrial Coriolano de Medeiros
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Fonte: Portal IFPB (2021)
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Figura 8 — Escola Industrial da Paraiba
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Fonte: Portal IFPB (2021)

Em dezembro de 1948, a escola diplomava a maior turma desde sua fundagdo, com 24
alunos. Essa escola crescia, a demanda aumentava e 0 espaco ia se tornando pequeno para as
maquinas e instalacbes bem como para o funcionamento completo de todas as atividades. Foi
entdo que o Diretor, apds exaustivas reunides junto as autoridades federais, conseguiu
autorizacdo para comprar um espacoso terreno, onde seria construida a nova Escola Técnica
Federal da Paraiba.

Em 17 de maio de 1947, através do Decreto n° 24.973, ocorria a desapropriacdo de um
terreno no Sitio Novo e Velho, destinado a construcdo da nova sede da escola. No ano de 1962,
no intuito de otimizar as relaces do processo ensino-aprendizagem, as aulas tedricas dos cursos
passaram a se realizar no prédio novo, na Avenida Primeiro de Maio, enquanto o antigo prédio
era reservado as aulas de oficinas e laboratorios.

No Governo de Juscelino Kubitschek ocorreu a descentralizacao das Escolas Industriais,
conferindo autonomia técnico-administrativa-didatica e financeira para essas instituicdes. Com
a nova Lei organica do Ensino industrial, as escolas passaram a ser administradas por um
Conselho de Representantes (com membros nomeados de uma Lista triplice pelo Presidente da
Republica) e por um Diretor, nomeado pelo Presidente do Conselho de Representantes. Esse
sistema, se por um lado, permitia as escolas maior liberdade de acéo, acarretou, em algumas

instituicOes, diversos conflitos entre o Diretor e o Presidente do Conselho.
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O primeiro Conselho da Escola Industrial de Jodo Pessoa teve como Presidente o Doutor
Fernando Duarte de Sousa e como Vice-Presidente o industrial Alexandre Ramalho; para o
cargo de Diretor Executivo foi designado o Professor José Jurema Carvalho.

Nessa época, a Escola Industrial de Jodo Pessoa viveu uma fase dificil. Embora a escola
tivesse autonomia de funcionamento, de 1959 a 1964 as dificuldades administrativas foram se
intensificando, culminando com a destituicdo do Conselho de Representantes e demisséo do
Diretor, ficando a instituicdo sob regime de intervencdo de 1963 a 1964, respondendo pela
direcdo da escola, o Professor Genebaldo Cavalcanti de Avellar.

Em 1963, o Professor Moacir Benvenutti assumiu a dire¢do da instituicdo, nomeado
pelo Ministério da Educagdo. A crise se explanava em inassiduidade habitual dos alunos,
perturbacdes internas, falta de controle didatico, administrativo e financeiro. Houve uma grande
preocupacdo por parte do interventor em restaurar a imagem da escola junto a sociedade,
utilizando, paratanto, intenso programa de publicidade, com exposicoes e dias de visitas abertos
ao publico.

Em 1961, em virtude do surgimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
a escola instalou os seus dois primeiros cursos de segundo ciclo: Técnicos em Estradas e
Técnicos em Construcdo de Maquinas e Motores.

Em agosto de 1964, teve fim o processo de intervencao federal na administracdo da
escola e assumiu como diretor o Professor Manoel de Barros Moreira. O ano de 1965 marcou
a transferéncia da escola para a nova sede, na Avenida Primeiro de Maio, no bairro de Jaguaribe,
embora o prédio estivesse ainda inacabado.

Nesse mesmo ano, a escola recebeu a denominacdo de Escola Industrial Federal da
Paraiba e o Professor Manoel de Barros Moreira oficializou a denominacdo do prédio de
“Edificio Coriolano de Medeiros”. Através de Portaria de 1967, o Ministro da Educagdo e
Cultura Tarso Dutra estabeleceu 0 novo nome da instituicdo, que passaria a se chamar de Escola
Técnica Federal da Paraiba.

Com o acelerado crescimento da indUstria e a expansdo da construcdo civil, as escolas
passaram a assumir um importante papel no processo desenvolvimentista do pais e a ETF-
Paraiba implantou os cursos de Eletrotécnica, EdificacGes e Saneamento. A escola passou a
funcionar nos trés turnos, de acordo com as necessidades bésicas do meio industrial e
empresarial e adotou um novo modelo de ensino, de cunho humanistico.

Na década de 1960, houve um consideravel aumento do numero de matriculas, sendo
incluida, como uma grande inovagéo, a populacdo feminina, sob iniciativa do Professor Botto

Targino, ja que outrora elas ndo tinham chance de frequentar a escola.
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Em 1961, o ensino de primeiro ciclo — curso industrial basico — veio a ser transformado
em ginasio industrial, retirando-o do objetivo de profissionalizacdo e dando-lhe a finalidade de
explorar as aptiddes dos educandos, orientando-o0s na escolha de oportunidades de trabalho e

de estudos posteriores.

3.1.1 O Curso Técnico em Eletrotécnica do IFPB (Campus Jodo Pessoa)

O Ensino da Eletrotécnica foi implantado, nos anos de 1960, em carater experimental,
no periodo da noite, sendo sua primeira turma formada por 44 alunos, em sua maioria ex-alunos
da Escola e funcionérios da Sociedade Andnima de Eletrificacdo da Paraiba — SAELPA e
individuos que ja estavam inseridos no mercado de trabalho, em ocupages técnicas ou
operacionais, muitas vezes ligadas a area elétrica, construcéo civil, manutencdo ou servicos
publicos. Esses alunos viam o curso como uma oportunidade de ascensdo profissional e
estabilidade, especialmente em érgéos estatais (como a antiga CHESF, TELPA, ou companhias
de energia) e empresas privadas em expansdo durante o processo de industrializagéo.

As precéarias condicdes de funcionamento e o alto indice de evasdo ocasionaram na
dissolucéo dessa turma.

No ano de 1964, o curso ja estava bem melhor estruturado, no entanto, contava apenas
com uma turma de 25 alunos, com o objetivo de proporcionar ao aluno formacéo teorica e
pratica, possibilitando exercer um trabalho profissional nas seguintes areas:

e InstalacGes elétricas, domiciliares e industriais;

e Manutencdo preventiva e corretiva de equipamentos;

e Enrolamento de motores;

e Geracdo, transformacéo, transmisséo e distribuicdo de energia elétrica;
e Elaboracédo e execucdo de projetos elétricos;

e Manutencdo e instalagdo de motores, geradores e transformadores;

Em 1966, o curso ja possuia um formato mais estruturado e foi consolidado. Nessa
época, a Companhia Eletrica do Ceara — COELCE absorveu praticamente uma turma inteira de
concluintes. Em 1967/1968, o curso passou por uma ampla reformulacdo, se adaptando aos
padrdes de qualidade da época. Dessa forma, foram adaptadas as instalagcdes do antigo refeitorio
para os laboratorios de Maquinas Elétricas, Enrolamento de Motores, Eletronica, Instalacbes
domiciliares e Instalagdes industriais, com 511 metros quadrados. Nesse ano de 1968, houve

um namero de quatro formados. Em 1969, diversas foram as aquisi¢cdes para o curso, sendo
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estes discriminados em motor trifdsico, transformador, instrumento de bobina movel,
frequencimetro para demonstracao, tacometro, capacitores, entre outros.

Em 1970, o curso ja dispunha de 430 alunos matriculados, distribuidos em trés séries,
dos quais 60 eram estagiarios e foi enriquecido, em 1974, com a inclus&o, em seu curriculo, da
disciplina “Eletrénica”, possibilitando, assim, uma maior articulagdo entre a escola e as
industrias locais.

Nessa época, surgiu uma grande preocupacao com relacdo a pesquisa e em se estruturar
um ambiente apropriado de maneira que o aluno pudesse se conscientizar e se concentrar nas
atividades praticas e de laboratério, sem as quais sua formacdo profissional ficaria incompleta.
Assim sendo, a Coordenacdo do Curso de Eletrotécnica, com o apoio da Direcdo da escola,
promoveu a ampliacdo da area laboratorial, que ja dispunha de um laboratorio de maquinas
elétricas.

Em 1980, eram 569 alunos matriculados, sendo 106 meninas e 463 meninos. O numero
de concluintes chegou a 59 alunos. Em 1987 houve 47 candidatos concorrendo as suas vagas.
Em 1988, o nimero aumentou para 78 candidatos, sendo selecionados 47 alunos. Em 1992,
foram matriculados 212 alunos, sendo 74 na habilitacdo de Eletrotécnica.

Para que o leitor possa compreender as entrelinhas e o perfil do profissional dessa area,
trazemos uma breve descri¢do dessa temética:

A Eletrotécnica traca caminhos diversos dentro do contexto da Eletricidade, buscando
viabilizar aplicacdes técnicas da eletricidade. O técnico em Eletrotécnica atua como um elo
entre 0 engenheiro e o operario, desenvolvendo atividades de projetos elétricos, pesquisa
tecnoldgicas, supervisdo, coordenacdo e manutencao de servicos elétricos, além da prestacéao
de assisténcia técnica na compra, venda e atualizacdo de produtos equipamentos elétricos.

O mercado de trabalho para este profissional pode ser bastante vasto, podendo este atuar
em empresas de navegacdo aérea, maritima e terrestre, industrias automobilisticas, usinas
hidrelétricas e termelétricas, empresas de radio difusdo, entre outros.

Conforme explica o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em Eletrotécnica,
de 2006, o técnico em Eletrotécnica é um profissional de fundamental importancia para as
industrias, para as empresas de geracao, transmissao e distribuicdo de energia elétrica, para 0s
setores da construcado civil e de prestacdo de servicos em eletrotécnica no estado da Paraiba,
sendo entdo, a industria a maior fonte de oportunidade para os técnicos em Eletrotécnica, de

acordo com os dados da época em que foi construido o Projeto Pedagdgico do Curso, que
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indicava que 42,5% das vagas surgiram diretamente nas industrias no estado. Além disso, boa

parte da prestacéo de servico sdo empresas que voltam as suas atividades para a industria.?

3.1.1.1 Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em Eletrotécnica

3.1.1.1.1 O perfil da formacéo integrada

Conforme aponta o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em Eletrotécnica,
de marco de 2006, o perfil profissional foi definido pela identidade da formacdo integrada,
considerando o nivel de autonomia e responsabilidade do técnico a ser formado, os ambientes
de atuacdo, os relacionamentos necessarios, 0s riscos a que estara sujeito e a necessidade de

continuar aprendendo e se atualizando, estabelecendo a defini¢ao das respectivas competéncias:

3.1.1.1.2 Competéncias Basicas da Formacgéo Geral

1. Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matematicas,
artistico-culturais e cientifico-tecnoldgicas;

2. Conhecer e utilizar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a
informac0es e a outras culturas e grupos sociais;

3. Construir e aplicar conceitos das varias areas de conhecimento para a compreensao e
fendmenos naturais, de processos histérico-geograficos, da producdo tecnologica e das

manifestacdes artistico-culturais.

3.1.1.1.3 Competéncias Basicas da Habilitacdo Eletrénica

Profissional com atuacdo na area de projeto, execucdo, supervisao e manutencdo de
instalacGes elétricas prediais, industriais e de redes de distribuicdo de energia elétrica rural e
urbana com a capacidade de:

1. Conhecer métodos e técnicas de projeto, execucao, supervisao e manutencdo de instalacdes

elétricas prediais, industriais e de redes de distribui¢do de energia elétrica rural e urbana.

24 Projeto Pedagogico do Curso Técnico de Eletrotécnica; Versao encaminhada ao Conselho Diretor, em 31 de
marco de 2006.
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2. Ser capaz de assimilar novas tecnologias.

3. Conhecer os principios de organizagdo do trabalho dentro dos sistemas de producéo.

4. Projetar e manter as instalacOes elétricas operando com eficiéncia.

5. Ter visdo empreendedora, sendo capaz de detectar oportunidades de negocios e realizar
projeto ou plano de negécio.

6. Ter consciéncia ambiental e social, no que tocante aos procedimentos e técnicas da sua area

de atuac&o.?

3.1.1.1.4 Organizacgao Curricular

A organizacéo curricular atua em consonancia com o perfil de formagéo do Curriculo
Integrado, definido coletivamente pelos Grupos de Trabalho e confirmado junto a comunidade
escolar.

Profissional habilitado com bases cientificas, tecnoldgicas e humanisticas para
0 exercicio da profissdo, numa perspectiva critica, pro-ativa, ética e global,
considerando o mundo do trabalho, a contextualizacdo sdcio-politico-
econdmica e o desenvolvimento sustentavel, agregando valores artistico-
culturais (IFPB, 2006).

Considerando o Parecer CNE/CEB 15/98, que dispde das Diretrizes Nacionais para o
ensino médio, na perspectiva da lei ndo dissociar a preparacao geral para o trabalho da formacéo
geral do educando, identificamos como principios formadores da interface integradora do
curriculo:

a) A preparacdo basica para o trabalho;

b) O exercicio da cidadania: a formacdo humana como sintese de formacéo basica e formacao
para o trabalho - as préticas sociais e politica e as praticas culturais e de comunicacéo, incluindo
a vida pessoal, o cotidiano e a convivéncia, bem como as questdes de meio ambiente, corpo e
salde;

c) O trabalho como principio educativo: o trabalho na sua dimenséo de criagdo do ser humano
(ontocriativo) e nas formas historicas que o trabalho assume nas sociedades de classes, no
sentido de desenvolver os fundamentos das diversas ciéncias, facultando aos jovens a
capacidade analitica tanto dos processos técnicos que engendram o sistema produtivo quanto

das relacGes sociais que regulam a quem e quantos se destina a riqueza produzida, na medida

% Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de Eletrotécnica; Versdo encaminhada ao Conselho Diretor, em 31 de
marco de 2006.
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em que o trabalho permite, concretamente, a compreensdo do significado econémico, social,
historico, politico e cultural das ciéncias e das artes;

d) A diretriz de que ao final do ensino médio “o educando demonstre dominio dos principios
cientificos e tecnoldgicos que presidem a produgdo moderna (Artigo 36,8 1°,Inc. I);

e) Respeito aos valores estéticos, politicos e éticos comuns tanto a, educacéo técnica de nivel
medio com ao ensino médio;

) A interdisciplinaridade e a contextualizagdo: eixo organizador da doutrina curricular expressa
na LDB, visdo do conhecimento e a forma de tratd-lo para ensinar e para aprender, dando
significado integrador as dimensdes do curriculo;

g) A Educacdo Ambiental.

Figura 9 — Grade curricular do Curso Técnico Integrado em Eletrotécnica

CURSQ TECNICO INTEGRADO EM ELETROTECNICA

DISCIPLINAS 1.a Série 2.a Série 3.a série 4.a série Total
als h.r als hr laks | hr | as h.r h.a h.r
Portugués e Literatura Brasilaira 3 100.0 3 |100.0 [ 8 |100.0 360 300.0
| Inglés 2 66.7 2 66.7 160 133.3
Informética Basica 2 66,7 80 66,7
Geografia 3 100.0 2 66.7 200 166.7
Histéria Geral e do Brasil 0.0 3 |1000] 3 1000 | 240 200.0
Sociologia 0,0 2 66,7 80 66,7
Matemtica 3 100.0 3 [1000] 2 |667 | 2 66.7 400 3333
Fisica 2 667 | 2 | 667 | 2 66,7 240 200.0
Quimica 3 100,0 2 667 | 2 | 66,7 280 233.3
Biologia 2 66,7 3 [100.0 | 2 | 66.7 280 233.3
Subtotal Form_ Geral _ turno 01 18 600,0 17 | 566.7 | 14 [466,7| 9 | 300,0 | 2320 | 19333
Des. Basico e Técnico 2 66,7 80 66,7
Gestao Organizacional 2 66,7 80 66,7
Desenho Auxiliado p/Computador - 2d 2 66,7 0.0 80 66,7
Empreendedorismo S1 2 33,3 40 333
Trabalho e Educacio 82 2 333 40 333
Form_Basica_Trabalh 2 66,7 2 66,7 4 | 1333 | 320 2667
Eletricidade Bésica | _ Fisica 3 100.0 120 100.0
Iniciagdio 4 Pratica Profissional 2 66,7 80 66,7
Eletricidade Basica Il 3 [ 100.0 120 100.0
Ingtalacbes Eletricas Prediais 3 100.0 120 100.0
Desenho Auxiliado por Computador - 3d 2 66,7 80 66,7
Projeto de Instalacfes Elétricas 3 |100.0 120 100.0
Instalachies de Redes de Digtribuicio 3 1000 120 100.0
Maquinas Elétricas 3 |1000 120 100,0
Eletrinica Basica 2 | 86,7 80 66,7
Automagio Predial @ Industrial 2 66,7 80 66,7
Comandos Elétricos 3 | 1000 [ 120 100,0
Eletrénica Industrial 2 66,7 80 66,7
Conservacio, Eficiéncia e FAE 2 66,7 80 66,7
Manutengao Industrial 2 66,7 80 66,7
Habilitagd 5 166,7 6 |200,0 | 11 |366,7| 11 | 366,7 | 1320 | 1166,7
TOTAL 01 TURNO 25 | 8333 25 8333 |25 (8333 | 24 | 8000 | 3960 | 33667
Artes 2 66.7 80 66.7
Educagao Fisica-Téorica 1 333 1 333 1 1333 120 100,0
Eduacdo Fisica-Pratica 2 66,7 2 66,7 2 | B6.7 240 200,0
Iniciagdio ao Xadrez _ Optativa 1 333 40 333
TCC/Metodologia do Trabalho Cientifico® 2 66,7 80 66,7
Subtotal-Turno 2 6 200,0 3 [100,0 | 3 |1000]| 2 | 66,7 560 466.7
TOTAL 02 TURNOS 31 | 1033,3 | 28 (9333 | 28 |933,3 | 26 [ 866,7 | 4520 | 38333

Disciplinas pagas semestralmente /2 aulas semanais, didaticamente mais viavel.
Eletricidade Basica | defnine uma interface com a Fisica da Formagao Geral
A disciplina Metodologia do Trabalho Cientifico co-orientara o TCC

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de Eletrotécnica (2006)
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3.1.1.2 Transformagdes vivenciadas pelo Curso Técnico Integrado em Eletrotécnica

Nos anos de 1970, a Escola se impés decisivamente junto a comunidade pela qualidade
do seu desempenho e adquire consisténcia, ocupando um espaco sélido no cenario educacional
brasileiro. O contexto econdmico dos anos 70 proporcionou mudangas no perfil do alunado da
escola e 0 ensino técnico passou a ser bem mais valorizado, tendo em vista o desenvolvimento
tecnoldgico da época.

A partir de 2001, o Curso Técnico em Eletrotécnica passou a ser ministrado tendo como
foco principal ndo mais o contetido das disciplinas, mas nas competéncias profissionais.

Atualmente (2025), o Curso Técnico em Eletrotécnica do IFPB (Campus Jodo Pessoa)
€ um curso de formato presencial, do periodo matutino, com uma carga horaria minima de 4.208
horas, com um prazo de integralizacdo de quatro anos e com uma media de 68 (sessenta e 0ito)

vagas anuais.

3.2 TRANSICAO CEFET-PB — IFPB (CAMPUS JOAO PESSOA) NA VOZ DE QUEM
VIVEU A HISTORIA POR DENTRO DO CURSO TECNICO EM ELETROTECNICA

3.2.1 Mudancas e Transformacdes

Quando perguntamos “Quais foram as principais mudancas verificadas no Curso
Técnico em Eletrotécnica, considerando o processo de transicdo dos CEFETs em IFs?”, todos
0s Professores entrevistados relataram a percepcao de uma gama de mudancas verificadas por
ocasido desse processo, tendo em vista que ndo estava ocorrendo uma alteracdo apenas na
nomenclatura das instituicdes, mas de seu projeto educacional e toda sua estrutura pedagdgica.

Para o Entrevistado 01:

“Comegou-se, embora tenha sido quando eu sai, final de 2008, mas comegou-
se a realmente procurar melhorar a estrutura dos laboratérios com compras,
ta? Era bem propicio a época, ta? Tinha, inclusive, uns programas que, eu
acho que dos convénios do governo federal com algumas empresas, que se
conseguia até gratuitamente. Entdo, basicamente, foi mais isso a nivel de
curso técnico, né? E eu soube depois, claro, de um tempo, ja estava aqui, que
muitos laboratdrios realmente melhoraram bastante a estrutura em termos de
quantidade de equipamentos e de material de consumo. Basicamente isso.”

Para o Entrevistado 02:

“Bom, na época, em 2008, o Curso de Eletrotécnica era em quatro anos,
entdo uma das principais mudancas com a chegada dos IFs, foi assim, a
transformacdo de quatro para trés anos. Entdo, com isso, com a chegada,
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com a transformac&o dos IFs, houve assim, muitos avangos, principalmente
a questdo de vocé ter normas, no caso, a gente comecou no curso de
Eletrotécnica, a utilizar as normas NBR 5410, como também, é.. teve mudanca
no PPC,, onde se valorizou muito a questdo também da pesquisa e da extensao
com a chegada dos IFs, foi um avanco, né.. como também houve mudancas
também com relacdo as novas tecnologias que foram surgindo.”

[...] Tivemos também a atualizacdo dos laboratérios teve também a questao,
tanto da area de novas tecnologias e também a questdo da pesquisa e da
extensdo, que a gente ndo tinha isso... e também a questdo do PPC, com a
atualizacdo tanto do estagio como também do PPC, além disso também teve
a questdo das competéncias e habilidades. [...] e uma maior atualizacao entre
ateoria e a pratica. ”

Para o Entrevistado 03:

“O curso de Eletrotécnica é um curso, assim, tradicional aqui na escola, aqui
na instituicdo, que desde a mudanca do perfil da escola, que deixou de ser
uma Escola de Aprendizes e Artifices e passou a ser uma Escola Industrial,
que o curso de Eletrotécnica, ele se estabeleceu junto com o de Mecanica,
junto com o de EdificacBes, que eram as bases tecnoldgicas da época, né..
estou falando dos anos 60, entdo, o curso de Eletrotécnica, o ano passado
completou sessenta anos de existéncia e aqui nds estamos num laboratério
histérico do curso, o laboratério de maquina, que foi um dos primeiros a
serem montados e equipados; muitos desses equipamentos ainda séo da época
da fundacao, e eles continuam atuais ainda, isso ai é o importante, porque é
uma area fundamental da Eletrotécnica, area de maquinas elétricas; entéo,
durante esse processo, a Eletrotécnica sempre se manteve como uma dessas
bases dos processos econdmicos e ainda hoje € assim e 0 que eu pude perceber
do tempo de escola técnica pra c4, e ai passa pela época de CEFET e chega
a essa época atual, é que o curso, ele foi se adequando as propostas
pedagogicas de cada época, entdo, por exemplo, no CEFET, o que marcou e
0 que eu me lembro, foi a separacdo do ensino profissional do ensino médio,
entdo essa separacao fez com que a gente passasse um tempo sem ter o curso
de Eletrotécnica, o Curso técnico de Eletrotécnica junto com o ensino médio,
gue antes nos tinhamos; embora ndo era o ensino médio que era chamado de
segundo grau na época, ndo era o segundo grau completo.. ai eu passei por
esse processo como aluno.

[...] ent&o, no processo de cefetizagdo, nds passamos uma época, um tempo
em gue ensino médio aqui era s6 ensino médio, sem ter a parte profissional e
0 curso de Eletrotécnica ficou s6 com as disciplinas do nucleo
profissionalizante, nds tinhamos turmas manhd, tarde e noite sO nesse
modelo.. [...] com a efetizagdo, a partir de 2018 é que retomamos 0 que a
gente chama hoje de técnico integrado.

[...]Jentéo, foram essas mudancas principais na organiza¢do pedagégica do
curso. No tocante as bases tecnoldgicas que sempre trabalhamos aqui.. é, na
Eletrotécnica, €, nesse periodo comegou a haver a introdugdo da eletronica
no curso de Eletrotécnica, comegcou a haver também a introducdo da
informética.. foram as diferencas...

[...] novas bases tecnoldgicas comegaram a ser necessarias devido as
mudangas no mundo do trabalho. [...] entdo foram essas mudancas que foram
acontecendo, essa mudanga de perfil institucional.”
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Para o entrevistado 04:

“Eu fui aluno do curso de Eletrotécnica aqui, no modelo que era integrado,
a gente ndo tinha essa distin¢do, era ensino de segundo grau na época, mas
que tinha um curso técnico atrelado e ai é facil de perceber as modificacdes
que foram acontecendo porque a Rede Federal, ela é um grande laboratério
das mudancas pedagdgicas do governo; toda vez que o governo pretende
fazer uma mudanca, o primeiro lugar que ele implanta € dentro dos Institutos,
dentro das Escolas Técnicas, dentro dos CEFETS; foi assim com os CEFETS,
foi assim com os IFs também. E existem acertos e existem desacertos, digamos
assim, coisas que a gente ndo, que as pessoas pensam, mas na hora de
implementar, ndo corresponde a realidade.

[...] a questdo da orientacdo pedagdgica, o0 que é o curso técnico, qual é a
funcao, isso foi mudando ao longo do tempo, e é uma visdo do governo, mas
existe uma outra visdo que guia as instituicdes de ensino profissionalizante,
que é o mundo do trabalho e o mundo do trabalho mudou.. entdo o surgimento
do CEFET e a transicdo para o IF também tinha que acompanhar a transicao
que existia no mundo do trabalho.

[...] o curso de eletrotécnica também tinha que refletir essa mudanga; além
disso, também tinha que refletir uma mudanca da sociedade... como a
sociedade via a formacao técnica, entdo, a instituicdo nao esta isolada em seu
contexto, ela esta inserida e ela reflete essa excecdo. Entdo, essa mudancga, e
é um processo continuo... vai modificando e levou ao modelo que nés temos
hoje. Essa, pelo menos é a minha visdo. Em resumo, a principal mudanca que
teve, € a maneira como o aluno dos cursos de eletrotécnica, principalmente,
0 aluno que eu falo, o aluno integrado, nédo estou falando do aluno do
sequencial, ele se vé na sociedade. Ele ndo se vé necessariamente como uma
pessoa que vai se preparar para ir imediatamente ao mundo do trabalho, mas
ele enxerga aquela preparacdo como algo que vai permitir ele continuar a
sua formagdo ao longo da vida.”

Para o Entrevistado 05:

“Sempre houve evolugdo, especificamente no curso de Eletrotécnica.

[...] E um curso sexagenario, completou agora em 2024, 60 anos de sua
fundacgdo e tem uma histdria, né.. da mesma forma que essa nossa instituigdo,
ela tem a habilidade de se metamorfosear, em relagdo as mudancas que
existem na sociedade, nas tecnologias, né. .ela tem que procurar estar online,
ontime com essas evolugdes; e assim, o curso de Eletrotécnica, desde a sua
fundacgdo, em 1964, ele passou por vérias transformacoes.. a partir da Escola
Técnica Federal, que j& foi uma evolucéo, no tempo da Escola de Artifices e
Aprendizes, Escola Industrial.. varios nomes e ndo foram s6 mudancas de
nomes, foram mudangas de filosofias, de trabalho, contextualizagdo com o
desenvolvimento social e tecnoldgico, como eu ja disse.. e um curriculo que
tem que ser dindmico... entdo, se vocé comparar nosso primeiro curriculo, de
60 anos atrds com o atual, seguindo essa ldgica da evolugéo, que n&o foi s6
mudanca de nome, mas, mudanca de concepcdo, até chegar hoje ao que nds
somos, Instituto Federal.. entdo, o Curso de Eletrotécnica estd nessa
transicdo de Escola Técnica, CEFET, Instituto. Ent&o, ele, com certeza, ele
evoluiu.. vocé pode ter, as vezes, uma mesma partitura pedagdgica,
programas, curriculo e, dentro desses curriculos, ele pode até aparentar ser
estacionario, mas os seus conteudos disciplinares tém que mudar, tém que
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evoluir, né.. e como evoluiu toda a tecnologia, em especial, o curso de
Eletrotécnica, por exemplo, com o advento da informética, né... trouxe muitas
coisas, em termos de metodologias, muitas mudancas, que praticamente levou
toda a sociedade envolvida, no caso, a instituicdo, os professores, 0 curso a
se evoluir. Feito aquela letra de uma musica, que pode ser cantada em varios
ritmos, né.. se troca conteldo, se aperfeicoa, se introduz novos topicos dentro,
as vezes até de um curriculo, que aparentemente é estanque; entéo, nds temos
dentro de nossos curriculos, limitagdes em funcdo do préprio projeto do
curso, que é focado no profissional.

[...] entdo, nesse tempo, enquanto Escola Técnica, por exemplo, nds... foi o
nosso tempo mais longevo, né... praticamente trinta e dois anos enquanto
escola técnica, né, depois, em 1998, mudamos pra CEFET e ja trouxe novas
concepgOes porque nessa mudanca de escola técnica pra CEFET, surgiram
N0ss0s primeiros cursos superiores de tecnologia. Até entdo nao existia, havia
apenas a Educacao basica, o ensino técnico e por 10 anos, de 1998 até 2008,
com a Lei 11.892, de 28 de dezembro de 2008, foi a lei da criagdo dos
Institutos Federais. Eu diria que 0 nosso curso também teve as suas transicoes
necessarias pra isso.. [...] ndo é apenas mudanca de nome, € mudancas de
concepgao.

[...] Os Institutos trouxe, assim, algo diferente... ele trouxe uma abertura, um
novo horizonte, que cada instituicdo no seu status quo sentiu-se desafiada a
abranger, abarcar, caminhar nessas novas perspectivas, principalmente
guando vocé passou a ser, a ter aquela concepcao de ensino, entre o ensino
da educacdo bésica, os cursos técnicos integrados e sequenciais,
subsequentes e os cursos de nivel superior.

[...] Entdo, essa convivéncia entre alunos do ensino médio, educacéo basica
e de ensino superior, eu diria que é um espaco até de observacdo, de
comportamento, de inducdo... ele é indutivo pra quem faz o ensino bésico, o
ensino técnico porgue convive nos mesmos laboratorios, até, os mesmos
laboratdrios pratodos, a gente mostra os conteldos.. a diferenca ta, talvez na
metodologia, mais focada pra o aluno, uma matematica mais especifica; €
isso, 0 que promoveu algo diferente na nossa instituicdo. Eu diria até que os
Institutos Federais, ele chegou hum momento que, se VOcé perguntar: essa
instituicao, ela foi treinada, capacitada pra receber mais uma insignia de
promocao e atuar nesse nivel? [...] ndo foi surpresa, era algo assim que um
dia aconteceria. Eu diria até que ele chegou antes e com mais prerrogativas
do que se esperava. Entdo toda a comunidade institucional teve que se
adequar, evoluir, crescer, estudar, se capacitar, inclusive, né, pra esses novos
desafios.

[...JA nossa instituicdo, ela é camalednica, muda de cor de acordo com as
circunstancias, ela aperfeicoa seus metodos, procura sempre estar em
sintonia com o tempo.

[...] A Academia sempre t4 aquém das novas tecnologias, do mercado, o
mercado sempre ta na frente; temos que estarmos perto dessas evolucdes, até
pra trazer para a propria instituicdo. E ao mercado, que eu chamo, eu chamo
de fabrica, em todos 0s nossos contextos, e a Eletrotécnica procura fazer isso;
sempre presente nas industrias, nas empresas de geracao, de distribuicéo, de
operacao de energia.

[...] veja, uma reconceituagéo que tivemos que fazer, em termos curriculares;
as energias alternativas, a solar, edlica, atbmica, quimica.. isso tudo fez com
que a Eletrotécnica tivesse que ampliar sua visdo, ndo sé pra frente, mas de
forma periférica.

[...] o Curso de Eletrotécnica, na minha concepcéao é aquele curso que nunca
vai deixar de ser uma necessidade pra o mercado, pra sociedade.
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[...] Eu diria até que a gente precisa ampliar essa oferta, formar mais, com
mais qualidade. A qualidade do nosso aluno, competitivo, ele ta indexado as
variaveis internas, intrinsecas, né, e as observacfes que a gente faz
externamente daquilo que ainda precisa se enquadrar pra poder formar.

[...] A Eletronica embarcada no curso de Eletrotécnica, a Tecnologia da
informagdo embarcada no curso de Eletrotécnica. E hoje, com essas novas
evolugdes, novas tecnologias muda todo um sistema de gestdo e com ele, 0s
profissionais que precisam trabalhar pra operar esses sistemas e fazer a coisa
acontecer. ”

Na opinido de todos os entrevistados o processo de transicdo do CEFET-PB para IFPB
foi condutor de consideraveis mudancas dentro do contexto educacional do pais e,
especificamente no ensino da Eletrotécnica (Campus Jodo Pessoa), sendo as principais
apontadas: as significativas inovacfes nas instalacbes e nas estruturas das oficinas e
laboratdrios, possibilitadas pelo advento da informatica; um olhar mais abrangente e atencioso
para a questdo da pesquisa e da extensdo; a conexao imprescindivel entre teoria e pratica,
compreendendo-se que ambas devem constituir uma relacdo dindmica, onde uma complementa
e transforma a outra, visando a transformacéo social; o surgimento de formas alternativas de
energia, atreladas ao universo da Eletrotécnica, que se firmaram e possibilitaram que o curso
passasse a criar ramificacdes a fim de expandir seus horizontes, proporcionando a formacao de
novos profissionais, redimensionando seus saberes e impactando o mundo do trabalho, onde
iriam atuar.

Articulando os sentidos percebidos nos depoimentos dos entrevistados com as
contribuicdes dos autores que sustentam a analise, trazemos aqui as reflexdes de Saviani (2010),
que relata que os Institutos Federais promoveram um avango expressivo em prol da
materializacdo da educacdo politécnica, ou seja, uma educacdo que articula trabalho, cultura,
ciéncia e técnica, ja que contribuem de forma a proporcionar aos alunos mais do que o dominio
pratico, mas também os conhecimentos cientificos e historicos dos processos produtivos.

Os IFs, segundo Saviani (2020) chegaram e se consolidaram enquanto protagonistas de
inovacoes significativas, expandindo a educacdo profissional e tecnoldgica para localidades
distantes e minimamente assistidas, possibilitando conectar curriculos e formas de atuacdo com
0s arranjos socioecondmicos locais. 1sso viabilizou a reducdo das desigualdades regionais e
tornou a educacdo profissional mais acessivel para as necessidades locais. Para o autor, 0s
Institutos Federais possuem condicOes favoraveis para superar a dualidade entre formacao geral
e formagé&o profissional.

De acordo com o entrevistado 04, dialogando com as ideias do autor citado acima, as

mudancas constatadas dentro dos institutos e, especificamente dentro do Curso Técnico em
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Eletrotécnica, derivaram como consequéncias das transformagdes sociais, que incluiram tanto
a visdo depreciativa da sociedade em relacdo a formacéo técnica quanto a forma como o proprio
aluno passou a se perceber nesse contexto, ndo como um individuo formado unicamente para o
mundo do trabalho, mas como um sujeito preparado para continuar a sua formagéo ao longo da
vida, uma formacéo politécnica.

Os relatos dos entrevistados conversam diretamente com pensamentos de Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2012) quando mencionam a questdo das possibilidades de integracao
curricular por meio da chegada dos Institutos Federais.

De acordo com o entrevistado 03, um dos maiores marcos da época de CEFET foi a
separacgdo do ensino profissional do ensino médio, periodo no qual o curso de Eletrotécnica teve
seu curriculo limitado as disciplinas do nucleo profissionalizante.

Segundo Ciavatta (2012), a defesa pela oferta de ensino médio integrado com a
educacdo profissional busca assegurar a superacdo da dualidade educacional presente
historicamente no Brasil, sustentada pela divisao entre a educacéo geral e a educacao técnica.

Segundo a fala do entrevistado 05, os institutos trouxeram um diferencial, uma abertura,
um novo horizonte, que cada instituicdo no seu status quo sentiu-se desafiada a abranger,
abarcar, caminhar nessas novas perspectivas, principalmente quando se trata da questdo da
concepcdo de ensino, a educacdo basica, 0s cursos técnicos integrados e sequenciais,
subsequentes e os cursos de nivel superior. Ele destaca que a convivéncia entre alunos das mais
variadas modalidades de formacdo, compartilhando dos mesmos espagos e equipamentos,
constituiu um expressivo avancgo no tocante a verticalizacao.

Dialogando com a fala do entrevistado 05, trazemos o pensamento de Frigotto, Ciavatta
e Ramos (2005), que argumentam que “a Verticalizacdo rompe com a fragmentacdo do
conhecimento e da formacéo, promovendo uma proposta de educacgéo politécnica e unitaria do
ser humano”.

Quando o Decreto n. 2.208/97 instituiu o nivel tecnolégico como o nivel superior da
educacdo profissional, associado a imposicdo de separar médio e técnico e, posteriormente, 0
Decreto n. 2.406/97 consolidou a transformacdo de todas as Escolas Técnicas Federais em
CEFETSs sob esses moldes, concluimos que os cursos superiores de tecnologia passariam a
exercer 0 papel dos antigos cursos técnicos de nivel médio, enquanto o nivel técnico cumpriria
0 papel de
formar operarios qualificado. Na verdade, com as mudancas da base técnica da producao e com
0s novos modelos de gestdo do trabalho, os niveis técnico e tecnoldgico da educacgdo

profissional formariam, respectivamente, operarios (com o titulo de técnicos) e técnicos (com
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o titulo de tecndlogos) para o trabalho complexo, enquanto no nivel basico seriam formados os
operérios para o trabalho simples. Um processo resultante da necessidade de se elevar a base
de escolaridade minima de todos os trabalhadores” (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS,
2010).

Considerando o exposto por FRIGOTTO, no texto anterior, os entrevistados nédo
perceberam (mesmo alguns deles estando na Comissdo que elaborou o documento - de
mr¢o/2008 - que transformou o CEFET em IFPB) que o IFPB é o Gltimo ato de um processo
de disputas que passa pela derrota sofrida com o Decreto 2208 de 17 de abril de 1997 (em que
0 governo FHC estabeleceu as diretrizes e bases da educacdo nacional) e passa por 2004, com
0 Decreto n° 5.154 de 23 de julho de 2004, que regulamenta a educacédo profissional no Brasil
durante o governo Lula, uma vitoria politica que foi consequéncia da vitoria dos progressistas
na eleicdo do Lula 1. Os entrevistados ndao perceberam o0s 2 momentos: 1997 (derrota e
imposicdo do Capital) e 2004 (vitdria politica e derrota do Capital), aceitavel por conta da
relacdo estabelecida por FRIGOTTO. Ora, a necessidade de se elevar a base de escolaridade
minima de todos os trabalhadores fez com que progressistas ficassem felizes com o ensino
integrado e 0s mais conservadores também: afinal, no conjunto das reformas, os operarios
continuavam sendo formados com o titulo de técnico e os técnicos continuavam sendo formados
com o titulo de tecndlogos. Nada mais confortavel para ambos.

Através dos respectivos relatos, constatamos também que ocorreu uma inquietacéo
incorporada a nova roupagem dessas instituicdes, no que tange a questdo da formacao humana
integral, passando-se a adotar uma visdo mais alargada de educacdo. Aquele novo modelo
educacional chegava, abrindo um novo e desconhecido caminho, onde a cidadania e 0s

principios humanos apresentavam-se acoplados a educacéo.

3.2.2 Perfil da Formacéo Discente

Segundo o Parecer CNE/CEB 15/98, que determina as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, a preparacdo basica para o trabalho diz respeito ao uso, pelos sistemas e
pelas escolas, da possibilidade de preparar para o exercicio de profissdes técnicas (paragrafo 2°
do artigo 36 da LDB) ou da faculdade de oferecer habilitacdo profissional (Paragrafo 4° artigo
36, da LDB). A LDB presume uma diferenca entre “preparacdo geral para o trabalho” e
“habilitagdo profissional”. Por opgdo doutrinaria a lei ndo dissocia a preparacdo geral para o

trabalho da formacdo geral do educando, por essa razdo que se da énfase neste parecer ao
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tratamento de todos os contedidos curriculares no contexto do trabalho.?®

Essa preparacgdo basica para o trabalho engloba elementos essenciais na busca por cursar
uma habilitacdo profissional e exercer uma profissdo técnica. Estes elementos constituem os
conhecimentos de carater geral para a insercdo no mundo do trabalho e aqueles que séo
ressaltantes ou indispensaveis para se seguir uma profissdo especifica.

No primeiro caso estariam as nocOes gerais sobre o papel, os produtos e o valor do
trabalho, bem como as respectivas condi¢des de producdo. Em se tratando dos estudos que sdo
imperativos para o preparo profissional, sendo em um curso formal ou no ambiente de trabalho,
estaria por exemplo, a quimica para algumas profissdes técnicas industriais, a fisica para as
atividades profissionais ligadas a mecanica ou eletroeletrénica®’.

Muitos sdo os autores, dentro desse estudo, que abordam a questdo da formacao humana
integral, tendo em vista as mudancas apreendidas com 0s novos panoramas do mundo do
trabalho, que assinalam a necessidade de, atraves de uma educagdo emancipatéria, se formar
individuos aptos, em todas as suas dimensdes e capazes de acompanhar e compreender 0S

pormenores dos conhecimentos técnicos e 0s processos produtivos.

E a necessidade vital de produzir a propria existéncia por meio do trabalho o
determinante para que os seres humanos dominem o0s conhecimentos e as
préaticas sociais necessarios a essa producao [...]. (Moura, 2015, p. 1059).

Acompanhando o compasso das mudancas dentro do processo de transi¢cdo do CEFET-
PB para IFPB, ocorreram diversas e inevitaveis transformacdes no perfil da formagdo do(a)
estudante do Curso Técnico em Eletrotécnica.

Dessa forma, foi feito o seguinte questionamento aos entrevistados: “Enguanto
participante do Curso Técnico em Eletrotécnica, vocé percebeu mudancas no perfil da formacéo
discente, comparando o periodo em que o curso funcionou no CEFET-PB (Campus Jodo
Pessoa) e o periodo em que funcionou/funciona no IFPB (Campus Jodo Pessoa)?”

Para o Entrevistado 01:

“Assim, em termos de formagdo, ndo houve mudanga significativa, ndo.
Entéo, é claro que com a vinda dos equipamentos, isso torna melhor. Assim,
eu posso dizer que torna melhor em termos de mais conhecimento nas praticas
de laboratério. Realmente, isso deve ter acontecido 14, embora ndo tenha

% Disponivel em: Projeto Pedagodgico do Curso Técnico Integrado de Eletrotécnica; versdo encaminhada ao
Conselho Diretor em 31 de marco de 2006.
27 Disponivel em: Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado de Eletrotécnica; versdo encaminhada ao
Conselho Diretor em 31 de marco de 2006.
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presenciado. E foi exatamente do inicio dessa efetizacdo, né? Que la também
aconteceu 0 mesmo que aqui. Embora 14 tenha um perfil um pouco diferente
do que aqui. Os alunos, por ser de interior, eles realmente viam um esforgo
maior, comparado a quando eu cheguei aqui em 2009, que eu vi como eram
os alunos de capital, né? Embora ndo € capital. Entdo, 14 eles sabem que tem
que se esforcar mais para conseguir um lugar no mercado de trabalho. Isso
realmente tinha uma diferengazinha.”

Para o Entrevistado 02, tais mudancas foram exatamente a questdo das habilidades e

competéncias.

“Sim, essas mudancas foram exatamente essa questao das habilidades e das
competéncias e também o perfil em si, onde um estudante, um egresso, ele
comegou a ver essa questdo dessas energias renovaveis. [..] antes,
praticamente, a gente s6 formava o técnico para a indUstria e para o caso, na
época era SAELPA e hoje é a ENERGISA, né.. mas, com essa nova
transformacao, o IF e essas energias renovaveis, hoje 0 mundo do trabalho
mudou muito pra o egresso do técnico em eletrotécnica”

Para o Entrevistado 03:

“[...] O que caracterizou a cefetizagdo foi passarmos a ter cursos superiores,
né.. e o primeiro aqui foi o Telemética, o de Telecomunicagdes foi o sequndo;
entdo, foi essa resposta de defesa do Ensino publico, gratuito, de qualidade,
que por outro lado, assim, talvez, a moeda de troca, talvez.. isso é uma leitura
minha, foi 0 modelo pedagdgico que o modelo de entdo implantou no CEFET,
que era um aprofundamento da visdo tecnicista da instituicdo e essa
separacao ensino médio do ensino técnico é a prova maior disso.. ou seja,
olha, o que importa aqui é o treinamento para o mundo do trabalho, que nem
se falava esse termo, esse termo passou a partir da época de IF, que ai muda
o perfil de forma significativa. Entéo, na época do CEFET também, a questéo
da qualidade total, nés faziamos aqui capacitacdo para implantar os métodos
da qualidade total do Japao, né.. cinco Ss, etc.. e aplicar isso; E ai 0 aluno
passa a ser cliente, as Coordenacdes passam a ser Geréncias, entdo todo um
linguajar do mundo corporativo, do mundo industrial, implantado dentro da
escola foi essa época de CEFET, que foi a moeda de troca pela defesa do...
assim eu entendo, a defesa da instituicdo. Entéo, foi assim, uma época do
ponto de vista muito dificil pra gente aqui, como servidores, né... mas, em
relacdo aos alunos, eles continuaram, apesar de tudo, continuaram tendo
cursos de exceléncia aqui, entdo a duras penas, nés fomos conseguindo
manter, né, o padrao, aquele nivel de exigéncia que n6s sempre tivemos com
relacdo aos nossos alunos pra garantir uma formagdo solida, né, uma
formacgdo profissional pra eles.”

Para o entrevistado 04:

“E bom destacar que nem sempre o aluno percebe a importincia da base.
Muitas vezes o aluno diz assim: ah, mas tem uma méquina assim na fabrica
tal e eu ndo vi essa maquina na instituicdo.. sim, essa maquina existe hoje,
mas ndo vai existir amanhad e o que é importante é que ele aprenda como
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funcionam as maquinas e ndo a maquina A ou a maquina B, entdo o
importante é que ele tenha essa base e essa base, ela vem justamente dessa
formacéo, dessa formacdo que a gente chama formacéo da base cientifica,
base tecnoldgica, que € o que permite que ele acompanhe a evolugao. Isso,
nem sempre o aluno entende, mas, ao longo da formacgéo dele, ao longo da
atuacdo profissional dele, ai ele percebe como era importante entender o0s
fundamentos, os conceitos, porque é eles que permitem a evolucdo. E a gente
procura passar isso pra os alunos, mas, lembre-se, nés estamos falando com
adolescentes, entdo, nem sempre eles percebem a importancia, mas com
certeza, quando a gente se encontra com eles, ou numa empresa ou numa
universidade ou num outro ambiente, eles reconhecem a importancia dos
fundamentos que tiveram;

[...] ent&o, é, o perfil do aluno, ele se tornou mais &gil, digamos assim, com
relagdo ao meu perfil quando aluno daqui da Escola Técnica, mas, com essa
caracteristica da qualidade, do fundamento, da importancia de aprender o
gue permite evoluir, isso a gente sempre procurou manter.

[...] Em algum momento da Educagéo no Brasil, passou-se a se fazer uma
diferenca, como se fossem coisas diferentes; pensar e fazer fossem coisas
diferentes e fazer é uma consequéncia do pensar. Se vocé ndo pensa, vocé nao
faz. [...] eu diria que o tempo mostrou que aquela proposta nao era adequada
para nossa realidade, e quando eu falo “nossa realidade” ndo é a realidade
de instituicdo, é realidade do mundo que cerca a gente.”

Continuando a linha de raciocinio do Entrevistado 04, o entrevistado 03 complementa:

“Me permita, entdo, nesse ponto foi que isso ficou sob ameaca, a gente perder
isso; entdo, na época de CEFET, o modelo pedagdgico, quer era por
competéncias e habilidades, os cursos focados com perfis de formacéo muito
especificos, entdo, por exemplo, em Eletrotécnica, que era a Formacéo geral,
nos tivemos que desdobrar em duas terminalidades, era o Técnico em
Sistemas, Instalacdes Elétricas Prediais e o Técnico em InstalacGes Elétricas
Industriais. Entdo, € isso s6 rodou, acho que um ano, s6 uma turma, que,
primeiro nds fomos forcados, ou adere ou adere, sendo a instituicdo néo
recebe recursos.. tinha essa ameaca, né... olha, o recurso aqui ta pronto pra
fazer as mudancas, mas so recebe se fizer, se ndo aceitar, ndo tem.. entéo é
uma pressao interna que a Direcao recebia essa pressdo externa. E, foi essa
tensdo nessa epoca.

[...] N6s somos uma instituicho de formacdo profissional, que antes nos
falavamos profissionalizante, e hoje ndo falamos mais esse termo, é formacéo,
Educacdo Profissional, mas éramos uma Instituicio de Educacéo
Profissionalizante, que prezdvamos por isso, era nossa caracteristica, ainda
é, porque nds brigamos nessa época para que isso nao fosse perdido. Entéo,
0 aluno tem que entender como €é que essa maguina funciona, como é que
monta, como é que instala, como é que faz manutengdo, mas ele tem que saber
que ali dentro tem um campo girante, tem um campo magnético que faz esse
negacio funcionar e isso € uma base cientifica; e, na época, se pensava hum
curso mais aligeirado, mais apressado, onde nédo daria tempo pra se falar
essas coisas.

[...JEntdo, assim, o CEFET foi essa época também de tensdo, de disputa
mesmo, por essa defesa de um curso que tenha uma técnica profissionalizante,
mas, com bases cientificas.

[..] No Sul e Sudeste, os processos econdémicos e até mesmo a forca
econdmica dessas regides permitiam a possibilidade de aproveitamento de
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profissionais com conhecimentos muito especificos; aqui seria impensavel
isso, aqui um Eletrotécnico que s6 conhega da parte predial e ndo conhega
da industrial vai ter dificuldades. Tem que ter uma formagéo generalista. Que
0 modelo de entdo pregava o contrario e nés defendemos esse modelo
generalista. [...] hoje, o mundo do trabalho pede um profissional com a visdo
mais holistica, pede esse profissional com a visdo geral; [...] entdo esse
conceito que nos defendemos, mostrou que era o correto, que hoje, mais do
que nunca, é essa formacao que nos precisamos.”

Para o Entrevistado 05:

“Ao longo dessa historia, desse tempo enquanto Escola Técnica, alguma
coisa foi notavel para a sociedade... a grandeza da nossa instituicdo,
atuavamos além dos nossos muros.[...] hoje a permanéncia nossa no tempo,
por exemplo, eu fiz gindsio aqui... € diferente hoje, nessa mudanga de
concepcdo. A gente vé Professor que ja chega aqui graduado, super
graduado, ,Doutor, Pés Doc, primeiro emprego.. [...] 0 que capacitou a gente
pra ser instituto, porque o projeto de instituto ndo era exatamente o que se
queria, isso é um pouco polémico, o objetivo era ser Universidade federal
tecnologica, ta?[...] n6és ndo esperavamos ser institutos..[...] instituto seria
uma experiéncia que seria desenvolvida em uma unidade federativa.

[...] os Institutos Federais, da forma como eles foram criados, da forma como
ele cresceu exponencialmente, hoje ja passa de 600 e 60 e poucas unidades,
divididas nessas 42 instituicGes, ja passa de quase um milh&o e meio de alunos
na Rede, cresceu em numero de servidores, distribuiu esse modelo
educacional de forma nacional.

[...] Gerou nas instituicdes um novo desafio, principalmente o de superacao,
sair daquele posto que a gente estava, eu acho que gerou um abalo em todas
as estruturas e a gente, até por obrigacdo, que se contemporaneizar, se
modernizar, se adequar, buscar; ai veio a necessidade de estudar mais.. 0
aluno hoje é diferente, ele ja chega informatizado, ele ja faz parte do mundo,
ele tem muitas virtudes, mas também muitos vicios pedagogicos e a instituicdo
tem que entender... [...] a partir do momento que aquele aluno é selecionado,
seja por qual critério for, passa a ser responsabilidade nossa essa
transformacao, e esse aluno, ao concluir o seu curso, ele tem que se tornar
um cidad&o, primeiro a formacdo de um cidad&o apto para a vida e 0 mundo
do trabalho, apto no sentido de , ndo um elemento treinado, ele é um elemento,
um ser humano treinavel, capaz de se moldar a diversas realidades porgue
ele esta alfabetizado tecnologicamente naquele contexto; no trabalho, no
espago, ele vai desenvolver habilidades e construir novas competéncias.”

Através dos relatos dos entrevistados, fica bastante evidente que a proposta da Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica se firma na intencdo de formar individuos para atuar no mundo do
trabalho, de modo que eles possam desenvolver e aprimorar, de forma ampla e diversificada,
suas habilidades, sendo, entdo capazes de aplicar suas potencialidades sob formas diversas,
compreendendo as varias etapas dos processos de producdo. Um individuo com capacidade de

compreender as funcionalidades e formas de manutengdo de uma determinada maquina, mas
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que também conheca e compreenda toda a base cientifica que envolve a sua criacdo, seus
mecanismos e a disposi¢do de suas engrenagens.

De acordo com a percepcao dos entrevistados, o perfil da formacao discente no IFPB
(Campus Jodo Pessoa), se comparado a época de CEFET-PB (Campus Jodo Pessoa), adquiriu
novos contornos, tornando esses alunos mais inteirados dos processos produtivos, inclusive por
que a instituicdo, através de sua proposta inovadora da verticalizagdo dos cursos, impulsionou
uma nova identidade educacional para seus alunos, que por vezes, trilham toda uma estrada
académica dentro dos Institutos. A instituicdo promoveu o enriquecendo dos laboratérios e
oficinas, transferindo para o aluno a compreensdo da importancia dos conhecimentos dos
fundamentos e ndo apenas da pratica em si, conduzida pela compreensao de que essa formacao
generalista abre horizontes e contribui para uma formacdo humana integral deste individuo no
mundo do trabalho.

Acompanhando a linha de raciocinio dos entrevistados, trazemos as ideias de alguns
autores que embasam esse estudo, dentre os quais Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), que
abordam a importancia da integracdo entre ensino medio e técnico, explicando a capacidade
embutida nessa articulacdo, no sentido de tracar um novo perfil ao aluno e o0 quanto isso
modifica esse aluno, que se enxerga ndo somente dentro da ideia de um curso aligeirado, com
intencdes de uma formacdo tecnicista e rasa, que vai lhe conduzir ao papel de mero figurante
dos processos produtivos, mas, um individuo que caminha em busca da formacéo efetiva para
o mundo do trabalho, carregando expectativas de formacao cidadd, critica, intelectualizada e de
continuidade nos estudos superiores.

Conforme destaca Manacorda (1994, p. 246), “fabrica e escola nascem juntas, em um
movimento que implica também a passagem definitiva da instrucdo das Igrejas para 0s
Estados”, ressaltando a necessidade de articular conhecimento técnico e cientifico. Para o autor
“era preciso que o trabalhador tivesse um conhecimento técnico, que dominasse o seu oficio”
(Manacorda, 1995, p. 287), evidenciando, assim, que a educacdo profissional ndo pode estar
limitada unicamente a pratica mecanica, mas precisa se fundamentar em bases cientificas e
tedricas, que conduzam a uma formacdo emancipadora.

De acordo com o entrevistado 03, na época de CEFET a énfase recaia sobre o
treinamento voltado ao mundo do trabalho, restrito a atender prioritariamente as demandas do
mercado e, existia entdo uma luta constante, por parte dos professores, para a efetivagdo de uma
profissionalizacdo orientada por fundamentos cientificos.

Relativamente ao modelo pedagdgico vigente no CEFET, segundo o entrevistado 03,

configura-se de extrema importancia a questdo da compreensdo das competéncias e
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habilidades?® no contexto atual, entdo revestido sob intensos debates em seu entorno, na busca
por no se restringir apenas a reproduco das definicdes oficiais. E necessario haver uma anélise
ampla e reflexiva a respeito dos significados que essas categorias assumem no ambito das
praticas pedagdgicas, principalmente em contextos marcados por precariedade e desigualdade.
Tal questionamento ndo se dirige apenas aos conceitos em si, mas a maneira como estes vém
sendo mobilizados por politicas publicas que priorizam a produtividade, a adaptabilidade e a
mensuracao de resultados, colocando em segundo plano a questdo da formacao critica, ética e
cultural dos estudantes (SOTINI, 2025).

Segundo observa o entrevistado 04, é de grande relevancia que o aluno compreenda 0s
principios cientificos, promovidos por uma formacdo completa, que inclua bases cientificas e
tecnoldgicas, pois sdo estas que irdo Ihe promover uma evolucdo continua ao longo de sua
trajetdria profissional.

Associando a ideia de Frigotto (2012), que coloca que a formagdo omnilateral traz a
possibilidade de educacdo para todos os individuos, contemplando todas as dimensdes do
desenvolvimento humano, como a cognitiva, afetiva, fisica, social e cultural, podendo
proporcionar a formacdo técnica para operar instrumentos produtivos, abrangendo a
emancipacdo humana em todos os sentidos da vida humana, destacamos a colocacdo do
entrevistado 05, que ressalta que o aluno formado nos Institutos Federais precisa sair para o
mundo do trabalho com uma formagdo ampla e cidadd, ndo como um elemento treinado, mas
como um ser humano treinavel, adaptavel as diversas realidades, porque ele esta alfabetizado
tecnologicamente naquele contexto.

Esse novo perfil discente ndo se limita mais ao aluno técnico, mas se configura como
sujeito capaz de relacionar trabalho, ciéncia e cultura em sua trajetéria formativa.

O IFPB (Campus Jodo Pessoa) moldou um novo perfil formativo para seus alunos,
conforme observaram os entrevistados. A ideia era, entdo, operar na formacdo de novos
modelos de individuos para o mundo do trabalho, cientes de seu poder de transformacéo para o

meio social, intelectualizados e pautados sobre fundamentos cientificos.

28 Segundo coloca Ramos (2006), na abordagem construtivista, uma competéncia ¢ definida pela combinagéo de
conhecimentos, experiéncias e comportamentos que se exercem em um determinado contexto, o que representa a
integracdo de trés saberes: o saber, o saber fazer e o saber ser, resultando em um "ser capaz de". No inicio dos anos
80, dentro do panorama de iminéncia de mudancas tecnolégicas e de uma reestruturacdo produtiva, resultante da
imposicdo de novas exigéncias, pelos novos modelos de producéo, a ideia de competéncias passou a adquirir
grande destaque e a ser amplamente discutida, com vistas & formagao de novos contornos para a educagéo no pais.
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3.2.3 Formagéo para o Trabalho

Como vimos anteriormente, os Institutos Federais foram criados, em 2008, firmados na
questdo da formacdo do individuo em todas as suas dimensdes, almejando preparar seus alunos
para tornarem-se sujeitos protagonistas de uma transformacdo social, sob a concepgdo da
educacédo politécnica, da formagdo humana integral, no intuito de conduzi-los ao mundo do
trabalho, onde estariam protagonizando uma acao transformadora sobre a natureza e 0 mundo
que os cerca, integrados a constancia das mudancas e conscientes de seus papeis dentro da
sociedade.

Nesse sentido, considerando o trabalho uma dimens&o ineliminavel da vida humana?®,
a formacdo para o mundo do trabalho dentro dos Institutos Federais proporciona que o aluno se
enxergue capaz de atuar de maneira abarcante, aplicando seus conhecimentos cientificos em
conjunto com a realidade do trabalho, estando amplamente articulado aos saberes técnicos que
sustentam o0s processos produtivos. Dessa forma, eles sdo capazes de se tornarem individuos
determinados, pautados sob principios humanisticos, detentores de intelectualidade e de senso
critico para compreender e empreender questionamentos sobre toda a realidade ao seu redor.

Dentro dessa discusséo, buscamos formular a terceira pergunta: “Como vocé percebe a
proposta de formacdo para o trabalho, oferecida pelo Curso Técnico em Eletrotécnica no
CEFET-PB (Campus Jodo Pessoa) e/ou no IFPB (Campus Jodo Pessoa)?”

Para o Entrevistado 01:

“4 proposta é boa. E claro que precisamos realmente de melhorias. Mas, é
claro, melhorou bastante. Eu posso falar em termos desse laboratério que eu
presenciei.. ele antes dessa modificagdo, nessa estrutura. Ele ndo era assim.
Mudou para melhor. De fato. Algumas coisas faltam ainda. Mas isso é
questdo também de politica governamental. As vezes, um governo tem mais
verba, outro corta um pouco a verba. Atualmente, esta um pouco também.
Mas, embora, mesmo assim, estda dando para a gente, pelo menos em termos
desse laboratdrio de instalacOes elétricas, estd dando para a gente ainda
conseguir material. Esta certo? Mas, realmente, deu uma diminuida de,
podemos dizer, de 2019 para ca.”

Para o Entrevistado 02:

2% Segundo Luckacs (1981, p. 12), o trabalho é uma dimenséo ontoldgica fundamental, pois, por meio dele, o
homem cria, livre e conscientemente, a realidade, bem como o permite dar um salto da mera existéncia orgénica a
sociabilidade.
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“Bom, é, essa nova proposta, com ado¢do de novos laboratorios, valorizou
muito essa questdo do curso também.. com a atualizagdo dos laboratdrios,
principalmente com essa questdo das energias renovaveis, melhorou muito
essa questdo do mundo do trabalho.. [...] além de que, também, com essa
questdio do PPC do curso, valorizou muito essa questdo do
empreendedorismo... ele pode, com as novas disciplinas que foram inseridas
no curso, ele mesmo tenta montar seu proprio negécio pra o mundo do
trabalho, ta certo? A questao do empreendedorismo, e também, essa questdo
de estar sempre se atualizando.”

Para o Entrevistado 03:

“Antes, as intengdes eram veladas; nos tinhamos que ser muito criticos e
atentos para a gente perceber as intencionalidades de cada a¢do, de cada
modelo pedagdgico. Com a transformacgdo IF, do meu ponto de vista, tudo
ficou claro, ficou claro o seguinte: nos, a instituicdo tem como bandeira
principal essa formacédo pedagdgica integrada, holistica, ou seja, a formacao
profissional cidada. Isso é uma grande diferenca; o IF deixou isso claro, como
modelo.

[...] Essa oportunidade da Ifetizagéo foi uma oportunidade de unificacio das
acdes como Rede e até a nossa logomarca, como a gente se apresenta pra
sociedade, isso traz, da um espirito de corpo pra Rede, isso fortalece a defesa
dos principios pedagodgicos que a instituicdo sempre acreditou e, por
conseguinte, nos também. Isso deu com a Ifetizacéo. E, nessa ideia de agir em
Rede é que surgiu o Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos. [...] se eu for
olhar o curso de Eletrotécnica do IFPE ou de qualquer outra regido, eu vou
ver que ha um fio condutor semelhante, isso é muito importante, ndo é so6
como algumas pessoas pensam, pra facilitar a transferéncia de aluno, isso é
o minimo. E uma quest&o de concepcéo institucional e a Rede toda segue isso.
Isso nos da mais forcas pra sobreviver a possiveis desvios de rota, que
governos de plantdo podem proporcionar. Entdo, esse modelo deixa a
instituicdo mais como instituicdo de Estado, ela fica mais estavel e € isso que
a gente vem percebendo.

[...] Natransicdo de CEFET para IF n6s comecamos essa discussao de cursos
integrados e o trabalho como principio pedagdgico.

[...] é o fio condutor, assim, dos nossos cursos técnicos integrados e, de
alguma forma, nds refletimos esse principio nos cursos subsequentes também.
E até mesmo nos nossos cursos FIC, nos nossos cursos de curta duracgéo, de
alguma maneira a gente procura também refletir essa ideia de uma formacao
que vai além das questdes ndo s6 do mundo do trabalho, uma formacéo
integral.

[...]JEntdo, por exemplo, recentemente, nds recebemos aqui 0 curso, 0
Programa ENERGIF, o Programa de formag&o de instaladores de sistemas
fotovoltaicos, entlo, esse curso, ele veio pronto do MEC, num é.. e aqui nessa
instituicdo, nds ajustamos para que nele também fosse contemplado aspectos
da formacdo cidada, refletindo esse ideal que nGs sempre procuramos
defender e implementar de que os nossos estudantes, além da formacéo
técnica, dura, 14 da tecnologia, ele tenha uma formacéo cientifica e tenha uma
formagdo pra a vida.”

Para o Entrevistado 04:
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“Ai tem uma coisa que eu acho que é importante, que passou despercebido
pra maioria: mas, foi a criagdo da Rede. Porque, em qualquer canto que eu
chegar no Brasil hoje e achar esse simbolo, o | e 0 F, eu sei que eu estou
diante de uma Instituicdo Federal de Educacao Tecnoldgica. Entao, isso dai
cria o0 qué? Cria um suporte, digamos assim.. alguém pode querer mudar
aqui, mas a Rede vai dizer: ‘Olha, tem essas experiéncias aqui, vocé pode
olhar e verificar, antes de se aventurar...

[...] Entdo, a criagéo da Rede e dos mecanismos que estdo embutidos nessa
Rede, como por exemplo, os Conselhos que gerenciam a Rede [...] isso deu
uma seguranca. [...] isso deu uma forca pra apresentar propostas que sao
menos susceptiveis, propostas de formacgdo, menos susceptiveis as ideias de
momentos. Cria mecanismos que permitem a gente suportar ou se opor ou
aderir, mas de acordo com a nossa visdo, as propostas de momento. Porque
todo momento, chega alguém que assume uma direcdo do Ministério de
Educacdo, de uma Secretaria de Educacdo Tecnoldgica e chega com uma
visdo, mas a Rede ela tem, digamos assim, uma certa inércia que permite
refletir um pouco mais e ndo necessariamente aderir por impulso.

[...] E mais ou menos assim, o fio condutor, a orientac&o existe, mas isso n&o
impede que a gente evolua, isso ndo impede que a gente modifique.

[...] A gente ndo pode ver o trabalho como uma coisa isolada, o trabalho faz
parte da vida, faz parte da nossa formagéo, mas o trabalho néo pode ser o
trabalho pelo trabalho. O trabalho faz parte da nossa vida, mas ndo
necessariamente é a nossa vida. Entdo, o trabalho faz parte de um contexto.”

Para o Entrevistado 05:

“Ha 60 anos atras, o nosso curso técnico, se vocé olhar pra ele, vocé vai
dizer: “esse ¢ o curriculo de 1964?”

[...] Foi assim que esse curso comecou? Em que condi¢bes? Quais eram as
condicdes daguele tempo? [...] na evolucdo do tempo, passamos por varias
adequac0es; comparando o curriculo de hoje com esse de sessenta anos, o de
sessenta anos nunca deixou de existir, ele esta presente, ele ta presente, talvez
com disciplinas com outros nomes;

[...] entdo, toda a base da eletricidade moderna, ela vai de 1820 a 1839, 40;
praticamente, a gente estuda as coisas do século passado, mas que elas foram
se aperfeicoando ao longo do tempo. [...[ mas, surgiram novos elementos,
novos materiais mais eficientes, menos perdas.. [...] essas tecnologias
cresceram, se apropriaram e 0s conceitos, na verdade, até antigos, se
confirmavam, mas algo diferente vinha acontecendo

[..] entdo, eu diria que o0s nossos curriculos, eles procuram se
contemporaneizar dentro desse armario curricular, de acordo com 0s
cenarios.. [...] Nos cenéarios hoje, tecnolégicos referentes a area de
Eletrotécnica, a gente tem outros conhecimentos que embarcaram dentro da
Eletrotécnica tradicional, sem falar da inter-relacdo que vocé tem da prépria
Eletrotécnica com outras 4areas de conhecimento; um exemplo,
Eletromecénica, Eletroquimica, Eletronica, as Telecomunicacdes, a propria
Informética;

[..] Entdo, a eletrotécnica, como ciéncia, gera essa necessidade de
relacionamento.

[...] Ai veio as energias alternativas, que levam ao aprimoramento dentro
daquele armério curricular, onde cada gaveta séo disciplinas, dentro daquela
mesma gaveta, a gente adequou aquele nome daquela gaveta, com nomes de
contelidos que a gente fez uma miscigenacdo. Entdo, essa necessidade de
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estar sempre contemporéneo, é uma premissa que a gente tem que estar
sempre atento e a outra é a necessidade de professores, enquanto professor,
vocé ndo pode viver isolado dentro de um laboratério, dentro de uma sala,
vocé tem que ter relacionamentos com a sociedade produtiva.

De acordo com a fala do entrevistado 03, constatamos que as politicas de ensino do
Instituto Federal da Paraiba (Campus Jodo Pessoa) sao edificadas dentro de uma viséo holistica,
submersas na concepcdo da omnilateralidade, focalizadas no desenvolvimento humano integral,
sempre buscando construir sujeitos completos, em todas as suas dimensdes, ndo apenas para
estarem atuando no mercado de trabalho, como meros personagens do sistema, utilizados
unicamente para operarem 0s mecanismos do capitalismo, mas, cidaddos participativos e

engajados dentro desse sistema.

[...] As Politicas de Ensino no IFPB estdo baseadas na relevancia da educacao,
com énfase na qualidade, na constru¢do dos conhecimentos técnico
cientificos, no respeito as culturas, na protecdo ao meio ambiente e nas
necessidades sociais do estado e da regido. Devem almejar a criagdo de uma
sociedade constituida de individuos motivados e integros, criticos e éticos,
inspirados nos principios humanitarios, buscando desenvolver-se plenamente
no campo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e, sobretudo, no
campo das relages sociais (IFPB, 2023).

O depoimento do entrevistado 03 dialoga com as ideias de Saviani (2022), quando este
analisa que a educacdo dentro do ambiente escolar configura a forma mais eficaz para que a
classe trabalhadora possa adquirir meios de participar das conquistas histéricas da humanidade,
se intelectualizando e desenvolvendo a consciéncia da necessidade urgente de apresentar sua
colaboracéo e participar ativamente, dando continuidade ao processo historico e conduzindo-o
a um novo patamar.°

Conforme aponta Saviani (2022), essa formacao historica e critica deve ser articulada e
composta de praticas de toda uma coletividade, metodicamente organizada como implica a
pedagogia histérico-critica, em sua ideia de compreender a educacdo como interseccdo no
interior da pratica social tendo, pois, a propria pratica social, a0 mesmo tempo, como ponto de
partida e ponto de chegada.®!

Segundo os relatos dos entrevistados, a politica de educacdo empreendida pelos

30 SAVIANI, D.; Em defesa do projeto de formacdo humana integral para a classe trabalhadora. Revista Brasileira
da Educacdo Profissional e Tecnolégica, [S.I.], v. 1, n. 22, p. E13666, mar. 2022. Disponivel em:
https://wwwz2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/view/13666/pdf Acesso em: 06 de agosto de 2025.

31 SAVIANI, D.; Em defesa do projeto de formacdo humana integral para a classe trabalhadora. Revista Brasileira
da Educacdo Profissional e Tecnolégica, [S.I], v. 1, n. 22, p. E13666, mar. 2022Disponivel em:
https://wwwz2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/view/13666/pdfAcesso em: 06 de agosto de 2025.
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Institutos Federais configurou-se como o grande diferencial no contexto dessas instituicdes, o
que se traduz em uma politica Unica para toda a Rede, com uma proposta pedagogica sélida e
firmada em principios de base humanistica.

A criacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica viabilizou a oferta
de uma forma de educacéo que precisa estar agregada ao trabalho, que entende o trabalho como
principio educativo, compreendendo que trabalho e educagdo precisam estar alinhados para
uma completa formacéo do individuo.

Para Saviani (2007), o trabalho se denomina como “o ato de agir sobre a natureza
transformando-a em fungéo das necessidades humanas”:

[...] a esséncia do homem é o trabalho. A esséncia humana néo é, entdo, dada
ao homem; ndao é uma dadiva divina ou natural; ndo é algo que precede a
existéncia do homem. Ao contrario, a esséncia humana é produzida pelos
préprios homens. O que o homem &, é-0 pelo trabalho. A esséncia do homem
é um feito humano. E um trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se
complexifica ao longo do tempo: € um processo histérico. (Saviani, 2007, p.
154)

Corroborando com o autor, destacamos a fala do entrevistado 04, quando ele observa
que ndo se pode compreender o trabalho como algo isolado, pois este faz parte da vida e da
formacdo humana, ndo podendo ser um fim em si mesmo.

Conforme os relatos dos entrevistados, a concep¢do de trabalho, no a@mbito dos
Institutos Federais, esta orientada pela formacdo humana integral, sendo este compreendido
como elemento essencial e formativo no processo de desenvolvimento do sujeito e da
coletividade.

Com base nesse entendimento, apresentamos as reflexdes de Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005), que analisam que o trabalho € reconhecido como base formadora na elaboracdo dos
conhecimentos, ou seja, como principio educativo, no qual o aspecto intelectual é integrado ao
trabalho produtivo, almejando a formacao integral do ser.

A visdo do trabalho como principio educativo consiste na ideia de enxerga-lo dentro de
uma concep¢ao que ultrapassa o carater mercantilista, que sempre Ihe foi caracteristico, e rompe
as barreiras infligidas pela l6gica capitalista da profissionalizacdo.

Diante das narrativas dos entrevistados, compreendemos varias conexdes entre 0s
pensamentos destes com os autores abordados nesse estudo.

A fala do entrevistado 03 observa que, na ocasido da transi¢do do CEFET-PB para IFPB,
teve inicio uma discussdo sobre cursos integrados e sobre a concepcdo de trabalho como
principio pedagdgico, conduzindo a compreensdo da importancia de repercutir tais principios

sobre 0s cursos técnicos integrados e também sobre 0s cursos subsequentes, e até mesmo
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abrangendo esse entendimento aos cursos FIC (Formacdo inicial e continuada) e aos cursos de
curta duracgdo, buscando refletir a ideia de uma formacao que vai além das questées do mundo
do trabalho, isto é, uma formacéo integral.

De acordo com o entrevistado 05, o professor ndo pode se limitar ao ambiente da sala
de aula ou laboratério mas sim buscar estar em contato direto com a sociedade produtiva,
objetivando maiores e mais praticos conhecimentos e seu aprimoramento e transformacéo,
buscando uma constante evolugéo.

Assim, em consonancia com o entrevistado 05, citamos Lukacs (1978), que analisa o
trabalho como sendo uma atividade inerente ao ser humano, algo com capacidade de moldar
ndo apenas 0 mundo e a realidade ao seu redor, mas algo muito maior, com poder de
transformar, sob varias formas, o individuo que o realiza. Para o autor, o trabalho produz os
meios de existéncia na relacdo do homem com a natureza, com a cultura, mas por outro lado,
ele pode vir revestido, em diferentes culturas na estrutura capitalista, de formas degradantes,

distanciando-se dessa visdo humanistica.

3.2.4 Contexto Politico

A conjuntura politica de cada momento reflete de maneira clara sobre a questdo da
educacdo, atravessando os muros das instituicGes e implantando ali seus ideais politicos para
tal. A depender de cada modelo de governo, essas politicas podem vir revestidas por moldes
mais “conservadores”, permeadas densamente pelos ideais capitalistas, focando numa educacéo
tecnicista ou podem se apresentar sob a forma de uma educacdo libertadora, baseada em
principios humanitarios e na formacao humana integral.

De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), as acdes para a educacdo profissional
no Governo Lula (aquele que viria a criar os Institutos Federais) representaram um papel
estratégico e de grande impacto para o desenvolvimento do pais e o discurso oficial deste
governo foi persistente no objetivo de reconstruir tais acbes como objeto de politica publica,
procurando, de maneira constante, reajustar eventuais deformidades decorrentes de decisdes e
medidas adotadas em governos anteriores.

Observamos, anteriormente que muitas e distintas foram as politicas implementadas, ao
longo dos anos, para nortear instituicdes de educacgdo profissional, e isso acabou por refletir
diretamente sobre os projetos pedagdgicos da instituicdo, inclusive sobre a forma de
funcionamento e sobre os curriculos de seus cursos, que, por diversas vezes, se viram impelidos

a seguir projetos de cunho mercantilista, tendo em vista as pressdes impostas pelos governos a
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essas instituicoes.
Foi considerando tais analises que partimos para a quarta pergunta: “\VVocé percebeu que
0 contexto politico de entdo influenciou o modo como, em sua época de estudante e/ou

professor, o curso foi sendo pensado, no sentido de formacao para o mundo do trabalho?”

Para o Entrevistado 01:

“O que eu posso dizer, assim, quando eu fui aluno, ndo fui aluno de curso
técnico, eu fui aluno apenas do primeiro ano aqui, nesse campus, do curso
técnico de edificagcdes. Apenas no primeiro ano, depois, eu me mudei para a
Campina Grande, minha familia. Assim, realmente, eu vejo que a gente, 0s
alunos da minha época, isso é anos 80, meados dos anos 80, a gente, de fato,
era bem mais preocupado, eu acho que a gente estudava um pouco mais. Mas,
assim, o contexto politico, influéncia, ndo havia, assim, eu, particularmente,
nao fiz o curso técnico completo, mas, mesmo na escola normal, ja se falava
em algumas palestras da importancia para o mundo do trabalho, que um dia
viria, eu, realmente, ndo me imaginava professor, mas passei a gostar. E,
assim, era um pouco diferente. A questdo da politica da época era apenas,
porque era proprio da época, aquelas disciplinas que tinhamos de
organizacao social e politica do Brasil, moral e civica. Isso incutia na gente,
assim, como aluno, uma, vamos dizer assim, eu posso dizer um, como é que
se diz, uma importancia maior para 0 nosso pais, se nds tornarmos
profissionais para o bem do nosso pais. Eu acho que isso era um pouco mais,
acho que era um pouco mais intenso isso, ndo muito, mas era.”’

Para o Entrevistado 02:

“E. realmente, assim, o Governo Lula, ele realmente, ele deu uma valorizacdo
muito grande aos IFs.. a criacéo dos IFs foi exatamente no Governo Lula e
realmente ele focou muito na expansdo dos campi dos Institutos..
praticamente, a gente s6 tinha duas unidades.. Jodo Pessoa e Cajazeiras; com
a criacdo dos Institutos Federais, em 2008, houve uma expansdo muito
grande e valorizou muito essa questao do local, né.. das cidades.. isso ai é
inquestionavel. E tanto que hoje no IF, ndés temos dois cursos de
Eletrotécnica, campus Jodo Pessoa e campus Patos e estdo criando também
agora no campus de Campina Grande. Curso técnico de Eletrotécnica em
Campina Grande também..”

Para o Entrevistado 03:

“A institui¢do vai refletindo, ndo s6 a dire¢do que o mundo do trabalho esta
indo, reflete, é.. como a sociedade se comporta e vé 0 mundo e etc.. e reflete
0 pensamento pedagogico do governo de plantdo. E, no CEFET, isso ficou
bem claro na época da cefetizacao, que ndo so a cefetizacao foi devido a uma
visdo, a um modelo educacional do governo, portanto algo que foi, vamos
considerar assim.. externo & instituicdo pra dentro, mas também essa
efetizagcdo ocorreu como um movimento de defesa da instituicdo, que naquele
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momento havia o risco até de uma privatizacdo da Rede ou que outras
organizacbes assumissem a Rede e houve também essa preocupagdo e a
cefetizacdo foi essa resposta de afirmacao, num é... porque o governo de entao
dizia: Olha, escola de nivel médio é responsabilidade do Estado, ndo era nem
privatizacéo, era estadualizagdo. Entéo, sempre a gente vai ter influéncia do
contexto politico e na época do CEFET, esse contexto politico fortemente era
o Estado Minimo, né... era o que se defendia e o que se estava fazendo, agindo,
ndo era s6 uma ideia, tinha acdes concretas, entdo existia no Estado
brasileiro uma instituicdo, uma organizagdo de educacéo profissional, que
iSso ndo era pra existir na concepgdo dessas pessoas que tinham essa visdo
de Estado Minimo, era pra eliminar isso, né.. depois de um tempo, poucos
anos mais a frente, o péndulo vai pra o outro lado, estd agora um contexto
politico de que ndo, o Estado tem que favorecer garantias minimas para a
sociedade, incluindo a educagéo.

[...] E, nessa mudanca de CEFET pra IF, claro, foi proporcionada por um
governo que estava no momento em que passamos a falar em mundo do
trabalho, passamos a falar em inclusdo, passamos a falar como Rede e
passamos a ter mais forte essa quest@o da educacao para a cidadania e dentro
da cidadania, o trabalho esta. Entéo, isso ficou tudo mais claro, do meu ponto
de vista como Servidor, como docente da instituicdo, que isso deu um &nimo
em todos nos, por termos um modelo pedagégico claro e ele esta em pé até
hoje, é 0o mesmo.”

Para o Entrevistado 04:

“Veja bem, a decisdo de expandir a Rede, por exemplo, vocé colocar
instituicbes federais no interior, as vezes, a gente pensa s6 no interior, mas
também nas grandes cidades, mas ndo nos locais menos atendidos, € uma
decisdo politica. E ai, vem dois aspectos, o aspecto econémico e 0 impacto
social. O peso de uma instituicéo federal numa regido que néo € assistida pela
educacao publica, ele é enorme, é imensuravel, porgue quando a gente pega
um aluno, por exemplo, que veio la do interior e esse aluno passa a trabalhar
dentro de uma instituicdo, passa a conviver com a instituicdo, onde ele vai
concorrer a uma bolsa, vai ter uma formacéo, sem enxergar isso como um
favor e sim como um direito, isso tem uma, um... muda a cabeca dele. Entao
aquilo que era o clientelismo inverte, passa a ser uma obrigagé@o do Estado.
S8o decisdes politicas. Entédo, os Institutos, os CEFETs sempre refletiram
esses momentos... € ai existe toda uma briga, uma disputa, uma briga no bom
sentido da palavra pra se alcancar esses objetivos. Mas, ndo é uma coisa
isolada. A instituicdo, e eu diria hoje, a Rede, ela ndo esta isolada da
sociedade em que ela esta inserida. Entéo ela vai sentir esses impactos, tanto
impactos tecnol6gicos como impactos politicos, como o0s impactos
humanisticos, da parte da convivéncia, né, das pessoas, isso tudo muda, e a
gente vai refletir isso dai. Entdo, acho que na minha viséo, a decisdo de fazer
uma expansdo, a decisdo de mudar o modelo pedagogico é um ato politico.”

Complementando, o Entrevistado 03:

“Essa influéncia ¢ desde sempre e sempre vai continuar.
[...] E a gente, em alguns momentos ndo percebiamos isso, e ai vem da
maturidade, da vivéncia, da mudanca de papel, né.. o papel de estudante, o
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papel de docente, a gente vai ter olhares diferentes, o amadurecimento
também de jé ter visto varios carnavais vai nos possibilitando ver o que antes
ndo viamos; mas essa luta sempre existiu e sempre vai existir e essa influéncia
também, o que nds temos que aproveitar sdo as boas influéncias e eu acho
que a mudanca pra o IF houve varias boas influéncias, varias, né.. ndo sé a
questdo de que ampliamos a quantidade de campus, isso foi uma coisa
importante, ainda €, eu acho que nunca é perdido. Tem pessoas que criticam..
[...] Investimento em educagdo, pra mim, nunca é perdido, a gente tem que
expandir e depois batalhar pra que esses campi implantados sejam bem
estruturados, ai € uma outra briga.. estamos recebendo agora mais quatro
novos campus, vamos pra, de 21 pra 25.. era pra ser 40, era pra ser 50, entdo,
agora, aproveitar bem os bons caminhos e estar atentos e combater os
desvios, mesmo sendo um governo progressista. Entdo, essa influéncia é
constante.”

Para o Entrevistado 05:

“Sim, sim, de certa forma, influenciou.. os institutos federais, pra mim, foi
uma oportunidade dada; Vocé sabe o que é um cavalo selado, montar ou nao
montar? Era pra aproveitar essa oportunidade.. mesmo no contexto politico
da época, que ele foi politico, foi uma decisdo politica.. [...]Havia em 2007,
08, por ai, a partir de 2006, a se discutir alguma coisa que se precisava trazer,
uma mudanca; foi quando nesse periodo ai, veio o PDE (Plano de
Desenvolvimento da Educacao), tinha que ter algo diferente, que chamasse a
atencdo da sociedade, que promovesse, digamos assim, abalos progressivos,
produtivos, interessantes, que impressionassem, né.. e, especificamente,
promoveu.. promoveu porque ele tentou criar uma Rede, onde pra criar essa
Rede, ele teve que ir de encontro a interesses, politicos também, porque
muitas vezes, os politicos tomam partido de coisas que ele ndo tem nocéo da
grandeza que isso poderia representar, uma oposicdo por oposi¢do. O
desenvolvimento de um povo passa por um processo de educacdo moderno,
continuo, progressivo, que sempre venha a crescer, mas regredir nao,
estabilizar talvez, nem deveria, mas, sempre ser progressivo e evolutivo.

[...] essa oportunidade, a principio, era uma experiéncia individual,
localizada, que terminou sendo pra todos, por pressdo de um conjunto de
Reitores na época, né..e isso contrariou interesses de certos contextos, por
exemplo, vocé tinha, dentro da propria Rede de Educacéo Profissional, um
paralelo conosco, que era as Escola Agrotécnicas Federais, que tinham as
mesmas prerrogativas dos Institutos, na época, os CEFETs. O projeto deles
era ser CEFET, igual como nés, o da gente era ser universidade e, de repente,
ele, habilmente, colocou todo mundo no mesmo prato, ha mesma bandeja e
disse: “Bom, eu quero que vocés se entendam.. Escolas Agrotécnicas e
CEFETs, se unam, pra gente criar um novo modelo educacional, uma nova
entidade, uma nova personalidade.

[...] As pessoas, quando ndo veem o que mudou é porgue em si ndo mudou
muita coisa, a mudanca comega em cada um, comeca em si;

[...] Entdo, é preciso que as pessoas tivessem colocado a cabega nessa
mudanga, em querer mudar, entdo, a muito custo, a muito sangue, suor e
lagrimas, discussbes que vararam madrugadas, se chegou a essa nova
entidade. A Paraiba, por exemplo, foi formada com a juncdo da Escola
Agrotécnica Federal de Souza. A gente é uma escola centendria, Souza é uma
escola ainda sexagendria, tinha toda aquela autonomia de status de
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autarquia;[...] eu diria que a juncéo da Escola Agrotécnica com o CEFET
pra formar o Instituto Federal, pra mim houve progresso.

[...] entdo, politicamente, foi algo assim, que a gente engoliu primeiro e
depois fizemos a digestdo na boca, ruminamos, né...

[...] Houve avancos, houve progressos, isso em todos 0s contextos;

[...] e é uma estrada longa, aberta e todos deveriam estar abertos a seguir,
desde que aceitem mudar a si mesmos.

[...] Entdo, esse novo status que a gente conquistou.’

’

Através das falas dos entrevistados, compreendemos a dimensdo da influéncia do
contexto politico do momento sobre as realidades das instituicoes.

A ocasido da transicdo de CEFET-PB para IFPB ocorreu dentro da conjuntura de um
governo progressista, que buscava aquilatar a educacéo e a incluséo social, compreendendo que
a ampliagcdo de novos campi — inclusive para localidades mais periféricas, desassistidas de
direitos basicos e bem distantes dessa realidade de modelo educacional — possibilitaria grandes
avancos sociais, permitindo a essas popula¢cdes usufruir de algo que sempre lhes fora negado,
o direito a educacéo publica, gratuita e de qualidade, promovida pelos Institutos Federais.

Através do acesso a educacdo, essas pessoas poderiam vislumbrar futuros melhores e
oportunidades de se tornarem sujeitos sociais, intelectualizados, participantes ativos no mundo
do trabalho, visiveis a sociedade.

Para Saviani (2008), a criacdo dos Institutos Federais, no Governo Lula, representou
uma forma de democratizar o acesso a educacgéo técnica de qualidade. A politica educacional
desse governo se apresentava envolta por um carater de universalizacdo e integracdo de
diferentes modalidades de ensino e a verticalizacdo de seus cursos, buscando criar uma
articulacdo entre essas varias modalidades, tendo esse projeto se concretizado, com a criacao e
consolidacéo dos Institutos.

Dentro dos objetivos, no processo de criagdo dos IFs estava a tentativa em formar
instituicbes com maior autonomia, oferecendo a cada campus a possibilidade de usufruir de
uma politica Gnica, mas que se enquadrasse nas suas especificidades e realidades regionais e
sociais.

Traduzido em um governo progressista e popular, o contexto politico da época de
criacdo dos Institutos Federais possibilitou que essas instituicbes fossem pensadas para atuar
sob principios humanos, dentro da concepc¢éo de cidadania e inclusdo social.

Em consonancia com a fala do entrevistado 03, quando este destaca a importancia do
contexto politico sob o qual ocorreu a transi¢cdo de CEFET-PB para IFPB, proporcionada por
um governo progressista, que viabilizou o discurso sobre o mundo do trabalho, inclusdo social,

educacgdo para a cidadania, compreendendo que dentro da cidadania o trabalho se encontra,
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trazemos o pensamento de Pacheco (2010), o qual observa que a iniciativa inovadora dos
Institutos Federais de articular a formagéo académica a preparacéo para 0 mundo do trabalho —
sendo este compreendido em seu sentido historico, porem, sem deixar de firmar o seu sentido
ontolégico e discutir os principios das tecnologias a ele concernentes — da luz a varios
elementos de fundamental importancia, no sentido da criagdo de um propdsito especifico para
a estrutura curricular da educacao profissional e tecnoldgica, através da ideia de uma formacéo
contextualizada, permeada de conhecimentos, principios e valores que aprimoram a a¢do
humana em sua busca por caminhos de vida mais dignos.

Verificamos que o relato do entrevistado 04 vai ao encontro do pensamento do referido
autor, quando este explica que um dos propositos dos Institutos Federais foi atuar em prol do
desenvolvimento local e regional na perspectiva da construcéo da cidadania, e ambos constatam
a imensa importancia dessa questdo, compreendendo a dimensdo das transformacgdes
possibilitadas por esse desenvolvimento. Nesse sentido, o dialogo efetivo e proximo dessas
instituicbes com a realidade local e regional, busca compreender a dimensdo de seus aspectos
essenciais.

Diante dos relatos apresentados pelos entrevistados, sobretudo os entrevistados 03 e 04,
podemos perceber o papel significativo desempenhado pelos Institutos Federais, no que
concerne a questdo da democratizacdo do ensino e da inclusdo social possibilitadas pela
implantacdo de campi em locais afastados.

De acordo com o entrevistado 04, a implantacdo de instituicbes federais no interior
produz dois aspectos: 0 aspecto econdmico e o impacto social. Ele explica que o peso de uma
instituicdo federal numa regido desassistida pela educacao publica é de grande relevancia para
a formacdo educacional, profissional e humana do estudante, que tera oportunidade de se inserir
em um ambiente rico de possibilidades que oferece uma formacdo sélida como um direito,
contribuindo para o desenvolvimento do sujeito como profissional e cidadao, impactando, por
conseguinte, no desenvolvimento da sociedade como um todo.

Para o entrevistado 03, a influéncia do contexto politico se mostra constante e bastante
positiva, quando destaca a importancia de expandir os campi e buscar meios de manter e
otimizar suas estruturas; apoiar e fortalecer as boas iniciativas e, a0 mesmo tempo, buscar meios
de fiscalizar a fim de detectar e combater possiveis desvios, independente do governo.

Seguindo essa linha de pensamento, Moura (2013), analisa que a rede de IFs surgiu
como resposta as demandas sociais, econémicas e regionais, agregando expansao territorial e

democratizac¢do do acesso a educacgéo profissional e tecnoldgica. Para o autor, a decisdo politica
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de criacdo dos Institutos foi imensamente influenciada por politicas de desenvolvimento

regional e inclusdo social, objetivando formar sujeitos criticos e capacitados.

3.2.5 Mudangas na Estrutura Curricular

O Parecer CNE/CEB n° 39/2004 teve o papel de determinar a duragdo dos Cursos de
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, com as respectivas cargas horarias, inclusive,
acrescentando-se eventuais estagios supervisionados e Trabalhos de Conclusdo de Curso.

Compreendemos, nesse processo de aprofundamento na histéria do Curso Técnico em
Eletrotécnica do IFPB (Campus Jodo Pessoa), que sua estrutura curricular passou,
inevitavelente, por transformacbes impulsionadas pelo novo contexto nacional e pelas
reformulacdes institucionais que afetaram a educacdo, bem como pelo advento de novas
tecnologias e o surgimento de variadas formas de energias, que vieram imprimir novas vertentes
a Eletrotécnica.

Os Institutos passaram entdo a possuir uma identidade Unica, inclusive sob uma
logomarca e cor proprias, que os representava em qualquer lugar, dispondo de um projeto
pedagdgico Unico para todos os campi, com um curriculo devidamente estruturado pelo MEC.

De acordo com o Projeto Pedagogico do Curso Técnico Integrado em Eletrotécnica,
Versdo encaminhada ao Conselho Diretor, em marco de 2006, este passou a possuir uma carga
horéaria de 3.833 horas, organizadas em quatro anos letivos e um Estagio Supervisionado de 360
horas ou TCC —Trabalho de Concluséo de Curso.

Ao apontar possibilidades e desafios na organizacdo do curriculo integrado, Ramos
(2005) enfatiza que o projeto de ensino médio integrado ao técnico precisa, indispensavelmente,
estar alinhado com esses trés elementos: o trabalho, a ciéncia e a cultura, possibilitando que o
educando se torne um ser histérico-social concreto, com capacidade de transformar a realidade
em que vive, e a educacdo como uma forma pela qual as pessoas consigam se enxergar como
sujeitos histdricos, que produzem sua existéncia pela confrontacdo consciente da realidade que
presenciam, produzindo valores, conhecimentos e culturas por sua propria acdo criativa, na
intencdo de atingir uma completa formacdo humana como apanhado da formacdo basica e da
formacdo para o trabalho.

Diante desses apontamentos, partimos para a quinta pergunta: “\Vocé acredita que a
transformacgéo entre CEFET-PB (Campus de Jodo Pessoa) e IFPB (Campus Jodo Pessoa)
influenciou, de alguma forma, 0 modo como estava estruturado o curriculo e a estrutura desse

Curso?”
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Para o entrevistado 01:

“«

ouveram algumas mudangas curriculares. Eu ndo acompanhei a de la de
Alagoas, mas eu sei que houve aqui uma mudanga em 2002. O curso de
Eletrotécnica, os outros professores devem ter falado, o professor Walmeran,,
o0 professor Jodo Batista, realmente foi quando foi mudado a grade curricular
do curso técnico e eletrotécnico, quando mudou para a IF. Na verdade, foi
um pouco antes, em 2002, para 2008, seis anos, mas é ainda a grade que nés
estamos seguindo. Preciso de algumas melhorias, que eu digo, em termos,
talvez, ndo em si a grade, mudancas muito pontuais, s&o muito poucas, mas
em termos, assim, do proprio instituto, atualmente, os setores pedagdgicos,
eles mostrarem mais ao aluno, virem mais para ca, para a sala de aula, para
combinar com o professor antes, e mostrar a importancia do curso para o
mercado de trabalho. Muita gente acha, as vezes, que ndo tem a importancia.
E ele é, é um curso que o professor Jodo Batista deve ter dito, que ele tem um
pouco mais de 60 anos aqui, 62, se eu ndo me engano. E, realmente, ainda é
cabivel. Tem muitos, a gente forma alunos, alunos que estao na Energiza, boa
parte dos meus, ex-alunos meus, né, daqui. E, ja pensando em renovacao, ja
se ventilou ai, ndo ha mais nada ainda de concreto, um curso na area de
energias renovaveis, que é uma vertente, né, o nosso curso ajuda bastante, né,
até porque a instalacdo dos painéis fotovoltaicos se baseia bastante no
conhecimento de disciplinas que a gente tem aqui no curso de eletrotécnico”..

Para o Entrevistado 02:

"Com certeza, com a criacdo dos Institutos, né, houve um avanco
consideravel com relacéo, principalmente na atualiza¢ao dos PPCs e também
com a questdo da atualizacdo dos laboratorios, as energias renovaveis..

[...] e também essa questdo da pesquisa, né.. pesquisa e extensdo. E outra
coisa importantissima, né.. é a questdo da verticalizacdo, com a chegada dos
Ifs, né.. houve assim, uma.. ndo é sé no curso de Eletrotécnica, 14, por
exemplo, tem o curso de Engenharia Elétrica, né, em Jodo Pessoa, ja essa
questdo da verticalizacdo, como também nos outros campi, né, que tem outros
cursos integrados.. vocé tem, também , que ter uma sequéncia... 14 em Joéo
Pessoa, vocé tem o curso de Edificacdes e o de Engenharia Civil, e isso tem
ocorrido também em outros cursos, em outros campi’.

Para o Entrevistado 03:

“Antes, de certo modo, os nossos curriculos, eles vinham pré-estruturados,
tinha coisa do MEC, ja, muita coisa, como a gente diz no popular, mastigado
pra gente engolir aqui e com esse processo de cefetizacdo para IF,
principalmente ficou claro como Instituto a nossa autonomia pedagdgica e
outro marco também que foi importante com a transformacgéo em Instituto é
que nds passamos a ser instituicdes federais de Ensino Superior, entao, isso
pode parecer um detalhe & toa, mas néo €, isso nos da uma autonomia que
antes nao tinhamos, por exemplo, 0S NOSSOS cursos superiores aqui na época
de CEFET, quem expedia os diplomas era a Universidade, veja que distorcao!
Nés operavamos 0s cursos, tinhamos corpo docente, laboratérios, etc, etc,
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mas, na hora de certificar... ndo podiamos porque n&o tinhamos autonomia
pedagdgica, nds éramos tutelados pela Universidade. Com os IFs, isso foi,
mudou.. nés nos igualamos do ponto de vista perante o Estado brasileiro, aqui
tem o mesmo pé de igualdade com as universidades, porque ndés somos
instituicGes federais de Ensino superior. E esse status nos d& a prerrogativa
de nds expedirmos nossos diplomas dos cursos superiores, de graduacéo e de
Mestrado, e de Doutorado quando a gente tiver. Entdo, assim, isso é
importantissimo, essa autonomia reflete em todos 0S nossos projetos
pedagdgicos de todos os niveis. Entdo, 0s nossos cursos técnicos, e ai o
técnico em Eletrotécnica, especificamente, estamos tratando dele, nos
comecamos a fazé-lo de cabo a rabo, de ponta a ponta, claro que seguindo
como norte o catadlogo nacional. Entdo, essa mudanca, essa autonomia
pedagdgica que n6s temos, é um fato importante, na minha concepcao, com
os IFs. Mas, mesmo assim, tem pessoas, tem colegas que ainda néo
assimilaram a importancia disso. Entdo eu volto ao exemplo do curso do
ENERGIF, que é um programa fomentado extra or¢amento; veio o pacote
dizendo: olhe, sdo essas dez disciplinas... e ai, uma defesa que eu fiz na
comissdo, eu disse: Olha, vamos colocar aqui nosso tempero, vamos colocar
aqui coisas da formacdo cidadd, né.. Educacdo Financeira, qualidade de
vida, né.. Relagdes Humana no trabalho...

[...] o Empreendedorismo aqui t& muito pra formacdo de empresa, que é
importante, mas vamos falar também do Empreendedorismo como atitude,
vamos falar sobre cooperativismo, vamos falar sobre economia solidaria;.
entdo, ai as pessoas disseram: “ndo, mas isso ta vindo do MEC, a gente ndo
pode mexer ndo” ai, eu digo: “Pessoal, nds somos Instituto Federal, nds
temos autonomia pedagogica”, ai tivemos que buscar ld na lei pra dizer: Olha
aqui! Entende? E uma coisa ainda a ser martelada.

[...] A gente comeca a enxergar coisas, fazer articulagfes, que aos poucos,
veja como é o desafio, aos poucos, a gente ta fazendo a verticalizacdo; a
primeira verticalizacdo que a gente vé é: nossos ex-alunos dos cursos técnicos
gostam tanto da escola que continuam aqui. .[...] muitos ja chegaram no
Mestrado e muitos ja séo professores; [...] fizeram todo o percurso aqui.
Entdo, assim, esse é o diferencial dessa instituicao, que € 0 nosso ponto assim,
fortissimo, é um modelo assim, talvez.. ndo conhe¢o bem a realidade de outros
paises, mas arrisco a dizer que ndo ha uma articulacédo, uma verticalizacao
tdo posta e principalmente em lei.. aqui ninguém pode dizer, olha, esse
laboratério aqui é s6 do Mestrado, ninguém “pode dizer ndo.. em outras
instituicBes, a gente vé essa separacgdo, olha, aqui é so pra po6s-graduacao,
entende? aqui ndo, aqui, por principio, ai isso leva ndo sé a possibilidades de
articulagdes e etc.. e ai, 0s nossos alunos, né..a gente vé a repercussdo disso
nos eventos, no desempenho nas empresas, né.. como também é um grande
desafio interno pra gente fazer toda essa gestao, e inclusive de manter, que ai
é nossa briga atual, é a questdo do financiamento da instituigdo, que vem se
precarizando ao longo do tempo, e ai é a nossa briga para que.. tudo isso tem
um preco, tem um custo!

Para o Entrevistado 04:

“[...] Com essa autonomia, a gente pdde realmente fazer as adaptacdes que
achavamos necessarias, e essa autonomia tem um diferencial enorme, ta? Na
nossa maneira de atuar.. porque a gente pode pensar e colocar em pratica o
que acreditamos. [...] se vocé pegar qualquer evento nacional, na area de
tecnologia, uma feira de robdtica, um congresso, uma conferéncia, um
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simpdsio nacional, possivelmente vocé vai ver o simbolo do IF na
organizagdo. Ou apresentando trabalho, ou apresentando trabalho e
participando da organizagdo; qualquer evento que a gente for, entdo, isso
demonstra o qué? que a gente passou a existir para além dos nossos muros;
entdo, criou-se uma identidade, o IF passou a ser enxergado de uma outra
maneira. Entdo, quando a gente vai, por exemplo, agora a gente ta com uma
competicdo de robdtica 14 em Salvador.. 14 esta o nosso simbolo, 0s Nnossos
alunos oriundos de Eletrotécnica, oriundos de Eletronica, participando 1a da
competicdo de robdtica; entéo, isso mostra que.. 0 peso dessa mudancga.. 0
peso dessa autonomia e com o devido norte e as adequacgdes necessarias, a
gente vai apresentando um modelo que é peculiar de cada instituicdo, mas
que segue uma linha mestra, entéo, isso € muito bom, isso nos da uma certa
previsibilidade. A gente pode pensar, depois de superar o embate interno, a
gente pode pensar, é, 0 que € o IF que nds queremos.

Para o Entrevistado 05:

“[...] A gente teve que fazer um reenquadramento no nosso curriculo,
repensando primeiro a estrutura curricular, o armario curricular, depois
cada gaveta que compde esse armario e fizemos enxertos e novos contetdos
aos velhos, hibridamos com novos contetdos.

[...] desmembramos disciplinas que tinham a carga horaria maior vamos
dividir em dois, criar um contetdo especifico, vamos tratar esse conteudo e
vamos colocar uma outra disciplina aqui e assim foi..

[...] A gente tinha uma carga horaria elevada, hoje a gente ta em 1.200 horas,
a carga horaria do curso.. [...] resumindo, houve reducdo e compresséo do
curriculo com a carga horéria; entdo, vocé pode ter uma carga horéaria
definida e dentro dessa carga horaria de 1.200, 1.600, estou falando da parte
profissionalizante, vocé pensar 0s conteudos que serdo trabalhados.
Disciplinas reformuladas, nomes diferentes, mas tudo voltado pra quem? Pra
um projeto profissional técnico eletrotécnico que a gente quer formar.
Primeiro, se pensa o perfil do profissional que querem formar, seja um
engenheiro eletricista, seja um eletrotécnico, e depois vocé vai pensar no
armario curricular.

[...] houve algo assim, que tornou a gente, primeiro, eu acho que acomodou.
eu acho que as reunides online, virtuais, eu acho que distanciou a gente do
convivio social.

[...] Nosso curriculo atual, ele se modernizou; Um grande projeto mesmo, de
reformulacdo, da propria instituicdo, de cada curso, ele passa por uma
grande discussao, que nao é so entre nds, professores. O que é que queremos?
Qual é o nosso foco? Um bom profissional pra atuar no mundo do trabalho,
pra vida. De qué que esses profissionais tém de ser dotados? Quais sdo 0s
conhecimentos que ele precisa? Conhecimentos especificos? Conhecimentos
instrumentais?

[..] a gente forma curriculos, reforma curriculos sentados entre nos
mesmos... depois vocé tem que pensar pra onde esse aluno vai, vocé tem que
ter uma base de empresarios pra conhecer 0 n0sso curso, a nossa estrutura e
opinar; fazer uma pesquisa de mercado de atuacio ao longo de dez anos dos
nossos alunos e ouvir o que eles colocaram nos seus relatérios;

[...] estamos comecando uma discusséo ainda timida sobre a sistematizacéo
dessas, vamos dizer assim, dessas atitudes, desse projeto que a gente quer
fazer, de uma reformulacéo na estrutura do curso; se vocé me pergunta o qual
vai mudar? eu diria que ele se mantém 60, 75% .
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[...] Foram surgindo novos laboratérios, em fungdo de novos conteudos
curriculares. Nao bastar lotar os laboratdrios de super equipamentos e nao
capacitar os professores pra isso. Entdo, a gente tem que estar em sintonia
com essas tecnologias. Entdo, essa evolucdo nos forca a atualizagédo; o
proprio aluno, o cenario la fora”

Diante dos vérios relatos colhidos, por meio das falas dos entrevistados e com base no
Projeto Pedagdgico do Curso, Versdo encaminhada ao Conselho Diretor, em 2006,
compreendemos que o Curso Técnico em Eletrotécnica passou por modificacdes em sua
estrutura curricular com a transicdo do CEFET-PB para IFPB, incorporando elementos
oriundos das novas formas de trabalho, que clamavam por adequacdes.

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Eletrotécnica, entendendo
a concepcao de que o curriculo é formado pelas multiplas e diversas experiéncias de seus
sujeitos, e pela aproximacéo desses sujeitos com a legislacdo educacional e suas implicacfes
na pratica educativa, Maria Ciavatta (2005) concebe as leis como “novos discursos” que devem
impulsionar a sociedade numa determinada direcdo (ao enfatizar a formacéo integrada, a escola
e o trabalho como lugares de memdria e de identidade), apesar de poderem ser entendidas de
diversas formas.

Para Sacristan (2000) curriculo se define como “[...] uma pratica na qual se estabelece
um diélogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente
a ele, professores que o modelam, etc”. Dessa forma, entendemos que o curriculo se configura
como uma pratica responsavel por estabelecer a fungdo social de cada instituicdo,
materializando-se por meio de diferentes praticas, especialmente as pedagdgicas, orientadas ao
ensino.

De acordo com o entrevistado 03, a transformacdo de CEFET-PB para IFPB possibilitou
mudancas copiosas na estrutura curricular do Curso Técnico em Eletrotécnica, tendo em vista
que na época de CEFET os curriculos eram previamente estruturados, com colocacfes prontas
do MEC. Com a implantacdo dos IFs, a autonomia pedagdgica conquistada possibilitou a
verticalizacdo dos cursos e a integracdo destes, que podiam utilizar os mesmos espacos €
equipamentos, resguardadas as suas especificidades, podendo, também, incorporar aos
curriculos elementos singulares de cada realidade, sem, no entanto, perder a identidade coletiva.

Segundo o entrevistado 04, foi de fundamental importancia a autonomia pedagdgica
conquistada por meio desse processo de transi¢do; ele explica que com o devido norte e as
adequacdes necessérias, chegou-se a um modelo peculiar de cada instituicdo, embora em
conformidade com uma diretriz central que, consequentemente, confere uma certa

previsibilidade.
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O entrevistado 05 explica que ocorreu um reenquadramento dos curriculos, a fim de
acompanhar uma realidade permeada de novas tecnologias.

Pacheco (2010) enfatiza que a transicdo de CEFETS para Institutos Federais exigiu uma
reestruturacdo profunda da organizacdo curricular, gestdo e objetivos educacionais, sob pena
de manter praticas e estruturas anteriores ineficazes. A reorganizacao curricular ocorrida buscou
integrar diferentes niveis de ensino, ampliando os espacos de aprendizagem e promovendo uma
formac&o profissional mais abrangente.

Assim, podemos inferir que as impressdes dos entrevistados coadunam com as

afirmativas do autor acima citado.

3.2.6 Os IFs e os Desafios para o Futuro

Como ja relatamos em diversas etapas deste trabalho, os Institutos Federais chegaram e
se estabeleceram no cenario nacional com a promessa de criagdo de uma nova matriz
institucional, trazendo uma forma inovadora de educacdo. Uma nova entidade, onde a Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica estaria representada em varios niveis e modalidades de cursos.

A Rede Federal de Educacédo Profissional e Tecnoldgica foi criada com o intuito de
ofertar cursos de formacdo profissional de nivel médio (integrados, concomitantes e
subsequentes), cursos rapidos de formacéo inicial e continuada (FIC), educacdo de jovens e
adultos (EJA), cursos superiores de tecnologia e formacao de professores (licenciaturas), além
de pds-graduacdo lato e stricto sensu.

Conforme aponta Minghelli (2017), o projeto posto pelos Institutos Federais simboliza
uma espécie de revolucdo na histéria da educacéo profissional. As inovacdes apresentadas e a
solidez conquistadas por essas instituicdes constituem um grande marco na histéria da educacéo
brasileira. Entretanto, esse projeto apresenta algumas falhas e omissdes em algumas dimensdes,
0 que pode vir a comprometé-lo de maneira irreparavel, existindo, inclusive, o risco de que eles
se tornem institui¢des cheias de burocracia, dominadas pelas corporaces internas.

Diante desses apontamentos, 0s quais demonstram uma certa inquietacdo com o futuro
dessas instituicdes, alguns dos nossos entrevistados manifestaram suas preocupacdes e 0S
desafios vislumbrados dentro desse processo, como vimos nas falas dos entrevistados 3, 4 e 5.

Para o Entrevistado 03:

“[...] Eu procuro compreender o modelo dos IFs, que é um outro modelo,
muito mais amplo, mas, ao mesmo tempo tem que ser ajustado para aquela
realidade onde o campus estd; entdo é uma coisa muito dificil, vocé tem que
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olhar para o universo, mas que vocé tem que trabalhar com as caracteristicas
do contexto local...vocé também ndo pode se reduzir a ele, vocé, a partir dele,
do contexto local, vocé transcender; esse € o grande desafio e nés, tanto a
instituicdo, quanto nds, servidores, e assim eu me considero, ainda em fase de
aprendizado, porque é um modelo muito complexo;

[...]JEssas possibilidades que o modelo do IF nos apresenta, ele traz também
grandes desafios de como fazer isso funcionar.

Qualquer tempo que essa escola for passar, espero que seja por mais cem
anos, pelo menos, ela sempre vai.. faz parte da sociedade...e ela vai
reverberar aqui as lutas que existem na sociedade e lutas internas, nacionais
e lutas externas, internacionais de alguma maneira refletem..

[...] O que nos cabe é ficar atentos para que caminhos essa influéncia pode
estar nos levando. E assim, nos cabe, como servidores publicos, assim eu
entendo, e a sociedade em geral que tem que ser nossa aliada para defender
a instituicdo de desmandos e de desvios que podem acontecer a qualquer
tempo, seja um governo progressista ou ndo. Temos que ficar a todo tempo
atentos.”

Para o Entrevistado 04:

“[...] Educagdo de qualidade tem um custo! E além do custo, existe uma coisa
chamada estratégia; nenhum pais pode abrir mao de ter uma formacéo
tecnoldgica, porque é ela que vai impulsionar a economia, entdo, nenhum
pais pode abrir mao disso, custe 0 que custar, a gente tem que ter essa visao
estratégica. E um desafio. Mas, é um desafio que eu acho que os IFs tém
respondido bem. E a gente, como docente, tem que ter essa visdo, nao de hoje,
mas uma visao de longo prazo, e eu pessoalmente, quando a gente olha pra
tras, ao longo desses, mais de trinta anos, a gente fica muito tranquilo em
dizer que, olha, as coisas foram evoluindo, no sentido que no geral, é positivo,
entdo eu fico muito tranquilo, até porque eu estou vendo que 0S NOSSOS €x-
alunos e também outros que ndo foram alunos nossos, vao dar continuidade
a essa linha de pensamento”.

Para o Entrevistado 05:

“Isso é um investimento muito alto, que € necessaria a permanéncia desse
investimento, desses incentivos, né.. [...] precisa dar continuidade, houve um
arrefecimento.

[...]Precisamos, obviamente, manter acesa a chama do inicio, fazer com que
0 nosso verde, quando se pensou em Instituto Federal, se pensou uma
Educacdo Profissional e Tecnoldgica de forma unissona para o Brasil,
respeitando as suas conveniéncias locais, regionais, arranjos produtivos,
eixos vocacionais, tudo isso teria que ser visto, uma Unica farda na cor verde,
definida pra todas as institui¢des; [...] uma filosofia que conseguiu criar uma
estrutura em pouco tempo.

[...] E preciso se pensar, ter um projeto de educacio para o pais; acho que
primeiro se pensa o pais, para poder depois pensar em governantes e nao
pensar em governantes para poder resolver os problemas do pais;

[...] N&o se pode pensar numa instituicdo e primeiro pensar quem é o
candidato ao cargo maximo, sem antes pensar num projeto de instituigdo ou
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tendo um projeto institucional, quem é aquele entre tantos, capaz de conduzir
esses destinos?

[...] Em nosso pais, ndo basta apenas investir muito dinheiro, se vocé néo
sabe 0 que vai fazer com esse dinheiro.

[...] N6s temos um Plano Nacional de Educag&o, que a cada dez anos muda e
esse, por exemplo, atual, ele deveria ter sido aprovado em 2010, foi aprovado
em 2014, encerrou agora em 2024; [...] um Plano que era de 12 diretrizes, 20
metas, 258 acbes [...]compare ele no que t& escrito com o que foi executado,
que ele ta abaixo de 50% do que foi proposto. Ta se elaborando o novo sem
avaliar o anterior do que deixou de fazer. Foi dada oportunidade pra que
pudéssemos, juntos construir um Plano Nacional de Educacdo a luz da
realidade brasileira com viséo de futuro, com pessoas certas pra discutir um
projeto certo pra o pais, mas, infelizmente, nem sempre temos representacoes
competentes.

[...] Hoje a gente tem desafios da contemporaneidade, das novas tecnologias,
da necessidade de aprender como Professor ainda, pra poder ensinar.”

Conforme Silva, Castro e Braun (2025), os Institutos Federais devem aprimorar sua
gestdo e avaliacdo institucional para enfrentar os desafios contemporaneos da educacédo
profissional e tecnologica.

De acordo com o entrevistado 03, existe a compreensdo de que os IFs representam um
modelo novo e complexo, que precisa ser ajustado para aquela realidade onde o campus se
encontra, sendo fundamental saber olhar para o universo, mas trabalhando com as
caracteristicas do contexto local e, ao mesmo tempo, ndo se restringindo a este, entendendo que
essa questdo compde um dos grandes desafios a ser enfrentados por tais instituicdes. Essa fala
se associa com Pacheco (2011), quando este discorre sobre a politica educacional dos institutos,
destacando que existem, dentro dessas instituicdes, muitas ambivaléncias, contradicdes e
desafios que podem travar o desenvolvimento do projeto.

Conforme explica o entrevistado 04, a questdo fundamental a ser sistematicamente
pensada é ndo perder de vista 0 eixo dessa missdo, é reconhecer que a semente da Educacao
Profissional e Tecnoldgica precisa ser cultivada constantemente, compreendendo uma forma
imprescindivel e revolucionaria de impulsionar a economia e a evolucdo de um pais.

Para o entrevistado 05, a missdo primordial dos Institutos Federais precisa permanecer
solida e firme para que esse projeto ndo se perca em caminhos distintos e a educacgdo
profissional e tecnoldgica se mantenha consolidada em seu papel de formar cidaddos, de forma
unissona para o Brasil, respeitando as suas conveniéncias locais, regionais, arranjos produtivos
e eixos vocacionais.

As perspectivas dos entrevistados 04 e 05 nos remetem ao pensamento de Pacheco
(2011), quando este observa que a complexidade da natureza da identidade institucional dos

Institutos Federais representa um desafio a ser analisado e aperfeicoado. Além dos desafios de
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entender e traduzir essa missao, ha também a necessidade de um didlogo com a comunidade
académica sobre um aprofundamento e estranhamento de algo que se passa como natural,
coerente e bem definido como é a estrutura do sistema sdcioecondémico hegemadnico e o proprio
sistema escolar.

Esse formato diferenciado ofertado pelos institutos traz possibilidades, mas por outro
lado confunde, inclusive muitos de seus profissionais, tendo em vista que tais instituicoes séo
escolas técnicas, mas também dispGem de cursos superiores, pés-graduacdo, formacéo
continuada, de jovens e adultos, ou seja, uma grande diversidade formativa, que acaba por
promover um perfil académico bastante heterogéneo, com uma variedade de interesses que se
demonstram nas disputas administrativas, pedagdgicas e politicas dentro da instituicdo. Dessa
forma, o acirramento das disputas pela conducéo dessas politicas séo intensas e inquestionaveis
no interior dos campi. Boa parte dessas disputas institucionais também podem ser explicadas
pelo curto tempo de existéncia dos institutos, enquanto politica educacional (Pacheco, 2010).

A educacdo precisa estar vinculada aos objetivos estratégicos de um projeto
gue busque ndo apenas a inclusdo nessa sociedade desigual, mas a construcéo
de uma nova sociedade fundada na igualdade politica, econémica e social:
uma escola vinculada ao mundo do trabalho numa perspectiva radicalmente
democrética e de justica social (Pacheco, 2010, p. 8).

O apelo de Pacheco (2010) é que qualquer reconstrucdo pedagdgica seja sintonizada
com as demandas sociais, econdmicas e culturais considerando as diversidades sociais,

preservacdo ambiental pautando-se na ética da responsabilidade e do cuidado.

4 PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional é inerente ao processo formativo dos programas de mestrado
profissional, especialmente, os relacionados a area de ensino. Kaplun (2003, p. 46) o define
como “um objeto que facilita a experiéncia de aprendizado; ou, se preferirmos, uma experiéncia
mediada para o aprendizado”. Importante ressaltar que, ndo necessariamente, o produto
educacional assume a forma de objeto, e sim algo que otimiza o desenvolvimento de uma
experiéncia ou aprendizado, “isto €, uma experiéncia de mudanga e enriquecimento em algum
sentido: conceitual ou perceptivo, axiolégico ou afetivo, de habilidades ou atitudes, etc.”
(Kaplun, 2003, p.46)

Leite (2019) explica que os produtos educacionais precisam ser aplicados em condicdes
reais de sala de aula ou de espacos ndo formais ou informais de ensino e podem assumir varios

formatos, entre eles: midias educacionais, como ambientes virtuais de aprendizagem, producdes
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audiovisuais, aplicativos, jogos, animagOes; materiais textuais, como cartilhas, livros; além de
propostas de ensino, sequéncias didaticas, atividades de extenso.

Kaplun (2003) considera que a elaboracdo de um material educativo deve ser norteada
por trés eixos, a fim de proporcionar uma experiéncia enriquecedora enquanto producdo de
conhecimento. S&o eles:

a) Eixo conceitual: refere-se aos contetidos a serem abordados, sua sele¢do e organizacéao, sendo
imprescindivel o conhecimento acerca do tema.

b) Eixo pedagdgico: refere-se a compreensao dos sujeitos aos quais se destinam o material
educativo, a fim de se desenvolver um itineréario pedagdgico, com a intencdo de produzir um
material que venha a responder as suas necessidades, construindo uma nova percepgao sobre o
tema.

c) Eixo comunicacional: refere-se aos modos concretos de relagdo com os destinatarios,
enquanto formato e linguagem utilizada, provocando a reflexdo sobre o tema de modo a
estimular a producdo de novos conhecimentos.

Diante do exposto, 0 produto educacional tem a finalidade de materializar os resultados
da pesquisa realizada, sendo um recurso com estratégias educacionais que contribuem para a
pratica pedagdgica ou, no caso especifico do presente estudo, uma fonte de consulta e
disseminacgé@o do conhecimento, estimulando a reflexdo mediante a analise critica do conteudo

apresentado.

4.1 APRESENTACAO DO PRODUTO

Nosso Produto Educacional foi construido visando responder ao problema norteador da
pesquisa, por meio de um dialogo constante com o objeto de estudo. O mesmo foi idealizado
para proporcionar uma experiéncia rica de percepc¢des reflexivas através de uma producao
audiovisual, no formato de documentario. A opcéo pelo formato foi impulsionada pelo anseio
de promover uma abordagem que oferecesse um retrato aproximado do fenémeno que
estudamos numa midia de apelo cognitivo de facil compreensdo, além de sua flexibilidade e
facilidade de acesso e compartilhamento, contribuindo para a disseminagdo do conhecimento.

Por meio de registros fotograficos e narracdo, foi apresentado o percurso historico do
Instituto Federal da Paraiba (Campus Jodo Pessoa), e do Curso Técnico em Eletrotécnica
Integrado ao Médio (um dos cursos pioneiros dessa instituicdo). Intercalado com a narracéo, as

falas dos docentes que fizeram e fazem parte da historia da instituicdo, e vivenciaram contextos
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de grandes mudancas para a construgdo da identidade do curso, trouxeram contribuicdes
enriquecedoras e esclarecedoras, agregando valor incomensuravel para o resultado do estudo.

Dessa maneira, 0 documentério se propde a ser um material de relevancia para o
conhecimento e reflexdo sobre a histéria, transformacdes, desafios e expectativas acerca do
curso e do IF.

4.1.1 Elaboracéo

Para a elaboracdo do produto, o primeiro passo foi o aprofundamento tedrico dos temas
centrais que delineiam a pesquisa. A partir dessa primeira etapa, foram elaboradas as perguntas
norteadoras, buscando as respostas que pudessem atender ao objetivo da pesquisa. As perguntas
foram aplicadas utilizando a entrevista oral e gravada. Embora se utilizando de um roteiro pré-
definido, as entrevistas permitiram a construcdo de um dialogo flexivel, o que trouxe
perspectivas e esclarecimentos para além do que estava proposto, contribuindo para um
resultado final mais rico. Paralelamente a etapa de diagnosticos, foi realizada o estudo
documental, fornecendo subsidios para o conhecimento da histéria da instituicdo e do curso.

O video documentério foi construido com base nos resultados coletados relativos a
pesquisa documental e as entrevistas, com a participacdo de docentes do Curso Técnico
Integrado em Eletrotécnica do Instituto Federal da Paraiba (Campus Jodo Pessoa), objetivando
responder a questionamentos acerca do universo da EPT, no contexto do referido curso.

ApoOs a etapa das pesquisas, procedeu-se a elaboracdo do video-documentério.
Inicialmente, foi desenvolvido um roteiro textual com os pontos a serem abordados. Esse texto
trouxe um resumo do percurso histérico da educacdo profissional no Brasil e na Paraiba, e da
trajetdria — na histdria da escola que estudamos — do Curso Técnico Integrado em Eletrotécnica
até os dias atuais. Apos essa apresentacao, foram exibidas as falas dos docentes participantes
do estudo. Concomitantemente, foram expostas imagens que retratam a educacdo profissional
no Brasil, especialmente o IFPB de hoje e de outrora, além de imagens que remetem ao curso
objeto do estudo.

Para a construcao da parte técnica, foi necessaria a assessoria de um profissional da area
de midias sociais, realizando as gravacGes e edi¢bes de audio, video e imagens. Apos a
concluséo da producéo, o documentério foi disponibilizado no YouTube, podendo ser acessado

por meio do endereco https://www.youtube.com/watch?v=GPVUrlagqga4 &t=54s.

Abaixo sdo apresentadas imagens que compdem o produto educacional.


https://www.youtube.com/watch?v=GPVUr1aqga4&t=54s

Figura 10 — Pagina de abertura do documentério

Este é um Produto Educacional fruto do pesquiso de Mestrado intituloda
“Do CEFET-PB oo IFPB (Campus Joiio Pessoa):

Novos rumos formativos do Curso Técnico em Eletrotécnica

@ preparaciio paro 0 mundo do trabalho”,
sob o orientacio do Prof. Or. Emmanoel de Almeida Rufino,
que busco responder ao questionamentos
“Quais avancos ou retrocessos podem ser percebidos, em termos de concepciio
da formacio para 0 mundo do trabalho no Curso Técnico em Eletrotécnica,
no periodo de sua oferta no CEFET-PB (Campus Joiio Pesson)
e do IFPB (Campus Joiio Pesson)?”

r

PRODUTO EDUCACIONAL -
PROFEPT/IFPB

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Figura 11 — Imagens do documentéario — Fotos antigas

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Figura 12 — Imagem do documentério — Escola Industrial Coriolano de Medeiros

r B

PRODUTO EDUCACIONAL -
PROFEPT/IFPB

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Figura 13 — Imagem do documentario - Entrevista

| ' . 9 W
PRODUTO EDUCACIONAL -
PROFEPT/IFPB

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Figura 14 — Imagens capturadas durante as entrevistas

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A historia da educacdo profissional é permeada por interesses distintos ao longo do
tempo e 0s avangos ou retrocessos observados sédo resultados diretos desses interesses. Partindo
dessa constatacdo, a pesquisa foi conduzida no sentido de identificar e discutir os efeitos das
mudancas e transformacdes advindas do processo de transi¢cdo ocorrida com a criacdo dos
Institutos Federais a partir dos Centros Federais de Educacdo Tecnologica — CEFETS,
verificando a repercussdo dessa transformacéo na estrutura do Curso Técnico Integrado em
Eletrotécnica do IFPB (Campus Jodo Pessoa), sobretudo em termos de concepcao de formagédo
para 0 mundo do trabalho.

Para o desenvolvimento da pesquisa, partiu-se de uma investigacdo documental e de
entrevista semiestruturada, cujos sujeitos foram docentes imersos no contexto da transicéo
mencionada no paragrafo anterior. Os resultados obtidos demonstraram, através dos relatos dos
entrevistados, que o surgimento dos Institutos Federais representou um fio condutor de uma
forma de educacdo distinta, guarnecida de principios humanistas, com o objetivo de formar um
novo tipo de sujeito para o mundo do trabalho, moldado sob uma formacéo integral, preparado
para atuar de maneiras diversas, utilizando para este fim, um senso critico transpassado de
guestionamentos e saberes, entendedor dos fundamentos cientificos e de seu papel na sociedade.

Através das falas coletadas, compreendemos a importancia de um dos mais notaveis
aspectos verificados com a chegada dos IFs: a efetivacdo da integracao entre 0s cursos técnicos
e 0 ensino medio, fato que possibilitou uma formacdo mais ampla ao aluno dos Institutos,
trazendo a possibilidade de atrelar a educagdo geral a profissional, tendo em vista que essa
articulacdo, na época de CEFET, ndo era tdo valorizada e nem configurava modelo
predominante em todos os Centros.

Concernente as mudancas na estrutura curricular, verificamos, de acordo com a anélise
do Projeto Pedagogico do Curso Técnico em Eletrotécnica Integrado ao Médio, a existéncia de
um contetdo consolidado no zelo com a reflexdo de pensar e repensar a educagdo. A construcao
de um curriculo significativo, que determina a implementacdo de novas bases tecnoldgicas e
cientificas, pautada na formacdo humana emancipadora, buscando, assim, formar individuos
em constante evolucgdo para participar ativamente do mundo do trabalho, com uma viséo critica
e cidadao, contribuindo para a transformacao do contexto ao qual esté inserido e da sociedade
de maneira geral.

Os relatos colhidos por meio das entrevistas coadunam com o0 que preconiza o PPC

relativo a base da formacéo, reafirmando as ideias de uma educagdo inovadora, baseada na
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formacdo humana integral e nos principios de uma educacdo emancipatoria e libertadora que,
segundo os entrevistados, se fazem presentes no cotidiano dos cursos, incluindo o curso em
quest&o, objeto do estudo, sendo essa realidade fortemente apreendida pelos alunos, o que vem
se definindo no decorrer do processo de consolidacdo dos Institutos. Neste sentido, a luz da
visdo dos entrevistados, compreendemos que o mundo do trabalho vive um processo continuo
de mudanca e essas mudancas reverberam dentro dos Institutos, tendo em vista que tais
instituicOes ndo estdo isoladas, mas inseridas dentro do contexto social.

A presente pesquisa evidenciou que as orientagdes norteadoras dos IFs se amparam em
pilastras, até entdo sélidas, e o respectivo projeto de uma formagdo abrangente e generalista
vem caminhando em equilibrio, sendo bem sucedido, tendo em vista ser bastante comum,
segundo eles, a percepcao de alunos egressos engajados de forma plena no mundo do trabalho,
tendo trilhado toda a sua trajetdria académica nos corredores dos Institutos Federais. Entretanto,
de acordo com os entrevistados, evidenciamos que, embora existam tantos esfor¢cos por parte
da instituicdo, movidos pelos principios por esta defendidos e pelos tantos pontos favoraveis
nas estruturas dos cursos e no perfil discente, faz-se imprescindivel que haja uma luta constante
e diaria para que ndo ocorram desvios nesse caminho, sobretudo provocados pelo contexto
politico, com o surgimento de eventuais governos mais conservadores, que disseminem a ideia
de que a educacdo libertadora configura uma ameaca aos pilares do sistema capitalista,
comprometendo, assim, as conquistas alcancadas.

Os pontos acima relatados, provenientes das entrevistas, subsidiaram o produto
educacional, apresentando, em formato de documentario, o percurso historico da instituicdo e
as indagacdes acerca dos impactos sofridos pelo Curso Técnico em Eletrotécnica com a
transicdo do CEFET-PB para IFPB. O resultado foi um recurso dindmico, leve e atraente que
busca prender a atencdo do expectador, fornecendo informag6es, conhecimentos e reflexdes
acerca do tema abordado.

Concluimos que, com o surgimento dos Institutos Federais, emergiu um novo perfil
discente na instituicdo, fruto de um curriculo pautado na formacédo cidada, e um novo tipo de
sujeito para o mundo do trabalho, com formacdo integral para a vida.

Por fim, destacamos a importancia deste trabalho no sentido de que as informacdes e
elucidacgdes colhidas através desse estudo podem vir a contribuir de maneira significativa para
enriquecer as discussdes no ambiente académico e disseminar conhecimentos relativos ao
percurso historico da instituicdo e do curso em especial, com suas mudangas ao longo do tempo,

os desafios enfrentados, as conquistas e as perspectivas futuras.
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APENDICE I - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Nome da Pesquisa; DO CEFET-PB AO IFPB (CAMPUS JOAO PESSOA):

NOVOS RUMOS FORMATIVOS DO CURSO TECNICO EM ELETROTECNICA A
PREPARACAO PARA O MUNDO DO TRABALHO

Pesquisadora responsavel: Andrezza Soares Freitas de Aradjo

Entrevista Destinada a:

Docentes do Curso Técnico em Eletrotecnica Integrado ao Meédio

1. Quais foram as principais mudancas verificadas no curso de Eletrotécnica, considerando o

processo de transi¢cdo dos CEFETs em IFs?

2. Enquanto participante do Curso de Eletrotécnica, vocé percebe(u) mudangas no perfil da
formacdo discente comparando o periodo em que o curso funcionou no CEFET (Campus Joédo

Pessoa) e o periodo em que funcionou/funciona no IFPB (Campus Jodo Pessoa)?

3. Como vocé percebe a proposta de formacgdo para o trabalho oferecida pelo Curso Técnico

em Eletrotécnica no CEFET-PB (Campus Jodo Pessoa) e/ou no IFPB (Campus Jodo Pessoa)?

4. Vocé percebeu que o contexto politico de entdo influenciou 0 modo como - em sua época de
estudante e/ou professor(a) - o curso foi sendo pensado no sentido da formacéo para 0 mundo

do trabalho?
5. Vocé acredita que a transformacdo entre CEFET — PB (Campus Jodo Pessoa) e IFPB

(Campus Jodo Pessoa) influenciou, de alguma forma, 0 modo como estava estruturado o

curriculo e a estrutura desse curso?

Obrigada pela colaboracéo!
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APENDICE II: TERMO DE SOLICITACAO DE USO DE IMAGEM E SOM
(MAIOR DE 18 ANOS)

Prezado(a) participante,

Este documento tem como objetivo solicitar sua autorizacdo para a gravacdo de sua imagem e
voz durante a realizacdo da pesquisa intitulada “DO CEFET-PB AO IFPB (CAMPUS JOAO
PESSOA): NOVOS RUMOS FORMATIVOS DO CURSO TECNICO EM ELETROTECNICA
A PREPARACAO PARA O MUNDO DO TRABALHO”, desenvolvida pela pesquisadora
Andrezza Soares Freitas de Araujo, sob orientacdo do Prof. Dr. Emmanoel de Almeida Rufino.
Os registros serdo utilizados na produc¢édo de um documentario, que tematizara os avancos e/ou
retrocessos do Projeto Educacional dos IF’s em termos de formagao para o mundo do trabalho
em comparagdo aos modelos escolares anteriores gestados no ambito da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT). Esse documentéario sera veiculado
diante da banca de defesa de Mestrado da pesquisadora Andrezza Soares Freitas de Araujo, no
Canal do YouTube do IFPB Campus Jodo Pessoa e no repositorio de Produtos Educacionais
do Programa de Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT), podendo ser
utilizado para possiveis atividades de divulgacdo relacionadas ao estudo, como apresentagdes,

publicaces ou materiais institucionais.

Consentimento de Autorizagdo de Uso de Imagens (fotos e/ou videos)

Para sua autonomia e de acordo com os preceitos éticos da Resolu¢do CNS n° 510 de 2016, Art.

3°, Inciso VI, oferecemos as seguintes opc¢des de consentimento:

( ) Sim, autorizo a gravacao e a divulgacdo da minha imagem e voz.
( ) Né&o, ndo autorizo a gravacao e a divulgacdo da minha imagem e voz.
( ) Autorizo a gravacdo, mas ndo a divulgacdo da minha imagem e voz.

Por favor, assinale a opg¢ao que melhor representa sua decisdo. Sua participagédo é voluntaria, e

sua decisdo sera respeitada integralmente.

Jodo Pessoa/PB, / /
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Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE Ill: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(MAIOR DE 18 ANOS)

Prezado/a,

Gostaria de convidar vocé para participar da pesquisa intitulada “DO CEFET-PB AO IFPB
(CAMPUS JOAO PESSOA): NOVOS RUMOS FORMATIVOS DO CURSO TECNICO EM
ELETROTECNICA A PREPARAC;AO PARA O MUNDO DO TRABALHO”, desenvolvida
pela pesquisadora Andrezza Soares Freitas de Aradjo, sob orientagcdo do Prof. Dr. Emmanoel
de Almeida Rufino.

O objetivo central do estudo ¢ “Verificar quais avangos e retrocessos, em termos de formagao
para o mundo do trabalho, podem ser percebidos no Curso Técnico de Eletrotécnica, do Instituto
Federal da Paraiba, Campus Jodo Pessoa, com relagdo ao modelo anterior, ainda CEFET”. O
comvite se deve ao fato de sua relevante participacdo na histéria do referido curso, por ter feito
parte do periodo de transicdo entre CEFET e Instituos Federais, podendo contribuir muito para
0 andamento deste projeto de pesquisa, trazendo a luz fatos ndo conhecidos da histéria deste
curso e do momento em que ele foi incorporado pela nova realidade, surgida com a criagdo dos
IFs.

Sua participacéo consistird em conceder uma entrevista contendo perguntas acerca da tematica,
que ocorrerd nas dependéncias do Instituto Federal da Paraiba, Campus Jodo Pessoa, contando
com o apoio estrutural da instituicdo, com tempo estimado de resposta em 20 minutos.
Esclarecemos que a mesma sera gravada, mediante solicitcdo formal prévia, e os registros seréo
utilizados na producdo de um documentario. Esse documentario sera veiculado diante da banca
de defesa de mestrado da pesquisadora, no Canal do YouTube do IFPB Campus Jodo Pessoa e
no repositério de Produtos Educacionais do Programa de Mestrado em Educacéo Profissional
e Tecnoldgica (ProfEPT), podendo ser utilizado para possiveis atividades de divulgacédo
relacionadas ao estudo, como apresentacdes, publicacbes ou materiais institucionais.

Os beneficios relacionados com a participacdo nesta pesquisa sdo: colaboragdo para o resgate
da memoria do curso analisado, bem como auxiliar na compreenséo, pelas geracoes futuras, de
fatos importantes e marcantes no processo de transi¢do dos CEFETS para os Institutos Federais.

Os riscos envolvidos nesta pesquisa incluem os desconfortos emocionais, como inibicao,
constrangimento, estresse e ansiedade, durante a entrevista.

Para minimiza-los, vocé serd informado sobre o procedimento da entrevista, sendo-lhe
esclarecido que pode desistir ou optar por ndo responder a algum questionamento a qualquer
momento, sem que seja, de modo algum, penalizado, garantindo, assim, a sua total liberdade,
evitando constrangimento ou pressdes de qualquer natureza. Contudo, caso seja percebida
manifestacdo de desconforto ou distdrbio no seu comportamento psiquico em virtude de
cansaco, irritacdo e/ou stress consequentes a entrevista, suspenderemos a mesma, buscando
suporte de algum(a) dos(as) profissionais de Psicologia do IFPB (Campus Jodo Pessoa).

Se houver gasto de qualquer natureza, em virtude da sua participacdo nesse estudo, é garantido
o direito a indenizagdo (Res. 466/12 11.7) — cobertura material para reparar dano — e/ou
ressarcimento (Res. 466/12 11.21) — compensacdo material, exclusivamente de despesas do
participante e seus acompanhantes, quando necessario, tais como transporte e alimentagcdo —
sob a responsabilidade da pesquisadora Andrezza Soares Freitas de Aradjo.
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N&o serd efetuada nenhuma forma de gratificacéo por sua participacéo.

Os resultados da pesquisa e o Produto Educacional serdo disponibilizados a comunidade
académica e geral no repositdrio institucional do Instituto Federal da Paraiba (IFPB); tambem
poderé sera publicada em eventos de cunho académico ou cientifico. O documentéario seréa
veiculado no Canal do YouTube do Instituto Federal da Paraiba, como ja mencionado
anteriormente.

A pesquisadora estara a disposicdo para qualquer esclarecimento durante todo o processo de
desenvolvimento deste estudo.

A assinatura do TCLE podera ser realizada de forma virtual ou presencial, ficando uma via para
vocé e outra para a pesquisadora. Os membros responsaveis pela pesquisa estardo a sua
disposicdo para quaisquer esclarecimentos que considerem necessarios em qualquer etapa da
pesquisa.

Esta pesquisa esta de acordo com a Resolugdo n. 510/2016 do CNS (Conselho Nacional de
Saude) que foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB (CEP-IFPB).
O Comité de Etica ¢ a instancia que tem por objetivo defender os interesses dos participantes
da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos. Dessa forma, o comité tem o papel de avaliar e monitorar o andamento
do projeto de modo que a pesquisa respeite 0s principios éticos de protecdo aos direitos
humanos, da dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade e da
privacidade.

A pesquisadora manterd a guarda dos videos, imagens e audios sob seguranca, em nuvens
criptografadas ou em acervos com chaves eletronicas, para que assim seja garantido o direito
do sigilo das fontes e para que ndo vasem informacgdes pessoais que eventualmente possam
constar em tais registros.

Caso necessite de maiores informacdes sobre a referida pesquisa, favor entrar em contato com
a pesquisadora Andrezza Soares Freitas de Araljo, através do e-mail
andrezza.soares@academico.ifpb.edu.br, ou através do telefone (83) 98750 0255, ou com o
orientador desse projeto, o Prof. Dr. Emmanoel de Almeida Rufino, através do e-mail
emmanoel.rufino@ifpb.edu.br, ou através do telefone (83) 98843 6351.

Ao final da pesquisa, a devolutiva com os resultados e o produto educacional serdo enviados
para o e-mail o individual de cada participante, em arquivo PDF e link do documentario,
direcionando ao Canal do YouTube do Instituto Federal da Paraiba e ao repositério de Produtos
Educacionais do Programa de Mestrado em Educacéo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT).

Apos todas essas informacdes, agradeco antecipadamente sua atencédo e colaboragéo.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB (CEP/IFPB),
0 qual tem o objetivo de garantir a protecdo dos participantes de pesquisas submetidas a este
Comité. Portanto, se vocé desejar maiores esclarecimentos sobre seus direitos como
participante da pesquisa, ou ainda formular alguma reclamacdo ou denlncia sobre
procedimentos inadequados dos pesquisadores, pode entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa do IFPB (CEP/IFPB) no endereco Av. Jodo da Mata, 256, Jaguaribe, Jodo Pessoa,
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PB. Telefone: (83) 3612-9725. Ou ainda, em caso de davidas, favor encaminhar para
eticaempesquisa@ifpb.edu.br).

Consentimento da participacdo na pesquisa:

Declaro que fui informado/a dos objetivos e relevancia da pesquisa proposta e estou ciente de
como sera a minha participacdo neste estudo. Além disso, estou ciente que receberei, por e-
mail, uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e autorizo a utilizacdo dos
dados referentes a minha participacdo em publicacdes e/ou eventos cientificos, desde que seja
preservada a minha identificagéo.

Jodo Pessoa/PB, / /

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura da pesquisadora
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ANEXO I: ANUENCIA SETOR DE PSICOLOGIA DO IFPB CAMPUS JOAO
PESSOA

Termo de Anuéncia

Eu, Anna Pacla Sivini Lins e Silva, na qualidade de Psicologa do Instituto Federal da
Paraiba (IFPB) - Campus Joio Pessoa, declaro minha anuéncia e compromisso de
oferecer suporte ao entrevistado da pesquisa de mestrado intitulada "Curso Técnico de
Eletrotécnica - [FPB - Campus Jodo Pessoa: Novos Rumos ¢ Preparagio para o Mundo

do Trabalho apds Chegada dos IFs".

Comprometo-me a garantir que, case o entrevistado manifeste descontforto ou apresente
qualguer distarbio no comportamento psiquico, decorrente de cansago, uritagio ou
stress durante a realizacio da entrevista, a equipe de psicologia estara a disposigio para
prestar o suporte necessario, promovendo o bem-estar do participante e assegurando o

respeito ds suas condigbes emocionais ¢ fisicas.

Por ser verdade, firmo o presente termo.

Joio Pessoa, 04 de junho de 2025

Decumanio asinado degtalmemts
ub ARNPA PADLA SIWINI LINS £ SILVA
g Dnlac 04003025 11:18:02-0300
Variligus e hitpa: ) validar. it gese br
Psicologa
Instituto Federal da Paraiba - IFPB

Campus Jodo Pessoa



ANEXO II: PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIAE Wﬂ\o
TECNOLOGIA DA PARAIBA -
IFPB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CURSO TECNICO DE ELETROT~ECNICA ¢ IFPB ¢ CAMPUS JOAO PESSOA:
NOVOS RUMOS E PREPARAGCAO PARA O MUNDO DO TRABALHO APOS
ACHEGADA DOS IFs

Pesquisador: ANDREZZA SOARES FREITAS DE ARAUJO

Area Tematica:

Verséo: 3

CAAE: 88003625.4.0000.5185

Instituicao Proponente:INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.699.316

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa de mestrado, vinculada ao Profept, Campus Jodo Pessoa, que, conforme a
pesquisadora o "e projeto busca empreender uma analise sobre as origens do curso técnico de
Eletrotécnica integrado ao Ensino Médio, do Instituto Federal da Paraiba, Campus Joao Pessoa, buscando
compreender a percepgdo dos docentes do referido curso no tocante a criagdo dos Institutos Federais e as
mudangas oriundas desse processo, especialmente no sentido de formagao para o mundo do trabalho.

Dentro desse contexto, busca-se descrever os primeiros tempos da Rede Federal de Educagao
Profissional, datados de 1909 e os principais fatos e momentos da histéria da Educacéo Profissional,
sempre enfatizando e adentrando o contexto politico de cada um desses momentos e exatamente quais
politicas publicas foram adotadas e como estas contribuiram para o avango dessa modalidade de
educacao.

O protocolo se configura como uma pesquisa tedrica, de abordagem de carater qualitativo e de amostragem
nao probabilistica, tendo em vista que o universo da pesquisa sera composto por docentes e estudantes
egressos do curso a ser analisado. Buscara por arquivos e documentos histéricos relacionados a criagdo do
Curso Técnico de Eletrotécnica, integrado ao Ensino

Endereco: Avenida Jodo da Mata, 256, Bloco PRPIPG, térreo

Bairro: Jaguaribe CEP: 58.015-020
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3612-9725 Fax: (83)99940-0685 E-mail: eticaempesquisa@ifpb edu.br
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Médio, do IFPB, Campus Jodo Pessoa, especialmente por ser um dos cursos mais antigos da instituicao,
bem anterior a criagdo dos Institutos Federais e as escolas que lhe precederam. A etapa de investigacdo
documental sera realizada no acervo do Nucleo de Documentagdo e Pesquisa da Educacgdo Profissional
(NDPEP)

A coleta de dados sera através de entrevistas orais semiestruturadas, conduzidas em dialogo aberto, como
foco em assuntos predeterminados, com o objetivo de produzir um documentario (que sera nosso Produto
Educacional) com depoimentos de docentes e estudantes egressos do Curso Técnico de Eletrotécnica
integrado ao Ensino Médio, Campus Jodo Pessoa do IFPB.

Pretende-se colher relatos dos mais diversos, com informagdes que certamente produzirdo importantes

resultados para esta pesquisa, diante da problematica que aqui se busca estudar.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

- Verificar possiveis avangos e/ou retrocessos percebidos em termos de concepcao de formagdo para o
mundo do trabalho no curso técnico de Eletrotécnica no periodo da sua oferta no CEFET PB (Campus Jodo
Pessoa) e do IFPB (Campus Joao Pessoa).

Objetivo Secundario:

- Examinar as categorias tedrico-conceituais implicadas na discussdo sobre formagédo para o mundo do
trabalho na Educagdo Profissional e Tecnolégica.

- Desenvolver um estudo sobre as origens do Curso técnico de Eletrotécnica integrado ao Ensino Médio, do
Instituto Federal da Paraiba, Campus Jodo Pessoa.

- Empreender uma busca para compreender a percepgdo dos docentes do referido curso no tocante a
criacdo dos Institutos Federais e as mudancgas advindas desse processo.

- Analisar que mudangas puderam ser verificadas no contexto do curso com o processo de transicdo dos
CEFETSs para os Institutos Federais.5)Desenvolver - como Produto Educacional - um documentario,
contendo relatos de alunos egressos e de professores do Curso de Eletrotécnica, que vivenciaram
momentos anteriores a criagdo dos IFs, com vistas a reunir informagdes acerca do modo como concebem
em suas experiéncias formativas dentro do referido curso - o preparo para o mundo do trabalho.
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Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos envolvidos nesta pesquisa incluem os desconfortos emocionais, como inibigdo, constrangimento,
estresse e ansiedade, durante entrevistas. Para minimiza-los, o participante sera informado sobre o
procedimento da entrevista, sendo-lhe esclarecido que pode desistir ou optar por ndo responder a algum
questionamento a qualquer momento, sem que seja, de modo algum, penalizado, garantindo, assim, a sua
total liberdade, evitando constrangimento ou pressdes de qualquer natureza.

Contudo, caso seja percebida manifestagcdo de desconforto ou distirbio no comportamento psiquico do
participante em virtude de cansago, irritagdo e/ou stress consequentes a entrevista, os autores afirmam que
suspenderdo a mesma, buscando suporte de algum(a) dos(as) profissionais de Psicologia do IFPB
(Campus Joédo Pessoa).

Beneficios:
Colaboragdo para o resgate da meméria do curso analisado, bem como auxiliar na compreensao, pelas

geracgdes futuras, de fatos importantes e marcantes no processo de transigcdo dos CEFETs para os Institutos
Federais

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
O referido protocolo ja foi objeto de apreciagcéo por parte este CEP, que apontou as seguintes pendéncias:

Pendéncia 1 - Sanada

Incluir termo de anuéncia da chefia imediata do profissional de psicologia

Resposta do pesquisador: Informacgéao inserida no projeto (Apéndice |V, pagina 42) e anexada a Plataforma
Brasil.

Pendéncia 2 - Ajustar o cronograma - Sanada

Resposta do pesquisador:: Cronograma ajustado no projeto (paginas 29-30, destacado em amarelo), como
também nas informacdes basicas do projeto na Plataforma Brasil e anexado a
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mesma.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Folha de rosto: Apresentada;

Projeto detalhado: Apresentado;

Cronograma: Ajustado;

Orgamento: apresentado;

TCLE: apresentado;

Termo de autorizagdo do uso de imagem e voz: Apresentado;

Instrumento de coleta de dados: apresentado;

Termo de anuéncia da chefia imediata do profissional de psicologia: Apresentado.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

Apés avaliagdo do parecer do relator e em se tratando de resposta a pendéncias ja emitidas e sanadas, e
para ndo atrasar o inicio ou a continuidade da pesquisa, emito, na condi¢cdo de Coordenador(a), o parecer
de APROVADO, conforme as normas da Resolugdo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

Recomenda-se ao pesquisador responsavel que observe as seguintes orientagdes:

1.10 participante tem o direito de desistir da pesquisa a qualquer momento, sem prejuizos (Res. CNS
510/2016 - art. 9°, item II).

2./A pesquisa deve ser conduzida conforme o delineamento aprovado, sendo a descontinuidade permitida
apenas com analise prévia do CEP, salvo em caso de risco iminente ao participante.

3.10 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, quando escrito, deve ser elaborado em duas vias,
rubricadas em todas as paginas e assinadas ao final pelo participante ou representante legal e pelo
pesquisador responsavel ou pessoa delegada. Ambas as vias devem conter os contatos do pesquisador e

do CEP (e da CONEP, se pertinente), sendo uma via entregue ao participante.

4.10 CEP deve ser informado sobre qualquer evento adverso ou fato relevante durante o estudo.
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5./Alteracdes ou emendas devem ser encaminhadas ao CEP com justificativas e identificacéo clara das
mudancas.

6./0 relatério final deve ser apresentado ao CEP até a data de 30 de novembro de 2025, conforme
cronograma.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 04/06/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2527942 .pdf 12:04:14
Outros TERMOANUENCIAPSICOLOGIA. pdf 04/06/2025 | ANDREZZA Aceito

12:02:46 | SOARES FREITAS
DE ARAUJO
Qutros cartaresposta04junho.pdf 04/06/2025 | ANDREZZA Aceito
11:56:30 | SOARES FREITAS
DE ARAUJO
Cronograma CRONOGRAMAATIVIDADES.pdf 04/06/2025 |ANDREZZA Aceito
11:54:32 | SOARES FREITAS
DE ARAUJO
Projeto Detalhado / [PROJETOATUALIZADOJUNHO.pdf 04/06/2025 | ANDREZZA Aceito
Brochura 11:54:13 | SOARES FREITAS
Investigador DE ARAUJO
Outros SOLICITACAOUSODEIMAGEM.pdf 13/05/2025 | ANDREZZA Aceito
23:21:25 |SOARES FREITAS
DE ARAUJO
Outros INSTCOLETADADOS.pdf 13/05/2025 | ANDREZZA Aceito
23:20:54 |SOARES FREITAS
DE ARAUJO
TCLE / Termos de | TCLEATUALIZADO.pdf 13/05/2025 | ANDREZZA Aceito
Assentimento / 23:19:59 |SOARES FREITAS
Justificativa de DE ARAUJO
| Auséncia
Orgamento ORCAMENTO.pdf 15/04/2025 | ANDREZZA Aceito
23:33:59 |SOARES FREITAS
DE ARAUJO
Folha de Rosto FOLHADEROSTOANDREZZA.pdf 01/04/2025 |ANDREZZA Aceito
19:44:07 |SOARES FREITAS
DE ARAUJO

Situagao do Parecer:
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Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

JOAO PESSOA, 09 de Julho de 2025

Assinado por:
LEANDRO JOSE MEDEIROS AMORIM SANTOS
(Coordenador(a))
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