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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar as percepcdes e a producao cultural sobre o Mapa da
empatia dos estudantes do sétimo ano de uma escola publica do municipio de Lucena-PB sobre
os problemas ambientais do Brasil, utilizando a perspectiva da Educa¢do Ambiental Critica. O
estudo também visa identificar as conexdes entre a Educacdo Ambiental Critica e os ODS,
apresentando uma visdo metodologica detalhada da pesquisa. Além disso, aplicando conceitos da
Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire para uma andlise mais profunda dessas cosmovisdes. A
pesquisa trata-se de uma pesquisa documental de tipo exploratéria com abordagem qualitativa,
tendo a participagdo de 22 estudantes. O corpus documental desta pesquisa é constituido pelos
documentos produzidos pela docente de Ciéncias da Natureza para a realizagdo de uma oficina
de Educagdo Ambiental Critica e pelo material produzido por seus alunos, durante o
desenvolvimento da referida oficina, respectivamente o questionario ¢ o Mapa da empatia. Os
resultados indicam que, embora os estudantes demonstrem uma preocupacao significativa com o
meio ambiente, ha lacunas na compreensdo de conceitos mais amplos relacionados aos ODS,
destacando a importancia de uma abordagem pedagdgica que integre a Educacdo Ambiental
Critica de forma mais efetiva no curriculo escolar. Consideramos que a EA critica promove uma
reflexdo profunda sobre as estruturas sociais, politicas e econdmicas que influenciam a
degradagdo ambiental. Ao promover o pensamento critico, as pessoas sdo capacitadas a
compreender as causas subjacentes dos problemas ambientais ¢ a questionar praticas e sistemas
que os provocam.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental Critica; Percepcdes dos Estudantes; Problemas
Ambientais, Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel.



ABSTRACT

This study aims to investigate the perceptions of seventh-grade students from a public school in
Lucena-PB regarding local environmental issues, using the perspective of Critical Environmental
Education. The research also seeks to identify connections between Critical Environmental
Education and the Sustainable Development Goals (SDGs), providing a detailed methodological
overview of the study. Additionally, it applies concepts from Paulo Freire’s Pedagogy of the
Oppressed for a deeper analysis of these perceptions. The research is exploratory and qualitative,
involving 22 students. The documentary corpus consists of documents produced by the Natural
Sciences teacher for an Environmental Education workshop and the material created by students
during the workshop, including a questionnaire and an Empathy Map. Results indicate that, while
students show significant concern for the environment, there are gaps in their understanding of
broader concepts related to the SDGs, highlighting the need for a pedagogical approach that more
effectively integrates Critical Environmental Education into the school curriculum. Critical
Environmental Education is considered to promote a deep reflection on the social, political, and
economic structures influencing environmental degradation. By fostering critical thinking,
individuals are empowered to understand the underlying causes of environmental problems and
to question practices and systems that cause them.

Keywords: Critical Environmental Education, Student Perceptions, Environmental Issues,
Sustainable Development Goals.
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1 INTRODUCAO

A ciéncia ja demonstrou que a natureza segue ciclos que se modificam ao longo
de milhdes de anos, ocasionando alteragdes no clima, na vegetagdo e no modo de vida na
Terra. As mudangas climéticas e ambientais tém se intensificado nas tltimas décadas,
fruto da interven¢do humana, podendo ameagar a existéncia dos seres vivos.

Dessa forma, a emergéncia climatica ecoa em nosso dia a dia, como um grito
silencioso que nos habituamos a silenciar. Banalizando a escassez de agua ou chuvas
abundantes, ondas de calor no inverno, entre outros, funcionam como alertas para a Terra
seja acolhida como nosso lar. Os seres humanos precisam adotar novas posturas, condutas
e valores em relagdo ao meio ambiente. Nosso modelo atual de sistema econdémico de
produgdo segue utilizando os bens/recursos oferecidos pela natureza de maneira
desordenada e ndo sustentavel, resultando em graves consequéncias para todos os seres
Vivos.

A mudanca de conduta almejada e pactuada em acordos e tratados mundiais, ¢
também amparada pela legislacdo brasileira, conforme o artigo 225 da Constitui¢do

Federal (CF), que prevé:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo ¢ essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se
ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo
para as presentes e futuras geragdes (Brasil, 1988).

A Constituicao Brasileira de 1988, notabilizada como “Constitui¢do Cidada”,
estabelece que o acesso a um meio ambiente saudavel ¢ um direito, a0 mesmo tempo que
impde a todos o dever de preservacdo. Constitui-se, dessa forma, como um marco legal
para o fortalecimento de uma educa¢do comprometida com o meio ambiente. Contudo,
ainda nao ha implementag¢do e obrigatoriedade nas escolas de Educacao Basica.

Além disso, passou-se mais de uma década para a Educagdo Ambiental (EA)
pudesse ser formalizada no Brasil por meio da Lei n.® 9.795/1999 que, em seu Art. 1°, a

definiu como:

[...] processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial & sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (Brasil, 1999).
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A referida lei concebe a EA como um processo intencional e politico, abrangendo
tanto a esfera individual quanto a coletiva, combinando a preservacao do meio ambiente
com a melhoria da qualidade de vida.

Em seu artigo 2° a Lei 9.795/1999 que institui Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA) estabelece a Educacdo Ambiental como:

[...] um componente essencial e permanente da educacdo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal
(Brasil, 1999).

Aqui cabe uma ressalva, para Lopes e Abilio (2023, p.126):

APNEA, em concordancia com os documentos oficiais da Organizacao
das Nagoes Unidas (ONU), apresenta uma concepg¢do de EA vinculada
a mudanga de comportamentos ¢ a conservagdo do meio ambiente,
apresentando caracteristicas conservadoras da pratica educativa
ambiental, embora apresente principios e objetivos que dialogam e
mencionam a cidadania, a democracia e a consciéncia critica.

Consideramos que a perspectiva conservadora ou comportamentalista da EA nao
abarca a profunda necessidade de repactuarmos a nossa relacdo com o meio ambiente
diante da crise ambiental provocada pelo sistema de producao capitalista. Contudo, ela é
necessaria para iniciarmos a compreensao sobre a ideia de transformagao da realidade
compativel com o tamanho do problema que enfrentamos, sendo iniciada somente no
Ensino Superior com a interacdo da Perspectiva Critica de Educagdo Ambiental. Para

tanto, Reigota (2014), Lopes e Abilio (2023, p.126), conceitua a EA:

[...] como uma concepgdo politico pedagdgica presente em varios
momentos de aprendizagem, que busca favorecer e estimular
possibilidades de se estabelecer coletivamente uma nova alianga (entre
os seres humanos e a natureza e entre nds mesmos), que possibilite a
convivéncia e sobrevivéncia com dignidade.

Salientamos que € possivel afirmar a falta de capilaridade da Educacao Ambiental
Critica nos processos formativos tanto na Educac¢ao Basica como no Ensino Superior. No
que se refere as pesquisas sobre a EA Critica, Cruz, Poletto, Machado e Alves (2021,
p.50), ao analisarem 7.460 trabalhos, entre teses, dissertacdes e artigos, publicados no
intervalo de 2000 a 2018, evidenciaram que somente 16 abordavam a tematica Educagao

Ambiental Critica na formacdo inicial e continuada de professores. Com isso,



13

enfrentamos uma reducao no aprofundamento da Educacao Ambiental Critica nas escolas
publicas.

Lopes e Abilio (2023) assinalam a importancia da formagdo inicial para a
mediagdo da aprendizagem em Educagdo Ambiental Critica por identificarem em suas
pesquisas, no contexto das Licenciaturas da Universidade Federal da Paraiba, uma
prevaléncia das macrotendéncias conservacionista e pragmatica. Diante de todas essas
evidéncias, somadas a forma como a EA ¢ concebida nos documentos legais
supramencionados, podemos sugerir que os estudantes da Educagdo Basica também nao
estdo familiarizados com a Educagao Ambiental Critica.

Realizamos este trabalho de pesquisa através da analise da produgdo cultural em
uma oficina sobre “Educacao Ambiental Critica e a Identidade cultural” para estudantes
do sétimo ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Lucena no
estado da Paraiba.

e O objetivo geral: compreender as percepcdes dos estudantes sobre os problemas
ambientais, sociais, econdmicos, politicos e a relagdo intrinseca da identidade
cultural dos personagens na producdo do Mapa da empatia.

Os objetivos especificos sao:

e Discutir a relacdio entre a Educacdo Ambiental Critica e os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS);

e Analisar a percepc¢ao dos estudantes do sétimo ano do Ensino Fundamental sobre
os problemas ambientais através de algumas categorias tedricas contidas na obra
Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire;

e Producao cultural dos estudantes com o Mapa da empatia.

Este trabalho contribui para o fortalecimento e a ampliagdo do campo teodrico-
pratico da Educagdo Ambiental Critica, promovendo sua inser¢do como uma abordagem
essencial na Educacdo Bésica. Ao refletir sobre questdes socioambientais, culturais e
politicas com praticas pedagogicas inovadoras, busca-se capilarizar essa macrotendéncia,
incentivando uma formagao cidada critica e comprometida com a transformagao social.
Dessa forma, o estudo visa ndo apenas sensibilizar estudantes e educadores para os
desafios contemporidneos, mas também fornece ferramentas para uma educacgdo

emancipatoria e integrada aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.



14

2 EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E OS OBJETIVOS PARA O
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)

Ressaltamos que diferentes estratos sociais sao expostos de maneira distintas aos
problemas ambientais, essa distingdo constitui-se em um fendmeno denominado pelo
reverendo norte-americano Benjamin Chaves, no final da década de 1970, como racismo
ambiental. Capella (1996) assinala que:

’

Racismo ambiental ¢ a discriminagao racial nas politicas ambientais. E
discrimina¢do racial na escolha deliberada de comunidades
periféricas ! para depositar rejeitos toxicos e instalar industrias
poluidoras. E discriminagdo racial no sancionar oficialmente a presenga
de venenos e poluentes que ameagam as vidas nas comunidades
pretas. E discriminagdo racial ¢é excluir as pessoas pretas,
historicamente, dos principais grupos ambientalistas, dos comités de
decisdo, das comissdes e das instancias regulamentadoras (Capella,
1996, p. 331). Grifo nosso.

Ao destacar um problema ambiental que persiste ¢ atinge as populagdes mais
vulneraveis do nosso planeta, podemos apresentar a falta de saneamento basico como um
grande desafio. De acordo com dados da Organizagdo Mundial da Satide (OMS), 10%
das doengas registradas globalmente poderiam ser evitadas por meio de investimentos na
ampliacdo do acesso a agua, implementacdo de medidas de higiene e melhoria do
saneamento basico. Um exemplo ¢ a dengue, doenga que encontra condigdes propicias
para sua propagacao em decorréncia da caréncia de saneamento.

Segundo a Comissdo Interamericana de Direitos Humanos (CIDH, 2023, p.22)
“A situacdo das pessoas afrodescendentes ndo ¢ muito diferente da enfrentada pelos
povos indigenas. O processo de urbaniza¢do do Brasil reflete a heranca histérica, baseada
em uma distribuicdo desigual de renda, poder e terras. O contexto de discriminacao
estrutural e de racismo institucional a que essas populagdes estdo inseridas, representa
um importante obstaculo no acesso a moradia digna. E preciso atentar ao fato de que a

segregacao socioespacial estd intimamente relacionada com questdes étnico-raciais, que

! Transigdo original: “Racismo ambiental é a discriminagdo racial nas politicas ambientais. E
discriminagao racial na escolha deliberada de comunidades de cor para depositar rejeitos toxicos e instalar
industrias poluidoras. E discriminagio racial no sancionar oficialmente a presenca de venenos e poluentes
que ameacam as vidas nas comunidades de cor. E discriminagdo racial € excluir as pessoas de cor,
historicamente, dos principais grupos ambientalistas, dos comités de decisdo, das comissdes e das
instancias regulamentadoras” (Capella, 1996, p. 331). Grifo nosso.



15

reproduz zonas diferenciadas (classistas) onde habitam moradores com acesso
diferenciado aos bens e servigos, como ¢ a seguranga, habitacdo, saude, alimentagao,
educagdo ¢ sancamento basico”.

Entre outros problemas gerados pela auséncia de reconhecimento e demarcagao
das terras quilombolas, a Comissdo destaca a acao de funcionarios do Estado brasileiro
para obstaculizar ou impossibilitar o acesso a agua potavel e saneamento basico em
comunidades quilombolas. A¢des como essas aumentam a condicdo de vulnerabilidade
social desses grupos que, além de lidar com a violéncia perpetradas por civis, ainda se
tornam vitimas diretas da violéncia estatal (CIDH, 2023, p.23).

No Brasil, os servicos de saneamento basico ainda ndo alcangaram toda a
populacdao que em sua maioria € de pretos e pardos. A falta de acesso a agua tratada, a
coleta e ao tratamento de esgoto acentua a propagacdo de doengas que poderiam ser mais
facilmente controladas se as regides afetadas tivessem infraestrutura sanitaria adequada.

O saneamento basico ¢ essencial a dignidade humana e ao meio ambiente, pois
influéncia diretamente na prevengdo de doencas, promovendo a saude, elevando a
qualidade de vida da populagao.

Regides com menor renda per capita e nivel de escolaridade, apresentam, por
exemplo, maiores caréncias em saneamento. Outro aspecto que pode impactar a
abrangéncia dos servigos de saneamento ¢ o processo de gentrificacdo, favorecendo o
aumento de habitacdes em areas desprovidas de infraestrutura adequada.

E preciso destacar que o racismo ambiental ndo é um efeito colateral, mas uma
consequéncia direta do modo de produgdo capitalista. O surgimento do capitalismo
marcou um ponto de inflexdo na relagdo da humanidade com a natureza (Moore, 2013)
e delegou aos colonizados o 6nus da ocupagado predatoria.

Diante da crise ambiental que nos € imposta, Oliveira e Queiroz (2017, p. 94)
destacam “a Educacdo Ambiental (EA) no Brasil ndo dispde de metodologias de acao
que estimulem os individuos a tornarem-se cidadaos conscientes frente aos problemas
ambientais”.

Lopes e Abilio (2023, p.127), ao sistematizarem informagdes trazidas por

Loureiro (2006), defendem que a Educacao Ambiental Critica promove:

Busca da realizagdo de autonomia e liberdades humanas em sociedade,
redefinindo o modo como nos relacionamos com a nossa espécie, com
as demais espécies e com o planeta; Politizagdo e publicizagdo da
problematica ambiental em sua complexidade; Convicgdo de que a
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participagdo social e o0 exercicio da cidadania sdo praticas indissociaveis
da Educagdo Ambiental; Preocupacao concreta em estimular o debate e
o dialogo entre ciéncias e cultura popular, redefinindo objetos de estudo
e saberes; Indissociacdo no entendimento de processos como: producao
e consumo; Etica, tecnologia e contexto sdcio-historico; Interesses
privados e publicos; Busca de ruptura e transformagéo de valores e das
praticas sociais contrarios ao bem-estar publico, a equidade e a
solidariedade.
Loureiro (2007) aponta para a compreensao das problematicas ambientais a partir
da natureza humana, construida historicamente, uma vez que ¢ a atividade humana que

produz e interfere na dindmica da natureza:

“[...] a natureza devindo da histéria, por meio do ato da produgdo da
sociedade (em toda a sua complexidade), € a propria natureza humana,
que se constitui na dindmica da natureza enquanto totalidade
ontologicamente prioritaria e pressuposto da atividade humana”
(Loureiro, 2007, p. 36).

Négo Bispo, pensador quilombola piauiense, propde a socializagdo de
experiéncias comunitarias quilombolas que produzem alimentos, cultura e conhecimento

baseados na “biointera¢do” de preservagdo numa perspectiva anticolonialista (Santos,

2015, p.81).

O que esta colocado ¢ a busca por uma pratica educativa que promova a
possibilidade de emancipacdo dos sujeitos oprimidos através da compreensao de que as
condi¢des de exploracdo que lhes afligem t€ém os mesmos determinantes que recaem
sobre o restante da natureza. Para Loureiro (2007, p.39), na abordagem Critica da

Educagdao Ambiental:

[...] ha acdo politica, praxis, que nos permite agir conscientemente na
construcdo de uma sociedade que julgamos ser mais justa e sustentavel,
permitindo afirmar a utopia da emancipa¢do como possibilidade a ser
concretizada por meio do enfrentamento e explicitacdo dos conflitos
sociais instaurados na dindmica societaria capitalista.

Em 2015, a ONU propos que os ODS englobam 17 objetivos e 169 metas voltadas
para a promocao da sustentabilidade, abrangendo objetivos como a erradica¢do da fome
e da pobreza, a mitigacdo das mudangas climaticas, o enfrentamento da desigualdade e
da injustiga, além da promogao dos direitos humanos e outros desafios relevantes, cujas

metas devem ou deveriam ser atingidas na Agenda 2030.
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Com isso, os ODS representam uma perspectiva de desenvolvimento sustentavel
pautada na conciliagdo entre uma suposta pratica ecologicamente vidvel com os
interesses do sistema capitalista. Contudo, essa visao omite as causas estruturais da crise
ambiental e, ao escamotear suas verdadeiras causas, dificulta a compreensao de como a
sociedade pode organizar seus esfor¢os na busca por solu¢des que realmente consigam

reverter o eminente colapso do meio ambiente. Para Lopes e Abilio (2023, p.145):

[...] a promogdo de discussdes com temas gerenciais, que abordam
contetdos especificos da gestdo de recursos e residuos, ou de propostas
de acgdo, para a mudanca de comportamentos, apresentadas na
macrotendéncia Pragmadtica, sem a reflexdo sobre os aspectos politicos,
sociais e ideologicos da crise ambiental, se torna campo fértil para uma
pratica pedagodgica mercadoldgica, com simbolos verdes, com a
mercantilizacdo dos recursos e pouca adesdo e participagao.

Os referidos autores acrescentam:

A despeito disso, € possivel notar o crescente interesse do mercado por
selos verdes, mudangas individuais de comportamentos como a nao
utilizacdo de canudos plasticos, o crédito de carbono, a plantacdo de
mudas e arvores, entre outras agdes pontuais. O que se sobrepde a essas
acdes ¢ a realidade concreta do mundo continuar aquecendo, o
desmatamento permanecer aumentando, as espécies progredirem em
extingdo ou em ameaga, a riqueza prosseguir se acumulando e
populagdes perpetuarem entrando na miséria (Lopes e Abilio, 2023,
p.147).

Nessa perspectiva, como os ODS podem ser trabalhados na Educacao Bésica?
Dessa forma, salientamos que € necessario interligar todas as macrotendéncias em todos
os niveis de ensino, contudo Educacdo Ambiental Critica em sala de aula, proporciona o
caminho para realmente alcancarmos esses objetivos. Nisso ndo existe divergéncia.
Porém, para alcanca-los precisamos construir novas formas de ser e de produzir a nossa

subsisténcia neste mundo.
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3 CAMINHOS, DESAFIOS E DESCOBERTAS DO PROCESSO
INVESTIGATIVO

3.1 Apresentac¢ao do locus e dos sujeitos da Pesquisa

Nao ¢ possivel separar os sujeitos do lugar onde vivem. Nesse sentido,
apresentamos o municipio de Lucena, localizado no Estado da Paraiba.

No municipio de Lucena, a valorizagdo acelerada da zona costeira tem gerado
diversos conflitos de interesses, causando desequilibrio ambiental, destruicdo de
paisagens e desigualdade social. Uma regido, que abriga ecossistemas frageis como
manguezais e restingas, sofre alteracdes significativas devido as atividades como a
carcinicultura e a construcao de loteamentos. Essas transformagdes, muitas vezes rapidas
e irreversiveis, ameagam nao apenas a biodiversidade, mas também a integridade cultural
e social da area.

E nesse contexto de mudangas e desafios que as margens do oceano emergem
como espacos simbdlicos e alternativos para compensar os homens da civiliza¢do. Sao
lugares onde ¢ possivel refletir, de forma mais pura e simples, sobre uma nova
temporalidade, como a proposta pelas sabedorias, e vivenciar a dissocia¢do entre a
historia do homem e a terra, trazendo a oportunidade de reconectar-se com a natureza e
os valores sustentdveis.

Vemos que ao longo do tempo o oceano e suas margens vém sendo usados pelas
civilizagdes como fonte de alimento, transporte, obten¢do de recursos materiais,
recreacdo, fonte de inspiragdo das ciéncias, das artes e outras formas de uso. O litoral,
segundo Odum (1985), ¢ uma area onde se encontra uma grande diversidade, que ndo ¢
encontrada nem mesmo nas florestas umidas tropicais.

No caso de Lucena, essa conexdo historica com o litoral ¢ particularmente
evidente. Entre os anos de 1911 e 1985, o municipio destacou-se como um dos destinos
turisticos mais famosos da Paraiba, devido a pesca da baleia. Unico local no Brasil onde
esses cetaceos eram processados, Lucena atraiu visitantes para um espetaculo aberto ao
publico, refor¢ando a pratica com o ambiente costeiro e o desenvolvimento da cidade
com o turismo moérbido. Contudo, o municipio nao dispde de mais espacos destinados a
realizagdo de visitas a esse patriménio material, que anteriormente puderam ser
realizados no Park Magic, ativo entre os anos de 1985 e 1987. A populagdo, entretanto,
contribuiu para a depredacdo do parque e resguardou em suas residéncias fragmentos das

memorias apagadas de dias iluminados e gloriosos vivenciados pela cidade.
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Essa relacdo historica exemplifica como o litoral pode ser fonte de atividades
econdmicas, culturais e cientificas, a0 mesmo tempo em que exige cuidado e
preservacdo. Com a proibi¢do dessa atividade, a area passou a ser procurada para o
turismo de veraneio ¢ como de segunda residéncia, oferecendo aos visitantes diversos
recursos paisagisticos, como praias, lagoas, piscinas naturais, estudrios, falésias e as
aguas quentes do mar. Além disso, Lucena possui uma diversidade de atrativos culturais,
como o Santuario da Guia, as Ruinas de Bonsucesso e dangas folcloricas.

O turismo e suas atividades correlatas podem ser consideradas as principais
causadoras de impactos ambientais na area. Essa atividade tem provocado diversas
interferéncias, como desmatamento, aterro de areas alagadas, desmonte de dunas,
deposicao inadequada de residuos so6lidos e liquidos, além da ocupagao desordenada da
planicie costeira.

Esse turismo também provocou mudangas nos padrdes de ocupacao do espaco
com novas construgdes. Em toda a planicie litoranea de Lucena, observa-se uma transi¢ao
da paisagem agro pesqueira para um cendrio urbano destinado predominantemente a
residéncias de veraneio para descanso de pessoas oriundas de outros municipios,
principalmente de Jodo Pessoa, capital do estado.

Assim, a diversidade regional do litoral brasileiro ¢ o determinante de ocorréncia
dos ecossistemas que configuram paisagens diferenciadas ocasionadas pelo ambiente
natural ou resultante das interven¢des humanas. E esses ecossistemas costeiros sao
constituidos de estudrios, manguezais, matas de restingas, praias e costdes, dunas,
bancos de corais e recifes de arenitos e de lagunas costeiras (Carvalho, 1994). Os
manguezais sdao ecossistemas costeiros frequentemente associados a ambientes
de estudrios, portanto situados em locais onde a d4gua doce e a 4gua do mar se misturam.

As aguas que banham os manguezais, por estarem sujeitas a agdo tanto das
correntes marinhas, quanto das aguas dos rios, sdo salobras, apresentando maior ou
menor grau de salinidade a medida que vdo se afastando da costa, podendo formar
charcos no interior da vegetacdo, os quais proporcionam habitat especial para
diferentes espécies animais (Aveline, 1980).

Os manguezais, embora protegidos pela Resolugdo Federal n® 303, de 20 de margo
de 2002, artigo 3°, inciso X (Conama, 2002), tém sofrido reducao de sua area devido a
implantacao da rodovia PB-019, a carcinicultura e a empreendimentos imobilidrios, como
o Victory Resort, que aterrou corregos e areas de mangue e desmontou dunas durante sua

construcao.
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As atividades agropecuarias tradicionais, apesar de estarem em declinio devido ao
destino turistico do solo litoraneo, juntamente com a ocupacao residencial nas margens
dos corregos, também tém contribuido para a erosdo e o assoreamento por meio da
retirada da vegetacao nativa, causando impactos adicionais significativos.

A velocidade com que a ocupagdo do solo tem ocorrido na area, combinada com
a falta de planejamento e o deficitario servigo de saneamento basico, que se agrava nas
épocas de alta temporada devido ao aumento populacional, tém causado pressdo sobre os
recursos naturais, provocando degradacao ambiental e paisagistica. Além disso, traz
implicagdes para a saude da populagao local, devido a poluigdo dos rios, praias, canais de
drenagem de dagua pluvial e, possivelmente, dos lengdis freaticos e pogos de
abastecimento de agua.

Outro impacto a ser considerado, diretamente ligado a urbanizagdo das praias, € o
uso de fossas sépticas devido a inexisténcia de uma rede de esgoto. Em alguns setores,
particularmente nas areas onde se concentram as moradias de pessoas com menor nivel
socioecondmico, os ecossistemas aquaticos se transformaram em grandes corredores de
esgoto a céu aberto, frequentemente sendo também locais de despejo de lixo, com um
enorme potencial de veiculagdo de doengas.

O uso dos canais de escoamento pluvial como corpo receptor e de transporte de
aguas residuais dificulta ainda mais o ja caotico sistema de drenagem na planicie costeira
de Lucena. Além disso, a ocupagao desordenada da area desconsiderou os canais naturais,
que foram aterrados, reduzindo o escoamento normal das dguas pluviais durante a estagao
chuvosa. Isso causa dificuldades na circulacao de veiculos e de pessoas devido a formagao
de lamagais e pocas d'agua.

Em relacdo as atividades econdmicas, tem-se a predominincia da pesca, do
comércio, da agricultura, da pecudria e do turismo, especialmente o de segunda
residéncia. A populagdo local vive em condi¢des de subemprego, auferindo ganhos
fazendo biscate? ou sobrevivendo da pesca, com isso constatamos que muitos moradores

se encontram desempregados.

2 servigo simples e rapido, de pouca importincia; bico. Basicamente uma ocupagdo ou servigo
eventual, de curta duragdo e ndo regular; escravizado. Consiste em alguém que se encontra
desempregado, faz b. como eletricista para sobreviver.
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E importante ressaltar que o municipio nio possui, a nivel municipal, programas
de geracdo de emprego e renda e de fortalecimento de pequenos negocios com o intuito
de melhorar os indicadores socioecondmicos.

Para tanto, os estudantes do sétimo ano do Ensino Fundamental de uma escola da
rede municipal de ensino de Lucena estdo imersos nessa realidade. A mesma logica que
impera na degradagdo do meio ambiente esta presente no agravamento das condigdes de
vida deles. Além disso, eles sdo adolescentes que se encontram fora da faixa etaria do
ensino fundamental II, tendo de 13 a 15 anos no sétimo ano do Ensino fundamental de
uma escola da Rede Municipal de Lucena — PB.

De maneira geral, os estudantes sdo provenientes das areas mais vulneraveis da
cidade, estdo constantemente entre sobreviver e lutar. Suas familias, frequentemente
dependentes de programas assistenciais, enfrentam dificuldades financeiras
significativas, sem o suporte de iniciativas municipais de geragdo de emprego e renda ou
fortalecimento de pequenos negécios. Esse cenario de escassez impacta profundamente a
educacdo e o bem-estar social dos alunos, que t€m acesso zero ou limitado a servicos

basicos e recursos educacionais, ou seja, sdo negligenciados, silenciados e inexistentes.

3.2 Perspectiva metodologica adotada

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa documental de tipo exploratoria com
abordagem qualitativa.

De acordo com Gil (2008, p.51), uma pesquisa documental “[...] utiliza materiais
que ainda ndo foram analisados, ou que podem ser reinterpretados de acordo com os
objetivos da pesquisa”.

A necessidade de nos aproximarmos de um fendmeno desconhecido, que neste
trabalho sdo as percepcdes dos estudantes a respeito dos problemas ambientais, justifica

a presente pesquisa ser de tipo exploratoria. Segundo Gil (2008, p. 27),

As pesquisas exploratorias tém como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagao
de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos
posteriores. De todos os tipos de pesquisa, essas sdo as que apresentam
menor rigidez no planejamento. (Gil, 2008)

Ao delimitarmos as percepgdes dos estudantes acerca dos problemas ambientais,

registradas nesses documentos, como objeto da nossa investigacdo, adentramos no
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campo das Ciéncias Humanas e Sociais. Em virtude disso, a abordagem qualitativa se

torna indispensavel para a compreensao das formas pelas quais os sujeitos da nossa

pesquisa enxergam o mundo em que vivem. Minayo (2010, p.21) defende que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados,
dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores e das atitudes. [...]

Analisamos os documentos com as respostas ao Mapa da Empatia e ao

Questiondrio a partir de algumas categorias teéricas fornecidas pela obra “Pedagogia do

Oprimido” de Paulo Freire (1987).

A escolha de Paulo Freire e da obra “Pedagogia do Oprimido” se deu porque no

Plano de Atividades da Oficina (ANEXO 1) a docente de Ciéncias da Natureza apresentou

sua inten¢do em trabalhar com a perspectiva critica da Educacdo Ambiental e o autor

mencionado oferece categorias tedricas compativeis com os objetivos de aprendizagem

expressos no referido plano.

O Mapa da Empatia (Quadro 1) é uma atividade de construgdo de personagem a

partir da resposta as seguintes perguntas:

e Nome;

e Idade;

e O que pensa e sente?

e O queouve?

e O queve?

e O que fala e faz?

e Quais as dores?

e (Quais as necessidades?

Quadro 1: Mapa da Empatia e Questionario aplicado pela docente

Atividade 1: Mapa da Empatia

Nome Idade:

PENSA E SENTE?

" ,
OuvE? | @) V?

FALA E FAZ?

i« DORES?

1= NECESSIDADES?

Atividade 2: Questionario aplicado pela
docente

—_

O que vocé observa na vida ao seu redor?

2. Abiodiversidade ¢ importante na
manutencdo da vida na Terra?

3. Ha saneamento basico na sua rua e nas
ruas ao seu redor? Explique como é.

4. O que vocé entendeu sobre o que sdo os
Objetivos de desenvolvimento
sustentavel (ODS)?

5. E possivel atingirmos esses objetivos de

desenvolvimento sustentavel na cidade?

Como?

Fonte: Elaboragdo nossa com base nos dados da pesquisa, 2024.
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De acordo com os quadros 2 e 3, sdo apresentadas 10 categorias do livro
Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire, que foram utilizadas para analisar as tendéncias
evidenciadas na constru¢do dos personagens do Mapa da Empatia, bem como nas

respostas as questoes.

Quadro 2: Categorias utilizadas para analisar as respostas dos/as estudantes ao Mapa da
Empatia

Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido (1987)

Categorias de analise Definicoes
1. Atragdo pelo Ha, por outro lado, em certo momento da experiéncia existencial dos
opressor oprimidos, uma irresistivel atracio pelo opressor. Pelos seus padroes

de vida. Participar destes padrdes constitui uma incontida aspiragao.
Na sua alienagdo querem, a todo custo, parecer com o opressor. Imita-
lo. Segui-lo. Isto se verifica, sobretudo, nos oprimidos de ‘classe
média’, cujo anseio € serem iguais ao ‘homem ilustre’ da chamada
classe ‘superior’.

E interessante observar como Memmi, em uma excepcional anélise da

‘consciéncia colonizada’, se refere a sua repulsa de colonizado ao

colonizador mesclada, contudo, de ‘apaixonada’ atragdo por ele.”

(p-32)

2. Amor a morte “Se a humanizagao dos oprimidos ¢ subversdo, sua liberdade também
o €. Dai a necessidade de seu constante controle. E, quanto mais
controlam os oprimidos, mais os transformam em “coisa”, em algo que
¢ como se fosse inanimado. Esta tendéncia dos opressores de inanimar
tudo e todos, que se encontra em sua ansia de posse, se identifica,
indiscutivelmente, com a tendéncia sadista [...] O sadismo aparece,
assim, como uma das caracteristicas da consciéncia opressora, na sua
visdo necréfila do mundo. Por isto é que o seu amor é um amor as

avessas —um amor a morte ¢ ndo a vida.” (p.30)
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3. Violéncia

horizontal

“Na ‘imersdo’ em que se encontram, ndo podem os oprimidos divisar,
claramente, a ‘ordem’ que serve aos opressores que, de certa forma,
‘vivem’ neles. ‘Ordem’ que, frustrando-os no seu atuar, muitas vezes
os leva a exercer um tipo de violéncia horizontal com que agridem os
proprios companheiros. E possivel que, ao agirem assim, mais uma vez
explicitem sua dualidade. Ao agredirem seus companheiros oprimidos
estardo agredindo neles, indiretamente, o opressor também
“hospedado” neles e nos outros. Agridem, como opressores, 0 Opressor

nos oprimidos.” (p.31-32)

4. Amor a vida

“Desde o comego mesmo da luta pela humanizacao, pela superagio da
contradigdo opressor-oprimidos, ¢ preciso que eles se convencam de
que esta luta exige deles, a partir do momento em que a aceitam, a sua
responsabilidade total. E que esta luta ndo se justifica apenas em que
passem a ter liberdade para comer, mas ‘liberdade para criar e
construir, para admirar ¢ aventurar-se’. Tal liberdade requer que o
individuo seja ativo e responsavel, ndo um escravo nem uma pega bem
alimentada da maquina. Nao basta que os homens ndo sejam escravos;
se as condigdes sociais fomentam a existéncia de autdmatos, o
resultado ndo ¢ o amor a vida, mas o amor a morte. Os oprimidos que
se ‘formam’ no amor a morte, que caracteriza o clima da opressao,
devem encontrar, na sua luta, o caminho do amor a vida, que ndo esta
apenas no comer mais, se bem que implique também nele e dele ndo

possa prescindir.” (p.35)

5. Engajamento

“Deste modo, a presenca dos oprimidos na busca de sua libertagdo,

mais que pseudo-participacado, é o que deve ser: engajamento.” (p.36)

Fonte: Elaboragdo nossa com base na obra “Pedagogia do Oprimido” de Paulo Freire (1987).

As categorias de andlise dos dois quadros revelam um contraste entre a

internalizacao de opressodes e a passividade nas respostas dos/as estudantes. No Quadro

2, elementos como “atracdo pelo opressor e violéncia horizontal” evidenciam como as

estruturas de poder perpetuam uma dindmica de opressdo entre pares, em sintonia com o

“fatalismo e a dependéncia emocional em relagdo ao opressor” presentes no Quadro 3.

Esses aspectos apontam para uma visao passiva e resignada da realidade, onde a opressao

¢ normalizada e a transformagao parece distante ou impossivel.




Quadro 3: Categorias
Questionario
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utilizadas para analisar as respostas dos/as estudantes ao

Categorias

Definicoes

1. Fatalismo

“Sera na sua convivéncia com os oprimidos, sabendo também um deles
— somente a um nivel diferente de percepgao da realidade — que poderao
compreender as formas de ser e comportar-se dos oprimidos, que
refletem, em momentos diversos, a estrutura da dominac¢do. Uma destas,
de que ja falamos rapidamente, ¢ a dualidade existencial dos oprimidos
que, ‘hospedando’ o opressor cuja ‘sombra’ eles ‘introjetam’, sdo eles e
ao mesmo tempo sdo o outro. Dai que, quase sempre, enquanto nio
chegam a localizar o opressor concretamente, como também enquanto
nao cheguem a ser ‘consciéncia para si’, assumam atitudes fatalistas em
face da situacdo concreta de opressdo em que estdo. [...] Este fatalismo
[...] é fruto de uma situacdo histérica e socioldgica e ndo um trago
essencial da forma de ser do povo. Quase sempre este fatalismo esta
referido ao poder do destino ou da sina ou do fado — poténcias
irremoviveis — ou a uma distorcida visdo de Deus. Dentro do mundo

magico ou mistico em que se encontra a consciéncia oprimida [...]”.

(p.31)

2. Autodesvalia

“A autodesvalia ¢ outra caracteristica dos oprimidos. Resulta da
introjecdo que fazem eles da visdo que deles tém os opressores. De tanto
ouvirem de si mesmos que sao incapazes, que nao sabem nada, que nao
podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem em

virtude de tudo isto, terminam por se convencer de sua ‘incapacidade’

[.]” (p.32)

“R impressionante, contudo, observar como, com as primeiras alteragdes
numa situagdo opressora, se verifica uma transformacdo nesta
autodesvalia. Escutamos, certa vez, um lider camponés dizer, em
reunido, numa das unidades de producao (asentamiento) da experiéncia
chilena de reforma agraria: ‘Diziam de n6s que ndo produziamos porque
éramos borrachos, preguicosos. Tudo mentira. Agora, que estamos
sendo respeitados como homens, vamos mostrar a todos que nunca
fomos borrachos, nem preguicosos. Eramos explorados, isto sim’,

concluiu enfatico.” (p.32)




26

3. Dependéncia
emocional em
relacdo ao

opressor

“Dentro desta visdo inauténtica de si € do mundo [...] ser nem sequer ¢
ainda parecer com o opressor, mas ¢ estar sob ele. E depender. Dai que

os oprimidos sejam dependentes emocionais.” (p.33)

4. Verbalismo/

Ativismo

“[...] Estamos convencidos [...] de que a reflexao, se realmente reflexao,
conduz a pratica. Por outro lado, se o momento ja € o da acao, esta se
fard auténtica praxis se o saber dela resultante se faz objeto da reflexao

critica. [...] A ndo ser assim, a a¢do é puro ativismo.” (p.32-33)

“Se, pelo contrario, se enfatiza ou exclusiviza a a¢do, com o sacrificio
da reflexdo, a palavra se converte em ativismo. Este, que ¢ acdo pela
acdo, ao minimizar a reflexdo, nega também a praxis verdadeira e

impossibilita o dialogo. (p.50)

Mas, se os homens sdo seres do que fazer é exatamente porque seu fazer
¢ acdo e reflexdo. E praxis. E transformagdo do mundo. [...] O que fazer
¢ teoria e pratica. E reflexdo e agdo. Nao pode reduzir-se, [...], ao

tratarmos a palavra, nem ao verbalismo, nem ao ativismo.” (p.77)

5. Realidade
como algo

estatico

“[...] Dai que, na agdo da conquista [do opressor], ndo seja possivel
apresentar o mundo como problema, mas, pelo contrario, como algo

dado, como algo estitico, a que os homens se devem ajustar.” (p. 86)

“[...] Para o pensar ingénuo, o importante ¢ a acomodacdo a este hoje
normalizado. Para o critico, a transformagao permanente da realidade,
para a permanente humanizagdo dos homens. [...] Para o pensar ingénuo,
ameta € agarrar-se a este espaco garantido, ajustando-se a ele e, negando

a temporalidade, negar-se a si mesmo.” (p. 53)

Fonte: Elaboragdo nossa com base na obra “Pedagogia do Oprimido” de Paulo Freire (1987).

O corpus documental desta pesquisa também ¢ constituido pelos documentos

produzidos pela docente de Ciéncias da Natureza para a realizacdo de uma oficina de

Educagao Ambiental e pelo material criado por seus alunos, durante a realizacao da

referida oficina.

Abaixo listamos os documentos analisados:
e Plano de Atividades da Oficina (ANEXO A);
e Relato da docente sobre a oficina (ANEXO B);
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e Personagem “Frodo” (ANEXO C);
e (Cinco “Mapas da Empatia” elaborados pelos/as estudantes (ANEXO D);

e 22 documentos com respostas dos/as estudantes ao questiondrio aplicado pela

professora (ANEXO E).

Conforme o plano disponibilizado pela docente da disciplina de Ciéncias da
Natureza (Anexo A), entre outras atividades realizadas, os estudantes deveriam “criar
personagens dispostos a combater os problemas e atingir os objetivos elencados através
do mapa da empatia” e responder algumas questdes relacionadas ao contetido abordado.

Neste trabalho buscamos compreender a percep¢ao dos/as estudantes acerca dos
problemas ambientais locais a partir de suas respostas as atividades apresentadas no
quadro acima. Os demais documentos listados nos forneceram informagdes
complementares para a analise.

De acordo com o material analisado, a atividade do Mapa da Empatia foi realizada
em grupo. Ja o questionario, identificamos que a intengdo da professora foi de aplica-lo
individualmente, mas os documentos revelam indicios de que algumas respostas foram

compartilhadas entre os estudantes.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com Tozoni-Reis (2006), apesar da EA ndo ter sido objeto de de
reflexdo das obras de Paulo Freire, os pressupostos de sua pedagogia contribuiram na
fundamentagao da Educacao Ambiental Critica:

No campo da educag@o ambiental foram tdo inspiradoras suas idéias
acerca da educacgdo dos sujeitos no mundo, que fizeram com que, em
1992, ele fosse escolhido como representante da educagdo ambiental na
ECO-92 e grande referéncia na elabora¢do do Tratado de Educacdo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global do
Forum das ONGs. (Tozoni- Reis, 2006. p. 101)

4.1 Concepcoes dos/as estudantes sobre a analise das respostas ao Mapa da empatia

Segundo o Plano de Atividades da Oficina (ANEXO 1) e o Relato da oficina
sobre rap nacional, Educacdo Ambiental Critica e Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) realizada em 13, 14 e 20 de junho de 2024 (ANEXO 2), para realizar

a atividade do Mapa da Empatia, foi necessario a professora inspirar seus alunos com as
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musicas “A Ponte” e “Brasil em Chamas”, de Fabio Brazza e o texto do personagem

“Frodo” (ANEXO 3). E, como consequéncia dos recursos acionados pela docente para

ajudar os discentes na realizagdo da atividade, eles criaram os seguintes personagens:

Pau-Brasil, Luzia, Maria, Kroy e Neymar.

Antes de seguirmos com a analise, ¢ importante salientar que vamos nos ater ao

texto escrito presente nessas atividades. Sabemos que as imagens criadas pelos estudantes

também podem trazer muitos elementos passiveis de serem analisados, porém, ndo

dispomos no momento, das condigdes necessarias para ampliar nossa analise para o

conteudo imaggético.

Observando as respostas dos estudantes a referida atividade, podemos descrever

os personagens mencionados da seguinte forma:

1.

Pau-Brasil, 300 anos: uma arvore desesperada para viver, querendo que parem
com o fogo e o desmatamento.

Luzia, 19 anos: uma jovem que perdeu seus pais e que cuida da avé doente. Luzia
estd desempregada e sobrevive vendendo churrasco na praia. Sua maior
necessidade € comprar remédios para sua vo.

Maria, 17 anos: uma adolescente que sofre ao ver poluido um rio que fica no
caminho para a sua casa. Deseja banhar-se nessas aguas, mas a poluicdo ¢ um
impeditivo. Percebe que existem outros seres vivos que dependem desse rio.
Compreende que sozinha nao pode fazer muita coisa e que precisaria da ajuda de
seus amigos para limpa-lo.

Kroy (MC), 16 anos: Um adolescente com um nome artistico, indicando,
possivelmente, um interesse na musica e na cultura urbana. Kroy fica rico depois
que produz uma musica através do seu celular. Contudo, € egoista, busca cada vez
acumular riquezas e ndo ajuda a sua mae.

Neymar em busca da bola de Ouro e da Copa do mundo, 33 anos: representa
uma figura publica conhecida internacionalmente, que estd focada em conquistas
esportivas. Neymar ¢ um personagem iconico no que se refere a mudanca de vida

a partir do futebol, um sonho de muitas criancas e adolescentes periféricos.

Cada um dos personagens criados por meio da atividade do Mapa da Empatia

oferece uma perspectiva nica sobre as questdes socioambientais, destacando diferentes

experiéncias, preocupacdes e influéncias.
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Na obra “Pedagogia do Oprimido”, Paulo Freire (1987) discute a situacdo
concreta de opressao vivida pelos oprimidos, analisando como a convivéncia com a
opressdo e a internalizagdo das atitudes do opressor influenciam seu comportamento e
percep¢ao de realidade. Essa convivéncia leva a uma dualidade existencial na qual os
oprimidos "hospedam" o opressor dentro de si, o que resulta em uma atitude fatalista em
relacdo a sua situacdo. Esse fatalismo ¢ frequentemente confundido com docilidade, mas,
segundo o texto, ¢ um resultado das circunstancias histdricas e socioldgicas, e ndo uma
caracteristica inerente do povo.

Segundo Freire (1987), p.33:

Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, € se
engajam na luta organizada por sua libertacdo, comegam a crer em si
mesmos, superando, assim, sua ‘“conivéncia” com o regime Opressor.
Se esta descoberta ndo pode ser feita em nivel puramente intelectual,
mas da agdo, o que nos parece fundamental, ¢ que esta ndo se cinja a
mero ativismo, mas esteja associada a sério empenho de reflexdo, para
que seja praxis.

Para Freire (1987), ¢ equivocado considerar que essa docilidade faz parte de nossa
identidade nacional, como se fossemos, naturalmente, um povo calmo e passivo. Para
ele, o fatalismo dos oprimidos esta relacionado a uma crenga no poder do destino ou a
uma de visdo “Deus” (o deus da cristandade, ja que Freire era cristdo catélico adepto da
Teologia da Libertagdao) que considerava distorcida. Eles interpretam o sofrimento
causado pela exploracdo como a vontade de Deus, percebendo-o como o autor dessa
"desordem organizada". Assim, a opressdo ¢ vista como um destino imutavel ou uma
vontade divina, refor¢ando a dificuldade de romper com o ciclo de dominagdo. Freire
(1987, p.28) discute que “Enquanto a violéncia dos opressores faz dos oprimidos homens
proibidos de ser, a resposta destes a violéncia daqueles se encontra infundida do anseio
de busca do direito de ser”.

A atividade do “Mapa da Empatia” traz uma pergunta que pode nos remeter a
essa “busca pelo direito de ser”, como expressava Paulo Freire: “Qual a sua
necessidade?”

Ao responder essa pergunta, os personagens manifestaram a sua busca pelo
direito de ser da seguinte forma:

“Viver [diante do fogo e do desmatamento]” — Pau-Brasil. E perceptivel que a

criacdo do personagem ‘““Pau-Brasil” foi inspirada pela musica "Brasil em Chamas" de
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Fébio Brazza, apresentada, de acordo com os documentos “Plano de Atividades da
Oficina” e “Relato da oficina sobre rap nacional, Educacdo Ambiental Critica e Objetivos
do Desenvolvimento Sustentavel (ODS)”, pela professora na oficina de Educagio
Ambiental. A musica aborda questdes ambientais e sociais urgentes, refletindo sobre a
destruicao ambiental e os incéndios que assolam as florestas brasileiras.

“Dinheiro para comprar remédios” — Luzia. No texto produzido por esse
grupo, podemos obter ainda mais informagdes que corroboram para essa busca: “[...] a
alegria dela era ver a sua v6 bem e cheia de satde.”

A personagem “Luzia”, como muitos oprimidos e oprimidas, enfrenta uma espécie
de “violéncia horizontal”, provavelmente, cometida por outros oprimidos que t€ém uma
“atracdo pelo opressor”. A referida personagem ouve das pessoas ao seu redor “muitas
criticas por ser desempregada e sustentada com sua vo por venda de churrasco na praia”.
Para Freire (1987), essa visdo depreciativa ¢ uma construcao dos opressores que procuram
manter o controle ao minar a autoestima dos oprimidos.

A partir do Mapa da Empatia analisado, ¢ possivel inferir que o grupo sabe que
essas “criticas” estdo presentes no cotidiano de pessoas como Luzia. Contudo, ndo ¢
possivel afirmar se conseguem identificar que essa depreciagdo ¢ uma violéncia que faz

parte de uma “ordem que serve aos opressores’:

Na ‘imersdo’ em que se encontram, ndo podem os oprimidos divisar,
claramente, a ‘ordem’ que serve aos opressores que, de certa forma,
‘vivem’ neles. ‘Ordem’ que, frustrando-os no seu atuar, muitas vezes
os leva a exercer um tipo de violéncia horizontal com que agridem os
proprios companheiros [...] (Freire, 1987, p.31)

A dificuldade de se perceber a "ordem" que serve aos opressores - uma ordem
que frustra as a¢des dos oprimidos e oprimidas e que os leva a canalizar sua raiva e
frustragdo para atos de violéncia horizontal, agredindo aqueles que estdo em situagdes
semelhantes — ¢ condi¢do indispensavel para a permanéncia da situagdo de opressao.

A personagem “Luzia”, ao observar “guerras entre fac¢des e vidéncias, como
também mortes” ao seu redor, torna-se testemunha de mais uma forma de violéncia
horizontal que perpetua um ciclo de dor e destruicao, fortalecendo ainda mais a estrutura
de opressao a qual estd submetida. Porém, o documento analisado ndo nos da subsidio
para afirmar se a personagem normalizou esse tipo de situacao.

“Ela tem que passa nesse rio por que ela mora depois da ponte” (sic) — Maria.

Esse grupo também havia expressado que “[...] ela [Maria] sente: que se esse 110 estivesse
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linpo ela poderia tomar banho [...] (sic)”. Podemos inferir que a musica "A Ponte" de
Fébio Brazza influenciou a cria¢do da personagem “Maria”. A fala de Maria, "Ela tem
que passar nesse rio, porque ela mora depois da ponte", ressoa com os temas explorados
na musica.

O grupo que construiu essa personagem foi o que mais avangou para uma
perspectiva de engajamento coletivo para o enfrentamento de um problema ambiental
local: “Ela fala que deveria chamar os grupo de amigo para limpa, Ela mao pode fazer
nada so ser ela chama amigo para lipa.”

A solucao proposta por “Maria” pressupde algum nivel de organizacao coletiva.
Dentro de uma perspectiva critica de Educacdo e, especificamente, de Educacdo

Ambiental, esse entendimento ¢ indispensavel. Freire (1987) defende que:

“Desde o comeco mesmo da luta pela humanizagao, pela superagdo da
contradicdo opressor-oprimidos, € preciso que eles se convengcam de
que esta luta exige deles, a partir do momento em que a aceitam, a sua
responsabilidade total. E que esta luta ndo se justifica apenas em que
passem a ter liberdade para comer, mas ‘liberdade para criar e construir,
para admirar e aventurar-se’. Tal liberdade requer que o individuo seja
ativo e responsavel, ndo um escravo nem uma pega bem alimentada da
maquina. Nao basta que os homens ndo sejam escravos; se as condi¢des
sociais fomentam a existéncia de automatos, o resultado ndo € o amor a
vida, mas o amor a morte. Os oprimidos que se ‘formam’ no amor a
morte, que caracteriza o clima da opressdo, devem encontrar, na sua
luta, o caminho do amor a vida, que nao estd apenas no comer mais, se
bem que implique também nele e dele ndo possa prescindir.” (p.35)

De certa maneira, “Maria” expressa que suas necessidades ndo estdo s6 no ambito
da subsisténcia quando manifesta seu desejo em poder tomar banho nas aguas do rio.
Porém, ndo € possivel afirmar, a partir desta andlise, que o nivel de engajamento proposto
por ela questiona os motivos que levaram o rio a se tornar poluido e cobra compromisso
dos verdadeiros responsaveis por essa degradagdo ambiental.

O engajamento entre os oprimidos também pode ser explorado e
instrumentalizado para que eles assumam o Onus pelos problemas causados pela classe
dominante e seus representantes na estrutura do Estado. Como exemplo temos as
enchentes que ocorreram do Rio Grande do Sul no ano de 2024 que conseguiu criar uma
grande comocao no pais e mobilizou muitas pessoas a ajudarem das mais variadas formas,
ajudando no resgate direto de pessoas, doando dinheiro e donativos, prestando algum tipo

de servigo aos desabrigados etc.
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Na ocasido da referida tragédia, o governador Eduardo Leite, representante de
setores liberais da economia, admitiu que conhecia estudos que alertavam para os riscos
de uma catastrofe, mas ressaltou que "o governo também vive de outras pautas e agendas".
Tentou ainda eximir-se dos julgamentos dizendo que nao era hora de "procurar culpados",
isso tudo depois do pacote de mudancas feitas em sua gestdo que flexibilizaram a
legislacio ambiental em seu estado’.

As respostas produzidas pelo grupo, ndo nos dao elementos suficientes para
compreender a forma que “Maria” concebe esse engajamento. Porém, ¢ importante
ressaltar que para vivenciar-se alguma mudanga a nivel estrutural, a organizacdo da
coletividade ¢ uma premissa.

“Mais musica para mais dinheiro” — Kroy (MC). O grupo que criou esse
personagem parece tentar expressar que, ao atingir o sucesso € a riqueza, Como no caso
desse artista que "bombou" com uma musica feita no celular, ha um risco de que essa
nova posic¢do de poder leve a alienagdo de suas origens e o afaste de quem esteve ao seu
lado desde o inicio.

Esse grupo, de certa maneira, tenta expressar que a riqueza pode alimentar o
egoismo, transformando o sucesso em uma armadilha que distancia o individuo de suas
raizes e valores, fazendo-o repetir os padrdes de opressdao que antes lhe foram impostos.

Nao ¢ possivel afirmar que a ascensdo social de “Kroy” o elevou a membro da
classe dominante, porque o dominio de uma classe sobre outra se da pela convergéncia
entre o poder econdmico e o poder politico. Esses poderes sdo indissocidveis como duas
faces de uma mesma moeda. Porém evidenciamos que o grupo construiu um personagem

que sente uma atragao pelo padrao de vida do opressor. De acordo com Freire (1987):

[...] para os opressores, 0 que vale é ter mais e cada vez mais, a custa,
inclusive, do ter menos ou do nada ter dos oprimidos. Ser, para eles, ¢
ter e ter como classe que tem. [...] Nao podem perceber que, na busca
egoista do ter como classe que tem, se afogam na posse e ja ndo sdo. Ja
ndo podem ser [...] (Freire, 1987, p.29)

Além disso, percebemos um tom de critica dos criadores de Kroy ao seu novo
estilo de vida, no qual o sucesso individual e a riqueza o desumanizam, tornando o poder
e o dinheiro mais importantes do que os lagos familiares. O que mais incomoda o grupo

que criou esse personagem ¢ a ingratidao e o desprezo desse para com sua mae.

3 Informagdes disponiveis em: https://www]1.folha.uol.com.br/colunas/bruno-

boghossian/2024/05/declaracoes-de-leite-precipitam-julgamento-que-ele-tentava-adiar.shtml. Acesso em
19 ago. 2024.



https://12ft.io/proxy?q=https%3A%2F%2Fwww1.folha.uol.com.br%2Fcotidiano%2F2024%2F05%2Festudos-alertaram-mas-o-governo-tambem-vive-outras-agendas-diz-leite-sobre-falta-de-plano-para-conter-cheias-no-rs.shtml
https://12ft.io/proxy?q=https%3A%2F%2Fwww1.folha.uol.com.br%2Fcolunas%2Fbruno-boghossian%2F2024%2F05%2Fcomo-os-eleitores-distribuem-a-culpa-por-desastres-naturais.shtml
https://12ft.io/proxy?q=https%3A%2F%2Fwww1.folha.uol.com.br%2Fambiente%2F2024%2F05%2Fleite-mudou-quase-500-normas-ambientais-em-2019-especialistas-criticam-gestao.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/colunas/bruno-boghossian/2024/05/declaracoes-de-leite-precipitam-julgamento-que-ele-tentava-adiar.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/colunas/bruno-boghossian/2024/05/declaracoes-de-leite-precipitam-julgamento-que-ele-tentava-adiar.shtml
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“Se alimentar para a Copa do Mundo” — Neymar. [sso se tornou uma
necessidade porque o personagem esta numa jornada “em busca da bola de ouro e da
copa do Mundo”. Neymar provar que ¢ capaz de alcangar esse feito, € como se provasse
que eles também sdo capazes porque se veem nesse personagem. Ou seja, a busca pelo
direito de ser esta no plano simbdlico porque perpassa pelas conquistas desse jogador.

O personagem “Neymar” ¢ um exemplo de como os oprimidos internalizam a
opressdo. Eles anseiam pela vitoria e por reconhecimento, como ganhar a Bola de Ouro
ou vencer a Copa do Mundo, mas esses desejos sao moldados por um sistema que
glorifica o sucesso individual e que reforca a "desordem organizada", apoiada em um
discurso meritocratico que responsabiliza exclusivamente o individuo por seu sucesso ¢
seu fracasso.

Por fim, consideramos que a “busca pelo direito de ser” ¢ uma maneira de

expressar o “amor a vida”. Porém, para Freire (1987), p.20:

[...] esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscar
recuperar sua humanidade, que é uma forma de cria-la, ndo se sentem
idealistamente opressores, nem se tornam, de fato, opressores dos
opressores, mas restauradores da humanidade em ambos. E ai estd a
grande tarefa humanista e historica dos oprimidos — libertar-se a si e aos
opressores. [...] SO o poder que nasg¢a da debilidade dos oprimidos sera
suficientemente forte para libertar a ambos. Por isto € que o poder dos
opressores, quando se pretende amenizar ante a debilidade dos
oprimidos, ndo apenas quase sempre se expressa em falsa generosidade,
como jamais a ultrapassa. Os opressores, falsamente generosos, tém
necessidade, para que a sua “generosidade” continue tendo
oportunidade de realizar-se, da permanéncia da injusti¢a. A “ordem”
social injusta ¢ a fonte geradora, permanente, desta “generosidade” que
se nutre da morte, do desalento e da miséria.

A verdadeira transformacao sé ocorre quando a acao ¢ acompanhada de reflexdo.
A reflexdo critica sobre as condig¢des concretas dos oprimidos ¢ essencial para que a
prética se torne praxis, ou seja, uma acao transformadora e consciente. A praxis, que
resulta da combinagdo de teoria e pratica, agao e reflexao, ¢ a base para uma revolugao
que nasce da consciéncia oprimida. Se a acdo ¢ enfatizada sem a reflexdo, ela se torna

mero ativismo, perdendo seu potencial transformador.

4.2 Percepcoes dos/as estudantes a partir da analise das respostas ao Questionario
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Conforme o plano de atividades e o relato da oficina, j4 mencionados, para
finalizar a o seu trabalho, a docente de Ciéncias da Natureza aplicou com a turma um
questionario com as seguintes perguntas:

1. O que vocé observa na vida ao seu redor?

2. A biodiversidade ¢ importante a manutengao da vida na Terra?

3. Ha saneamento basico na sua rua e nas ruas ao seu redor? Explique como é.

4. O que voce entendeu sobre o que sdo os Objetivos de desenvolvimento

sustentavel (ODS)?

5. E possivel atingirmos esses objetivos de desenvolvimento sustentavel na

cidade? Como?

Os temas recorrentes nas respostas incluem problemas como agua em excesso na
rua, esgoto, lama, falta de saneamento basico, buracos, lixo, mato e a percepc¢ao de que a
gestdo do municipio ndo investe na infraestrutura de setores basicos. Esses problemas
estdo intrinsecamente ligados aos ODS 6, 11 e 12, que abordam questdes relativas a dgua,
saneamento, infraestrutura urbana sustentdvel e gestdao de residuos.

As respostas dos/as estudantes a atividade do Questionario foram identificadas da
seguinte forma: E1, E2, E3... Até E22.

O estudante ES5 escreveu que observa "pessoas trabalhando, lixo na rua, animais
comendo lixo". Esses problemas estdo relacionados ao ODS 11 - Cidades e Comunidades
Sustentaveis, que busca tornar as cidades e os assentamentos humanos inclusivos,
seguros, resilientes e sustentaveis.

O estudante E8 destaca que na sua rua tem muita “[...] lama, e muito mato,
antigamente eu jogava bola nela, mais agora ta dificil por conta da lama.” O estudante
E9 também menciona algo semelhante: "muito buraco, lixo, esgoto e mato". Essas
informagdes nos remetem a questdo da infraestrutura urbana inadequada e da gestdo
inadequada de residuos, contempladas pelo ODS 11 - Cidades e Comunidades
Sustentaveis; e pelo ODS 12 - Consumo e Producao Responsaveis.

O estudante E16, assim como E9, chama a ateng¢ao para a presenca de "esgoto na
minha rua," evidenciando um sério problema de falta de saneamento bésico. Essa situacao
esta diretamente ligada ao ODS 6 - Agua Potavel e Saneamento, que visa garantir a
disponibilidade e gestao sustentavel da dgua e saneamento para todos.

Ressaltamos que a auséncia de saneamento adequado ndo s compromete a

qualidade de vida, mas também aumenta o risco de doengas relacionadas ao esgoto, como
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diarreia, hepatite A e colera, reforcando a necessidade urgente de intervencdes nessas
areas vulneraveis.

Sobre a importancia da biodiversidade para a sociedade e para a manutencao do
ambiente natural, as respostas dos estudantes foram bastante superficiais. A forma como
a pergunta foi elaborada pela docente pode ter influenciado na maneira como os discentes
responderam a questdo que explora essa tematica: “A biodiversidade ¢ importante a
manuten¢do da vida na Terra?” — Percebemos que a questdo falhou em explorar os
conhecimentos dos estudantes sobre o tema, dando margem para que as respostas se
limitem a “sim” ou “nao”. Talvez o uso das conjungdes “como” ou “por que” trouxesse
respostas mais elaboradas por parte dos alunos e alunas.

O estudante E3 afirma que "E importante para todos os seres vivos", indicando
que a biodiversidade ndo ¢ apenas relevante para os seres humanos, mas também para
todas as formas de vida que habitam o planeta. Os estudantes E2 e E4 respondem "Sim,
para o meio ambiente".

No que se refere a questdo “O que vocé entendeu sobre o que sdo os Objetivos de
desenvolvimento sustentavel (ODS)?”, o estudante E6 menciona que os ODS combatem
“as alteracOes climdticas”; ja o estudante E10 expressa que os referidos objetivos visam
“melhorar a vida das pessoas na Terra”.

Os temas recorrentes nas respostas a questdo 4 incluem a importincia dos
objetivos para melhorar a vida das pessoas, ajudar o planeta, combater as alteracdes
climaticas e promover a vida na agua.

Por fim, podemos identificar diferentes perspectivas acerca do enfrentamento aos
problemas ambientais no municipio de Lucena-PB nas respostas dos estudantes a questao
5. As categorias tedricas elencadas no quadro abaixo serdo utilizadas para analisar,
preponderantemente, as respostas dos estudantes a questdo 5: E possivel atingirmos esses
objetivos de desenvolvimento sustentavel na cidade? Como?

Identificamos as categorias fatalismo, autodesvalia, dependéncia emocional em
relacdo ao opressor e realidade como algo estatico nas seguintes respostas:

e “ndo por que ¢ muito poblema” (sic) (E1);

e ‘“dependendo do prefeito agente morre” (sic) (E2);

e “ndo sei dependo do prefeito agente more” (sic) (E4);
e “ndo, poderia construir a cidade” (E5);

e “Nao. A cidade ndo € unida o suficiente para isso” (E7);
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e “Bem. tudo depende da prefeitura” (ES);
e “nao” (Ell);
e “nao” (E12);

e “Nao, porque as pessoas nao ajuda” (sic) (E15).

Podemos notar que as respostas incluem desafios como a percep¢do de muitos
problemas, falta de unido, necessidade de cuidar mais da cidade e falta de apoio das
pessoas, especialmente da gestdo publica.

Ao responder a questdo 1 (O que vocé observa na vida ao seu redor?), o estudante E7
também adota uma visao fatalista ao afirmar que "o mundo esta se acabando aos poucos.”
Da mesma forma, o estudante E22 compartilha essa perspectiva ao declarar que "esta se
acabando", dando a entender que a deterioragao ambiental ¢ uma questao inevitavel.

A autodesvalia ¢ uma caracteristica comum entre os oprimidos, que resulta da
internalizacdo da visdo depreciativa que os opressores tém deles. Essa internalizagdo leva
os oprimidos a se verem como incapazes ¢ inferiores, convencendo-se de sua suposta

“incapacidade”. Freire (1987) explica que:

Enquanto se encontra nitida sua ambigiliidade, os oprimidos
dificilmente lutam, nem sequer confiam em si mesmos [...]

[..] E preciso que comecem a ver exemplos da vulnerabilidade do
opressor para que, em si, va, operando-se convicgdo oposta a anterior.
Enquanto isto ndo se verifica, continuardo abatidos, medrosos,
esmagados.

Até o momento em que os oprimidos ndo tornem consciéncia das razdes
de seu estado de Opressdo “aceitam” fatalistamente a sua exploracao.
Mais ainda, provavelmente assumam posi¢des passivas, alheadas, com
relacdo a necessidade de sua propria luta pela conquista da liberdade e
de sua afirmag¢do no mundo. Nisto reside sua “conivéncia” com o
regime opressor |[...]

Dentro desta visdo inauténtica de si e do mundo os oprimidos se sentem
como se fossem uma quase “coisa" possuida pelo opressor [...] num
momento da sua experiéncia existencial, ser nem sequer ¢ ainda parecer
com o opressor, mas ¢ estar sob ele. E depender. Dai que os oprimidos
sejam dependentes emocionais (Freire, 1987, p.31-32)

Consideramos preocupante o fatalismo presente nas respostas que destacamos,
especialmente quando sabemos que se trata da visdo de criancas e adolescentes.

Relacionando essa atividade com a do Mapa da Empatia percebemos,
preponderantemente, que o sonho e a esperanga estdo relacionados com a ascensao social

e a melhoria de vida no ambito do individuo e ndo da coletividade, abrangendo, no
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maximo, seus familiares como no caso da personagem “Luzia” que declara que sua
alegria ¢ ver sua avd com saude.

Diante do fatalismo, expresso pelos estudantes em seus registros, a realidade se
torna estatica, imutavel. Freire (1987), ao diferenciar o pensar ingénuo do pensar critico,
explica que:

Finalmente, ndo ha o didlogo verdadeiro se ndo ha nos seus sujeitos um
pensar verdadeiro. Pensar critico. Pensar que, ndo aceitando a
dicotomia mundo-homens, reconhece entre eles uma inquebrantavel
solidariedade.

Este é um pensar que percebe a realidade como processo, que a capta
em constante devenir ¢ ndo como algo estatico. Nao se dicotomiza a si

mesmo na agdo. “Banha-se” permanentemente de temporalidade cujos
riscos ndo teme. (p.53)

Notamos nos registros de E2, E4 e E8 que esses atribuem ao prefeito a
responsabilidade em promover as mudangas necessarias, a0 mesmo tempo que admitem
que esse ndo fard o que € preciso para tird-los da condi¢do de vulnerabilidade. Nesse
sentido, se estabelece uma relagdo de dependéncia emocional entre eles e aquele que
consideram capaz de resolver os problemas da cidade. A resposta estaria no outro, no
“doutor” e ndo em nds. Na sua inexperiéncia democratica, os oprimidos ndo se veem
como sujeitos capazes de promover mudancas. Para Freire (1987) isso consiste numa
visdo inauténtica dos oprimidos sobre si e sobre o mundo.

A democracia representativa liberal reforca essa ideia quando restringe o
entendimento de participagdo politica ao voto para os cargos do executivo e legislativo.
Depois de eleitos, nossos representantes devem “resolver nossos problemas”, exercendo
seus mandatos sem nenhuma interferéncia daqueles que os elegeram.

Muitas dessas figuras publicas procuram “resolver nossos problemas” de forma
pessoal e a partir de demandas individuais e ndo coletivas, para assim perpetuar uma
relagdo de dependéncia. Nao se busca o investimento em equipamentos e politicas
publicas para a coletividade, pelo contrario: E a ambulancia do vereador que levou o
parente de alguém para um tratamento na capital. E o secretario de satide que conseguiu
os exames para determinada pessoa.

Nao podemos, analogamente, atribuir ao prefeito da cidade a pecha de opressor
sem uma analise apurada da formacao politica, social e econdmica da cidade de Lucena-
PB, mas o que fica nitido nos registros dos estudantes mencionados ¢ que eles o veem

dessa forma.
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E7 ¢ E15 demonstram nao acreditar na for¢a na unido, da coletividade. De fato, ¢
dificil visualizar isso quando vivemos dentro dos marcos do neoliberalismo que promove
uma ideologia individualista e de competicdo entre as pessoas, dessa forma, o outro ¢
visto como um adversario e ndo como um aliado. Provavelmente, dentro da propria escola
as aprendizagens nao acontecem atraveés da cooperagao.

Loureiro (2006), ao analisar as contribui¢des das teorias criticas a EA, ressalta
que, em um sentido particular a teoria educacional, podem-se considerar como criticas

todas as pedagogias divergentes da pratica educativa tradicional marcada por

[...] uma organizagdo curricular fragmentada e hierarquizada,
neutralidade do conhecimento transmitido e produzido; e organizacao
escolar e planejamento do processo de ensino ¢ aprendizagem
concebidos como pura racionalidade, pautados em finalidades
pedagogicas desinteressadas quanto as implicacdes sociais de suas
praticas. (p.52)

Freire (1987) defende que, com as primeiras mudangas em sua situagdao, como a
conquista de uma oportunidade ou a valorizagdo de suas habilidades, o oprimido pode
rapidamente transformar essa baixo autoestima em uma nova percep¢ao de si mesmo.
Com respeito e valorizagdo, os oprimidos podem revelar seu verdadeiro potencial,
desmentindo as narrativas de incapacidade e demonstrando que, com apoio e
reconhecimento podem superar as limitagcdes impostas pela opressao.

Tendo como referéncia a Pedagogia do Oprimido, a elevagdo dessa autoestima nao
pode se dar da forma como aconteceu com o personagem “Kroy” que quando pobre era
“inseguro” e depois de se tornar rico, ficou “egoista”. Essa nova autoestima consiste em
perceber a forga da coletividade dos oprimidos diante dos desafios impostos pela sua
condi¢do de opressao.

Entre os estudantes que responderam ser possivel o municipio de Lucena alcangar
os ODS, identificamos as categorias teoricas do verbalismo e do ativismo demonstradas

na superficialidade das respostas:

e “Sim como vida na agua vida na terra e etc...” (E3);

e  “Sim, fazendo o que for presizo” (sic) (E10);

e “fazendo o melhor para a vida humana” (E13);

e  “Sim, nds precisamos da ajuda da humanidade” (E17);
e “Sim. SO seguir os objetivos” (E21);

e “sim. cuidando mais da cidade.” (E22).
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Os estudantes ndo conseguem apontar o que pode ser feito para atingir os objetivos.
As palavras parecem desconectadas de vivéncias reais de participacdo e engajamento,
consequéncia da inexperiéncia de se fazer a mudanga “com suas as proprias maos”. Freire
(1987) defende que esse fazer estd imbuido de reflexdo e acao, de teoria e pratica, numa

relagcdo de interdependéncia e indissociabilidade:

Mas, se os homens so seres do que fazer ¢ exatamente porque seu fazer
é agdo e reflexdo. E praxis. E transformagio do mundo. [...] O que fazer
é teoria e pratica. E reflexdo e agdio. Ndo pode reduzir-se, [...], ao
tratarmos a palavra, nem ao verbalismo, nem ao ativismo. (p.77)

A educacdo deve encorajar os estudantes a enxergarem o espaco ambiental nao
como algo fixo e garantido, mas como um campo que toma forma através de suas agoes.
Isso implica reconhecer os riscos da temporalidade e a importancia de agdes continuas e
transformadoras.

Para Freire (1987), a jornada de humanizacdao dos oprimidos ndo se trata apenas
de alcangar a libertagao fisica e material, mas consiste na conquista de uma liberdade
criativa que exige o cultivo do amor a vida e que assumam responsabilidade total pela
sua luta, superando o estado de automatismo imposto pela opressdo. Porém, a “[...] luta
por esta reconstru¢do comec¢a no auto-reconhecimento de homens [e mulheres]
destruidos” (Freire, 1987, p.35).

No ambito da Educacdo, ¢ fundamental considerar que ela esta subordinada ao
macrossistema social. Suas concepgdes e praticas educacionais estao inseridas em um
contexto historico que influencia sua natureza e direcionamentos politico-pedagdgicos.

Nesse sentido, no que se refere a Educagao Ambiental, Lima (2005) problematiza

acerca da influéncia do ciclo autoritario e tecnocratico que forjaram a visdo hegemonica:

[...] a interpretagdo e o discurso conservacionista que conquistou a
hegemonia do campo da EA no Brasil em seu periodo inicial foi
vitoriosa entre outras razdes, porque se tornou funcional as institui¢oes
politicas e econdmicas dominantes, conseguindo abordar a questdo
ambiental por uma perspectiva natural e técnica que ndo colocava em
questdo a ordem estabelecida. Inspirado por uma perspectiva de
pretensa neutralidade ideoldgica, que ndo problematizava os aspectos
politicos, econdmicos e éticos da questdo ambiental ¢ ndo exigia
mudangas profundas na vida social, o conservacionismo pode ser
assimilado pacificamente, sem grandes traumas. (p.112)
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Os debates que envolvem modelos concorrentes de sociedade e desenvolvimento,
acabam orientando as politicas em diversas areas da sociedade. Assim, o debate sobre a
EA esté diretamente relacionado as divisdes que permeiam o campo do ambientalismo e
da sustentabilidade, variando entre os polos do conservadorismo e da emancipagdo, ou
seja, o processo educativo ndo € neutro ou desprovido de valores, interesses e ideologias.
Pelo contrario, ¢ uma construcao social carregada de subjetividade, escolhas valorativas
e vontades politicas, possuindo uma importancia social especial por sua capacidade de
reproduzir ou transformar a ordem social.

Com isso, a educagdo desempenha uma fungao estratégica, pois esta diretamente
envolvida na socializagdao e formag¢ao dos individuos e na construcao de sua identidade
social e cultural. Assim, a educagdo pode tanto desempenhar um papel na conservagio
da ordem social, ao reproduzir os valores, ideologias e interesses socialmente
dominantes, quanto assumir uma func¢do emancipatéria, comprometida com a
transformagao social, bem como com o desenvolvimento pleno das potencialidades dos
individuos.

A dissociacdo entre os aspectos biologicos/ecoldgicos e os aspectos politicos e
sociais da crise ambiental ndo interessa a Educacao Ambiental Critica. Partindo de uma
analise diferente, essa perspectiva enfatiza o carater estrutural e civilizatorio da crise
ambiental e a necessidade de respostas transformadoras. Os impactos ecologicos sao
vistos como consequéncias que refletem a decadéncia do modo de produgdo capitalista
baseado valores predatorios, prejudiciais a vida social e natural no Planeta.

A EA critica rejeita as respostas paliativas e unidimensionais que ignoram a
centralidade politica da questdao ambiental, suas contradi¢des e conflitos, bem como a
oportunidade de questionar e transformar profundamente o modelo social vigente. Essa
abordagem politiza os problemas ambientais e seu tratamento, inovando ao considerar o
direito a vida e a um ambiente saudavel como uma questdo de cidadania, expandindo
essa nog¢ao para além dos limites restritos das concepgoes liberais de EA.

Carvalho (1995), sem desconsiderar as dimensdes individuais e comportamentais
das questdes ambientais, questiona a énfase comportamentalista da Educagdo Ambiental.
Ele ressalta a limitacdo de se restringir a questdo ambiental ao ambito privado,

desvinculando-a da esfera da acdo politica e da cidadania. A esse respeito, ele afirma que:

[...] € preciso recolocar os objetivos da pratica educativa, situando-os
para além da esfera comportamental. Se a educagdo quer realmente
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transformar a realidade ndo basta intervir na mudanca dos
comportamentos sem intervir nas condigdes do mundo em que as
pessoas habitam... Neste sentido, podemos redefinir a pratica educativa
como aquela que, juntamente com outras praticas sociais, esta
implicada no fazer histérico, é produtora de saberes e valores e, por
exceléncia, constitutiva da esfera publica e da politica, onde se exerce
a Ac¢do humana. (p. 33)

Essa abordagem simplifica a complexidade do comportamento humano e
transfere para a esfera individual e privada questdes que sdo, por natureza, publicas e
politicas, e que dependem essencialmente de mediagdes socioculturais (Carvalho,
2001a).

Podemos identificar, por meio da analise do material produzido e selecionado
pela docente (Plano de Atividades da Oficina, Relato, texto “Frodo” e letras das musicas),
que essas mediagdes foram cruciais para introduzir a discussio dos temas abordados na
oficina a partir da concep¢ao critica da Educacdo Ambiental. De fato, os trabalhos

produzidos pelos estudantes, sofreram influéncia dessas mediagdes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A percepcao dos estudantes sobre os temas explorados na oficina remete aos
sonhos e aos desafios enfrentados, cotidianamente, por eles.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental Critica destaca a importancia de se
promover o engajamento comunitario e a formagao de liderangas dispostas a lutar pela
superacao das barreiras percebidas.

Consideramos que a EA critica promove uma reflexdo profunda sobre as
estruturas sociais, politicas e econdmicas que influenciam a degradacdo ambiental. Ao
promover o pensamento critico, as pessoas sdo capacitadas a compreender as causas
subjacentes dos problemas ambientais e a questionar praticas e sistemas que os provocam.

Ao focar na interconexdo entre questdes ambientais e sociais, politicas,
econdmicas e culturais a Educagdo Ambiental Critica busca encorajar as pessoas para se
envolverem ativamente na transformacdao social, incentivando a participagdo em
movimentos e iniciativas que buscam mudangas estruturais ¢ promovendo agdes que vao
além das solugdes individuais para a construg@o de politicas e praticas mais sustentaveis
e justas.

Contribuindo para a formacao de sujeitos ativos e engajados, que compreendem
sua responsabilidade na constru¢do de um novo mundo, ela promove o entendimento de
que a protecdo ambiental ¢ uma questdo de justica social e encoraja, dessa forma, a
participacdo em processos democraticos e na defesa de politicas publicas que abordem as
desigualdades e os impactos ambientais.

Essa abordagem questiona os modelos de desenvolvimento e consumo
predominantes que frequentemente contribuem para a devastagao ambiental e a injustica
social. A Educa¢dao Ambiental Critica € capaz de discutir alternativas vidveis para a
emancipacdo das pessoas e a para constru¢do de uma sociedade mais justa e sustentavel.

Assinalamos a critica ao comportamentalismo por reduzir a complexidade das
questdes ambientais a mudangas individuais de comportamento, sem considerar a
dimensdo social, politica, economica e cultural desses problemas. O foco exclusivo no
comportamento individual ignora a necessidade de abordagens coletivas e estruturantes
para problemas como o saneamento basico, que exige solugdes amplas e integradas.

Os relatos dos estudantes destacam a gravidade dos problemas relacionados ao
saneamento basico, como a presenga de esgoto nas ruas, e refletem diferentes perspectivas

sobre a deterioracdo ambiental. As preocupagdes expressas, desde o reconhecimento de
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problemas de infraestrutura at¢ a percepcdo fatalista das mudancas climaticas,
evidenciam a necessidade de um trabalho da Educagdo Ambiental Critica com vista na
organizagao coletiva desses sujeitos.

A mengao aos ODS na oficina realizada pela docente sublinha a relevancia de se
apresentar os problemas socioambientais que a nossa sociedade precisa enfrentar com
urgéncia para que ndo venhamos a sucumbir como espécie.

O ODS 6, por exemplo, assinala que ¢ preciso nos assegurar agua potavel e
saneamento para todos, através da gestao sustentavel dos recursos hidricos. Tem o mérito
de escancarar o problema de forma clara e objetiva, porém nao revela que o “como fazer”
envolve disputas politicas intensas, para as quais os oprimidos precisam construir uma
correlacdo de forgas favoravel para a conquistas de solugdes estruturantes.

Diante disso, através da perspectiva da EA Critica, buscamos integrar as
dimensodes sociais, politicas, econdmicas e culturais em torno das questdes ambientais,
enfatizando a importancia de uma abordagem que permita uma analise mais completa
dessas questdes e encorajando a adogao de solu¢des que visem a transformacao social e,
a consequente, melhoria das condi¢des de vida das pessoas.

Quanto ao trabalho realizado pela docente de Ciéncias da Natureza através da
oficina de Educagdo Ambiental, consideramos que ele trouxe uma riqueza de elementos
que podem e merecem ser explorados, especialmente no que se refere aos personagens
criados pelos estudantes na atividade do Mapa da Empatia.

O “Pau-Brasil”, por exemplo, testemunhou séculos de historia e, ao longo de sua
existéncia, tornou-se um simbolo de resisténcia e preservagao das florestas, destacando
o papel crucial das arvores e da biodiversidade na sustentabilidade ambiental, pois o fogo
e o desmatamento afetam ndo apenas as arvores, mas toda a diversidade de vida que
depende delas para sobreviver.

“Luzia” na sua luta para sobreviver e cuidar da sua avo, pode encontrar nas causas
socioambientais formas de superar seus desafios e de cultivar seus sonhos.

Ja com “Maria” ¢ possivel aprofundar a reflexdo o desejo de se construir um futuro
melhor para nés e para as proximas geragdes ¢ de explorar a necessidade de agdes
coletivas de enfrentamento frente aos desafios socioambientais contemporaneos.

“Kroy” poderia ser alguém que utiliza sua voz e influéncia para dar visibilidade

as causas socioambientais, assim como Fabio Brazza.
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O “Neymar” construido pelos estudantes, diferente daquele da vida real, também
poderia simbolizar a influéncia dos atletas e das celebridades na promocgao de causas
socioambientais.

Quanto ao uso do rap nacional na oficina, especificamente as musicas do artista
Fabio Brazza, os documentos analisados demonstram como a arte pode inspirar as
criangas e adolescentes periféricos. A musica tem essa capacidade de conectar temas
complexos com experiéncias pessoais.

Por fim, os documentos com as respostas ao Mapas da Empatia e ao Questionario
merecem uma analise a partir de um recorte de género, que a presente pesquisa nao
conseguiu fazer. Os grupos que construiram “Luzia” e “Maria” foram formados
preponderantemente por meninas € os que criaram “Pau-Brasil”, “Kroy” e “Neymar”
foram constituidos apenas por meninos. Foi possivel constatar isso por meio dos nomes
registrados nas atividades que tivemos que cobrir para preservar a identidade dos
estudantes.

Com excecdo de “Pau-Brasil”, os personagens construidos pelas meninas,
extrapolam o individualismo e demonstram uma preocupagdo maior com o bem-estar de
outras pessoas ¢ do meio ambiente. Nao sabemos ainda o grau de relevancia dessa

constatagdo, mas foi algo que despertou nossa curiosidade.
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ANEXO A - Plano de Atividades da Oficina

Plano de atividades

OFICINA SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL

INFORMACOES GERAIS:

Docente:

Disciplina: Ciéncias

Horas/aulas: 5 aulas

Quantidade de alunos: 35

Datas: 13, 14 ¢ 20/06/2024

Horario da aula do 7° A:
e Quinta-feira: 13/06 — Terceira aula - 8:30 até 9h- Intervalo até 9:30- Quarta

aula 9:30 até 10:15;

e Sexta-feira: 14/06 — Primeira e segunda aula — 7:15 até 8:30;
¢ Quinta-feira: 20/06 — Terceira aula - 8:30 até 9h.

Unidade tematica: Rap nacional, Educagdo Ambiental Critica e Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS)

OBJETIVO GERAL:
Compreender a emergéncia dos problemas ambientais, suas verdadeiras causas e as
possibilidades de superagdo dessas questdes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Expressar o que pensa a respeito da sociedade em que vivemos e sobre o
possivel colapso ambiental;

e Identificar nas letras de rap os problemas ambientais/sociais apresentados;

e Atribuir aos problemas identificados quais Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel que precisam ser atingidos;

e Criar personagens dispostos a combater os problemas e atingir os objetivos
elencados através do mapa da empatia.

METODOLOGIA
Dia 13/06/2024

Primeiro momento:

Utilizaremos a Caixa Pandora como recurso didatico para investigar os
conhecimentos prévios dos estudantes, gerar reflexdes com imagens sobre a tematica:
biodiversidade e a Educacdo Ambiental (EA). Os alunos terdo a oportunidade de buscar
uma imagem e refletir sobre o significado, visando proporcionar uma atribui¢cdo de
sentido com conexdes de imagens que estdo presentes no cotidiano. Além disso, as
palavras-chave serdo escritas no quadro formando uma nuvem de palavras.
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Segundo momento:

Propde-se a utilizagao da letra de duas musicas junto ao processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes. Sdo elas: A Ponte (Fabio Brazza) e Brasil em Chamas
(Fabio Brazza).

Ap6s a abordagem introdutdria do contetido sobre Educacdo Ambiental e satide
publica, na segunda aula, serd apresentada a musica “4 Ponte (Fabio Brazza)”,
relacionando saneamento basico junto aos ODS 2 (fome zero e agricultura sustentavel),
associando saude publica e os ODS 3 (saude e bem-estar), ODS 6 (agua potavel e
saneamento), ODS 9 (industria, inovacdo e infraestrutura), ODS 10 (reducdo das
desigualdades) e ODS 16 (paz, justica e instituigdes eficazes).

Além disso, sera utilizada a musica “Brasil em Chamas (Fabio Brazza)”,
abordando educagdo ambiental e desigualdade social junto aos ODS 4 (educagdo de
qualidade), com pautas de educagdo ambiental e (des)igualdade de género vinculadas
aos ODS 5 (igualdade de género), ODS 7 (energia acessivel e limpa) e ODS 8 (trabalho
decente e crescimento econdomico), ODS 11 (cidades e comunidades sustentaveis),
ODS 12 (consumo ¢ producdo responsaveis), ODS 13 (agdo contra a mudanga global
do clima), ODS 14 (vida na agua) e ODS 15 (vida na terra). Concatenando educacao
ambiental e racismo ambiental com os ODS 1 (erradicagdo da pobreza) e ODS 17
(parcerias e meios de implementacao).

A explanacao da unidade tematica, serdo utilizados slides com exposi¢ao
dialogada sobre saneamento bdsico, satde publica, desenvolvimento, identidade
cultural e autonomia dos educandos. Neste momento ocorrerdo reflexdes para os alunos
sobre a constru¢do das questdes socioambientais.

Dia 14/06/2024

Utilizaremos o mapa da empatia e as musicas apresentadas na aula anterior para
ajudar na construcdo do sujeito social.

Nome: Idade:
PENSA E SENTE?
T
7 N
/ \ o
\ qu
OUVE? ( @) i
\.\\_ //
jue
FALA E FAZ?
quais sdo as DORES? quais sAo as NECESSIDADES?

Cada grupo apresentard a sua musica para os demais colegas, com os problemas que
identificaram, os ODS que atribuiram e os personagens que criaram (poderdo utilizar
cartolina, papel madeira etc.).

Dia 20/06/2024
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Aplicagao do Questionario:

1. O que vocé observa na vida ao seu redor?

2. A biodiversidade ¢ importante a manutengao da vida na Terra?

3. Ha saneamento basico na sua rua e nas ruas ao seu redor? Explique como é.
4. O que vocé entendeu sobre o que sao os Objetivos de desenvolvimento

sustentavel (ODS)?
5. E possivel atingirmos esses objetivos de desenvolvimento sustentavel na cidade?
Como?
RECURSOS DIDATICOS:
e Quadro;
¢ Pincel de quadro;
e Apagador;
e Notebook;
e (Caixa de som;
e Internet;
e Plataforma do Youtube,
e (aixa de Pandora (papeldo, tesoura, EVA, cola quente, folha A4 de papel

oficio e caneta);

08 cartolinas;

Lapis de cor;

16 copias da musica “A ponte”;

16 copias da musica “Brasil em chamas”;
10 copias do "Mapa da Empatia";

35 copias das questdes sobre a oficina.

REFERENCIAS:

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a prdtica educativa.
Sao Paulo: Paz e Terra, 2011. 148p.

HALL, Stuart. 4 identidade cultural na pos-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A,
2006. 104p

Musica: A Ponte

A ponte da cidade grande aponta

A ponta o problema que a gente tenta esconder
A ponte da cidade grande ¢ apenas a ponta

Do que a gente nao vé, do que a gente nao vé
De cima da ponte, um homem querendo pular
Embaixo da ponte, um outro querendo comer
No meio da ponte, um carro tentando passar
E dentro do carro, um homem tentando viver
A ponte da cidade grande aponta

Aponta o problema que a gente tenta esconder
A ponte da cidade grande ¢ apenas a ponta

Do que a gente ndo vé, do que a gente ndo vé
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De cima da ponte

Eu vejo a imensidao da cidade

Eu vejo um guindaste

Eu vejo o contraste

Entre arranha-céu e favela

Na fotografia que ela revela

E o que o governo releva

E quanto dinheiro se leva

Para construir uma obra daquela

Da ponte pra 14, da ponte pra ca

Existem dois mundos que a ponte separa

A ponte ¢ a cara da desigualdade

Que causa fascinio e repulsa

A ponte que pulsa no pulsar da cidade

E que denuncia a calamidade

E acolhe aquilo que a sociedade expulsa

De baixo da ponte eu vejo dejetos

Da vida humana, da vida urbana

Eu vejo seus restos, nesse rio tem sujeira de monte
De cima da ponte eu vejo o projeto de um arquiteto
De fronte eu vejo o horizonte

E as nuvens cinzas que cobrem o Sol

Antes que ele desponte

A ponte ¢ a tela que pinta a paisagem social
Com veracidade

E aquilo que a ponte revela

E o cartdo postal mais fiel da cidade

A ponte da cidade grande aponta

A ponta o problema que a gente tenta esconder
A ponte da cidade grande ¢ apenas a ponta
Do que a gente nao ve, do que a gente ndo Vve.

Musica: Brasil em Chamas

Como faz pra parar esse fogo

Essas armas de fogo, esse jogo cruel

Quem que faz essa queima de arquivos

Que mata os nativos, mas nao vira rel

Quem destila esse 0dio que queima e

Ainda teima em dizer que sdo ordens do céu?
E os museus e 0s nossos

Animais, € nossos pantanais se vao no fogaréu
Espécies mortas em dinheiros vivos

Serdo meros adesivos numa nota de papel?
De que vale uma ong¢a e um lobo solto

Se preso no bolso sdo um grande troféu

E o povao no veneno cansado

Rasteja acuado que nem cascavel

E esse grito € o seu chocalho
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E um resquicio de fé, temperado de fel

E o suor do trabalho ¢ a gota de orvalho esquecida ao 1éu
Queimem as bruxas de novo, oh

Queimem as bruxas de novo, oh

Tudo que ndo der dinheiro pra nos

Joguem direto no fogo

Queimem os livros de novo, oh

Queime a esperancga de um povo

Nos renascemos das cinzas

Flores que nascem do lodo

Brasil... Nosso nome veio de uma arvore

Ou vocé ja esqueceu da sua raiz

Entre os dez mandamentos e os

Desmatamentos, inventamos uma ideia de pais
Matamos tupis, guaranis, escravizamos € queimamos
A pele, africanos, e depois fizemos questdo queimar
Documentos que comprovassem a atrocidade desses atos desumanos
Mas, manos Favela, também é o nome de uma arvore
E a miséria? E fruto desses 500 anos

Desses desenganos

Brasil, ainda tentamos esconder as covas € queimar as provas
Desse passado sombrio, desse legado hostil

Nosso pais tem nome de arvore

Mas a justica, por aqui, nunca floriu

Bala no fuzil, fogo no pavio

Na Amazonia e no Pantanal

Segue o plano de um Estado

Criminoso que planta o mal

Por isso a gente canta, Now

Fogo nos racistas e no planalto central

Ninguém vai apagar a nossa historia

Nossa luta e memoria cultural

E olha s6 que ironia total

indios chamavam aqui de Pindorama

A terra das palmeiras

Hoje essa terra arde em chamas

E o Brasil que floresceu

Foi dessa gente guerreira

Representada no desfile da mangueira

Mas para nossa tristeza

Toda essa beleza sempre

Vira cinzas numa quarta-feira

Queimem as bruxas de novo, oh

Queimem as bruxas de novo, oh

Tudo que ndo der dinheiro pra nos

Joguem direto no fogo

Queimem os livros de novo, oh

Queime a esperanca de um povo

Nos renascemos das cinzas

Flores que nascem do lodo
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Flores que nascem do lodo
Nos renascemos de novo

ANEXO B — Relato da docente sobre a oficina

Relato da oficina sobre rap nacional, Educa¢io Ambiental Critica e
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) realizada em 13, 14 e 20 de
junho de 2024

O eixo tematico articulador entre as musicas de rap, os ODS e a Educacao
Ambiental Critica sdo os subtopicos “biodiversidade, desigualdade social, saneamento
basico e saude publica”. Realizei a oficina com finalidade de contextualizar com maior
amplitude essa tematica, especialmente na realidade local.

Utilizei a Caixa Pandora como recurso didatico para investigar os
conhecimentos prévios dos estudantes, gerar reflexdes com imagens sobre a tematica:
biodiversidade e a EA. Os alunos tiveram a oportunidade de pegar uma imagem e
refletir sobre o significado, visando proporcionar uma atribuicdo de sentido com
conexdes de imagens que estdo presentes no cotidiano. Além disso, as palavras-chave
foram escritas no quadro formando uma nuvem de palavras.

Para a abordagem dos ODS realizei o uso da letra de duas musicas junto ao
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, sdo elas: A Ponte (Fabio Brazza) e
Brasil em Chamas (Fabio Brazza). Apos a abordagem introdutoria do contetido sobre
Educagdao Ambiental e satde publica, na segunda aula, apresentamos a musica “4
Ponte (Fabio Brazza)”, relacionando saneamento basico junto aos ODS 2 (fome zero
e agricultura sustentdvel), associando saude publica e os ODS 3 (saude e bem-estar),
ODS 6 (agua potavel e saneamento), ODS 9 (industria, inovacdo e infraestrutura),
ODS 10 (redugao das desigualdades) e ODS 16 (paz, justica e instituigdes eficazes).

Em seguida, apresentei musica “Brasil em Chamas (Fabio Brazza)”, abordando
a tematica Educacdo Ambiental e desigualdade social junto ao ODS 1 (erradicagdo da
pobreza), ao ODS 4 (educag¢do de qualidade), ao ODS 5 (igualdade de género), ao ODS
7 (energia acessivel e limpa), ao ODS 8§ (trabalho decente e crescimento econdmico),
o ODS 11 (cidades e comunidades sustentaveis), ao ODS 12 (consumo e producao

responsaveis), o ODS 13 (agdo contra a mudanca global do clima), ao ODS 14 (vida
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na adgua), o ODS 15 (vida na terra) e o ODS 17 (parcerias e meios de implementacao),
trazendo reflexdes acerca do racismo ambiental.

Na explanagdo da unidade tematica, foi utilizando slides com exposi¢do
dialogada sobre identidade cultural da “pesca da baleia” em Lucena-PB, saneamento
basico, saude publica e construgdo da sociedade brasileira. Nesse momento ocorreram
reflexdes com os alunos sobre questdes socioambientais locais.

Dividi os estudantes em cinco grupos e entreguei os materiais para ajudar na
producao do “Mapa da Empatia”, fazendo as devidas explicagdes, para que registrem
a criacao do sujeito social. "Mapa da Empatia".

Realizei a leitura de “Frodo” para inspirar na constru¢do do Mapa da Empatia,
facilitando a compreensao da atividade para os estudantes. “Frodo” foi um personagem
criado por mim e alguns colegas na disciplina “Ferramentas Metodologicas e
Tecnologicas na Educacdo Ambiental e Sustentabilidade” da Especializacdo em
Educagao Ambiental do IFPB.

Para desenvolver a constru¢do do sujeito social que os estudantes também
observaram as musicas apresentadas durante a oficina. Diante disso, foram construidos
cinco mapas da empatia com cada grupo tendo quatro integrantes.

Ao finalizarem o preenchimento dos materiais supracitados, foi disponibilizado
um tempo para cada um apresentar suas reflexdes e ideias. Nesse momento de
socializacdo, realizei intervengdes que buscaram problematizar e ampliar os
conhecimentos e reflexdes apresentados.

Para finalizar a oficina, realizei a aplicagdo do questiondrio com cinco

perguntas sobre a tematica.

ANEXO C - Personagem “Frodo”

Frodo € um menino de 11 anos, matriculado na 5* série do ensino fundamental e mora
no bairro Camalau/Cabedelo - PB. Desde muito pequeno, Frodo ajuda sua mae a
trabalhar catando mariscos no mangue, onde tira o seu sustento. Passou boa parte da
sua infancia admirando as aguas do Rio Paraiba, brincando com os seres que viviam
da lama e do lodo. Frodo sempre foi um menino sorridente, mesmo convivendo

diariamente com as marcas da lama (lixo, crime e preconceitos), foi no mangue que
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ele aprendeu as cantigas de roda, cultuar os orixds e a ressignificar a sua propria

existéncia.

Ele dorme? Tem pesadelos?

O que ouve?

Trem, aves, sirenes

A maré subindo

Tiro, gritos, choros

Risos, criangas correndo, o barulho do vento nas arvores, o jogo de bola na rua

Que ele ndo vai chegar a lugar algum

Que vai continuar a sobreviver do mangue

Que os seus sonhos nao existem

Qual seu olhar? Vazio ou profundo?

Ele desvia o olhar?

Seu lugar de origem o incomoda?

Ele observa a vida ao seu redor, seja na dor quanto na alegria. Apesar de sobreviver,
ele sabe que esta vivo.

O que ele fala e faz?

Ele ¢ um produto social?

Socializacdo com a comunidade local

Ele se integra com a comunidade com a capoeira, o baile de sexta a noite, as historias
dos mais velhos, o jogo de bingo, a bola, o skate, os metros percorridos descendo e
subindo as ladeiras caminhando até a maré.

Faz

Partilha vivéncias, o afeto, sua cosmovisdo, os ensinamentos da margem da sociedade,
sem fuga da realidade. Afinal, ele sente na pele a negacdo da sua propria existéncia
todos os dias.

Conviver com isso € se sentir acordado e observar as pessoas ao redor com suas (as
varias camadas) da sociedade. Sera que todos estdo acordados ou adormecidos?

A realidade ¢ distorcida para ele?

Que anda metros e sente quilometros

Ele € real?

Quais sdo suas dores? Enraizadas
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Quais sdo as necessidades? E um direito constitucional.

Autores: Evelyn Moreira Dias Gonzalez, Gilson Freitas Galvao e Haroldo dos Santos

Alves

ANEXO D - Mapas da Empatia elaborados pelos/as estudantes

Pau-Brasil, 300 anos




Luzia, 19 anos




Maria, 14 anos
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Kroy (MC), 16 anos




Neymar em busca da Bola de Ouro e da Copa do Mundo, 33 anos
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ANEXO E — Respostas dos/as estudantes ao questionario aplicado pela professora

Estudante 1 (E1)
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Estudante 2 (E2)
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Estudante 3 (E3)




Estudante 4 (E4)
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Estudante 5 (ES)
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Estudante 6 (E6)
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Estudante 7 (E7)




Estudante 8 (E8)

CS| Digitalizado com CamScanner




Estudante 9 (E9)
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Estudante 10 (E10)
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Estudante 11 (E11)
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Estudante 12 (E12)
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Estudante 13 (E13)
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Estudante 14 (E14)
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Estudante 15 (E15)




Estudante 16 (E16)




Estudante 17 (E17)
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Estudante 18 (E18)
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Estudante 19 (E19)




Estudante 20 (E20)
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Estudante 21 (E21)
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Estudante 22 (E22)
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