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RESUMO

Os recursos tecnologicos quando empregados no processo de ensino e aprendizagem,
contribuem para melhorar a dindmica de ensino, e extrair um melhor desempenho do aluno. Os
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) até um tempo atrds eram exclusivos do ensino a
distancia, porém ha boas experiéncias de professores que trouxeram essa ferramenta para
auxiliar o aprendizado do aluno no ensino presencial. Com isso, a presente pesquisa visou
realizar uma andlise bibliografica de trabalhos académicos que utilizaram os AVA no ensino
presencial de Fisica em turmas do Ensino Médio, com o objetivo de verificar aspectos
relevantes da implementacao dessa tecnologia e suas possiveis contribui¢des na constru¢ao do
conhecimento. Ao total foram analisadas seis pesquisas, seguindo critérios que visam averiguar
a eficiéncia da aplicacdo do AVA utilizado, e como essa pratica pedagogica impacta na
aprendizagem mostrando resultados satisfatorios, além de feedbacks positivos. Dessa forma, a
presente pesquisa cumpriu o seu papel, analisando as formas de implantacdo dos AVAs e sua
eficiéncia no processo de ensino e aprendizagem, o que proporciona que outros professores ao
tomarem conhecimento dessas pesquisas possam ter uma melhor compreensao de como aplicar

os ambientes virtuais de aprendizagem em suas dindmicas de ensino.

Palavras-chaves: AVA; TDIC; Ensino de Fisica; Ensino Hibrido.



ABSTRACT

Technological resources, when employed in the teaching and learning process, contribute to
improving teaching dynamics and eliciting better student performance. Virtual Learning
Environments (VLEs), until recently exclusive to distance learning, have shown positive
experiences from teachers who have incorporated this tool to aid student learning in face-to-
face education. Therefore, this research aimed to conduct a bibliographic analysis of academic
works that used VLEs in face-to-face Physics teaching in high school classes, with the objective
of verifying relevant aspects of the implementation of this technology and its possible
contributions to knowledge construction. In total, six studies were analyzed, following criteria
designed to assess the efficiency of the VLE application and how this pedagogical practice
impacts learning, showing satisfactory results and positive feedback. Thus, this research
fulfilled its purpose by analyzing the ways in which VLEs (Virtual Learning Environments) are
implemented and their efficiency in the teaching and learning process. This allows other
teachers, upon learning about this research, to have a better understanding of how to apply
virtual learning environments in their teaching practices.

Keywords: VLE; ICT; Physics Teaching; Blended Learning.
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1. INTRODUCAO

Ensinar Fisica, atualmente, exige conhecimentos, técnicos, cientificos e pedagogicos,
além de abranger fatores que colaborem para uma aprendizagem mais atraente, ativa e
motivante para o aluno. Partindo dessa premissa, o docente observa a necessidade de construir
uma dindmica de aula mais alinhada com a atual geracdo de criangas e adolescentes, em que
busca inserir em seu planejamento, materiais que envolvam curiosidades, video aulas, jogos

virtuais, podcasts, simuladores, bem como aplicagdes no dia a dia.

Os alunos nascidos neste milénio, cresceram imersos a tecnologia e tendo acesso (ou
ndo) a vdrios recursos virtuais. Diante disso, um dos fatores que pode auxiliar o docente de
fisica, ¢ a insercao de Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagdo (TDIC), em sua
pratica docente. Lima et al (2021) destaca que a TDIC ¢ uma importante ferramenta de
mediagdo quando adicionada a pratica docente, destacando também que os objetivos das TDICs
¢ apoiar o professor para que ele possa desenvolver estratégias de ensino voltadas para
aprendizagem ativa, trabalhar com situacdes e recursos do cotidiano, que possuem potencial

para deixar o aluno mais envolvido com a aprendizagem.

Outro fator problematico, ¢ a questdo do tempo que o docente de fisica dispde para
lecionar, pois, com uma carga horaria reduzida, ele ¢ induzido a ser objetivo, e assim pode ndo
haver tempo suficiente para acrescentar em seu planejamento, recursos necessarios para atingir
uma aprendizagem robusta para o seu aluno. Neste sentido, Moreira (2018) enfatiza que na
grande maioria das escolas, a disciplina de fisica em sala de aula ¢ ensinada com duas horas ou
menos semanalmente, destacando que dessa forma o professor acaba fazendo um trabalho
voltado basicamente para treinar os alunos a resolver exercicios, deixando de lado aulas em
laboratorios, discussoes interdisciplinares, trabalhos com aplicagdes reais do contetido, € outros

recursos pedagogicos que poderiam elevar a motivacao e aprendizagem do aluno.

Um recurso que faz parte das TDICs, e que vem de encontro tanto de trazer um fator
alinhado com as tecnologias dos nativos digitais, como também vem de encontro a dar mais
possibilidade de o professor trabalhar com a sua turma, uma vez que permite a interacdo extra
sala de aula, proporcionando um ensino hibrido, s3o os Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVA). Em consonancia com esse pensamento, Casagrande (2018) argumenta que os AVAs
podem ser um aliado importante do professor, uma vez que possibilita de forma remota a
cria¢do e gerenciamento de atividades tedricas e praticas, auxiliando tanto a aprendizagem do
conteudo de fisica como também o desenvolvimento de habilidades importantes ligadas ao
aprendizado ativo dos contetdos dessa disciplina. Corroborando com Carvalho Neto (2009)

enfatiza que os AVAs podem colaborar para um ensino mais colaborativo, devido a dindmica



de ensino com esses recursos tendem a se alinhar com teorias de aprendizagem cognitivista e

construtivista.

Dessa forma, torna-se necessario que professores de Fisica e pesquisadores que
trabalham com o ensino desta disciplina, tenham conhecimento de como estdo ocorrendo as
experiéncias que focam no Ensino Hibrido de Fisica através de AVAs, para assim poderem
intensificar seu interesse por tal tema e realizarem pesquisas mais aprofundadas sobre as

experiéncias que focam na inser¢do de AVA no ensino presencial de Fisica.

Partindo desse pressuposto, o presente trabalho tem como objetivo fazer uma analise
bibliografica de diferentes pesquisas que realizaram experiéncias com o uso de AVA no ensino
presencial de Fisica no Ensino Médio, buscando analisar o “como” estdo sendo realizadas tais
experiéncias, destacando os recursos e praticas pedagogicas utilizadas, e analisar os impactos
dessas experiéncias na aprendizagem e motivagdo dos alunos. E, além disso, ao realizar essa
pesquisa, esse trabalho também ird colaborar na divulgacdo para comunidade de Ensino de
Fisica, de trabalhos que focam na temdatica em questdo, podendo ser uma proposta
metodolodgica, para que outros professores ou pesquisadores, desenvolvam mais experiéncias

envolvendo a inser¢do de AVA no ensino presencial de Fisica a nivel Médio.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. O ENSINO HiBRIDO, OS AVAs E SUA UTILIZACAO NO ENSINO DE
CIENCIAS

Entre as TDICs que mais tém ganhado espaco nos ultimos anos, as ferramentas de
ensino a distancia se destacam por tornarem-se parte do trabalho docente mesmo apos o periodo
pandémico (Viegas e Souza, 2025).

Em consonancia com esse pensamento, Dantas, Almeida e Cabral (2024) também
observam que os efeitos das tecnologias na educagdo sdo irreversiveis, onde as escolas fizeram
adequacgdes para implementagdes das TDICs no processo de ensino, provocando mudangas, e
que tais mudangas vieram para ficar, e assim, esse novo cendrio do contexto escolar traz

desafios ao professor, o qual deve buscar se adequar a essa nova realidade.

O emprego das TICs na educagdo escolar, forgadamente utilizado por forga da
pandemia da COVID-19 mostra-se ndo apenas um fato irreversivel bem como um
desafio para nos educadores, especialmente aqueles que ainda se encontram presos a
praticas de ensino conservadoras. (Dantas, Almeida, Cabral, 2024, p. 8).

Ao voltarmos da pandemia, e tendo como consequéncia, a oportunidade de poder contar

com as tecnologias implementadas na educagdo, nota-se que vai ganhando for¢a um estilo de



ensino que foca no presencial, mas, que usa as tecnologias do ensino EaD como suporte no
processo de ensino e aprendizagem. Nunes e Malagri (2024) afirmam que esse método
representa a unido entre estudar em sala de aula e nos ambientes virtuais através de ferramentas
da EaD, chama-se Educacao Hibrida, e ainda afirmam que essa educacao tornou-se um meio
de comunicagdo entre os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, ganhando forca
tanto pelo avanco tecnologico como também pela pandemia, e assim esses autores destacam

que:

A Educagio Hibrida (EH) representa a combinagdo dos beneficios de aprender em
sala de aula e estudar com recursos online (Davis, Eickelmann, & Zaka, 2013).
Tornou-se um processo comunicativo cheio de complexidades, tendo sido fortemente
impulsionada pelas novas tecnologias e pela pandemia, a partir de 2020. (Nune e
Malagri, 2024, p. 4).

Horn e Staker (2015) definem Ensino Hibrido como sendo um programa educacional
formal, onde o aluno tem aulas presenciais, mas, também sao oferecidos recursos que ele possa
aprender por meios de eventos do ensino remoto, onde o aluno tenha controle e decisdo de
escolher sobre o tempo e local, dos seus estudos ndo presenciais. Com raciocinio anélogo,

Viegas e Souza (2025, p. 1047), caracterizam o ensino hibrido como:

A defini¢ao de Ensino Hibrido ¢ uma modalidade de ensino formal na qual ocorrem
atividades presenciais e on-line, de forma integrada e personalizada, com o objetivo
de melhorar a construg@o de conhecimentos sobre o tema em estudo. Nessa proposta,
o aluno deve ter alguma oportunidade de fazer escolhas (hora de estudar, tempo gasto
no estudo, selecdo e adaptacdo de materiais pesquisados) desenvolvendo assim sua
autonomia no processo de ensino e aprendizagem [...].

De acordo com Cunha (2014), a versatilidade dos AVAs permite que essas plataformas
de gerenciamento de cursos virtuais operem nao apenas no ensino a distancia, mas também

como um recurso complementar as atividades presenciais.

Os AVAs sao plataformas focadas no processo de ensino e aprendizagem, trazendo
elementos comuns de software de comunicagdo, os quais sao empenhados na interagdo entre
professores e alunos. Sendo inicialmente pensado para educagdo online e semipresencial, mas,
aos poucos vém ganhando espaco na educacgao presencial, como enfatiza Martins e Campestrini

(2004, p. 3)

Com uma abundancia de novos espagos eletronicos de interacdao e a explosdo da
educacdo a distancia, hé a tendéncia de que esses espacos eletronicos sejam cada vez
mais utilizados para facilitar a aprendizagem, tanto como suporte para distribuicdo de
materiais didaticos quanto como complementos aos espagos presenciais de
aprendizagem.

Nessa perspectiva, Anjos (2015) destaca que os AVAs sdo recursos tecnoldgicos que
dao suporte ao processo de ensino e aprendizagem, porém, esses recursos nao sao exclusivos

da educacdo, uma vez que empresas recorrem a esses ambientes para oferecer capacitacoes e



treinamentos, além de usar a ferramentas para disseminar informag¢des ou melhorar a
comunicagao entre grupos de trabalhos. Anjos (2015) também destaca que os AV As atualmente
ndo se resumem ao contexto da educacdo a distancia, e que segmentos da educacao presencial,
em especial a educagdo superior, vém utilizando os AVAs para dar suporte as demandas extra
sala de aula. A autora ainda ressalta que os AVAs oferecem inumeras possibilidades, as quais
podem dar suporte ao processo educativo, € com isso, ¢ necessario fazer reflexdes acerca do

AV A como espago de conhecimento.

[...]é percebivel que os AVA vém adentrando iniimeros contextos educativos, seja na
EaD, no presencial, no semi-presencial, pelo b-learning7, entre outros. Suas
possibilidades sdo inlimeras, em especial por considerar o acesso facilitado pela rede
mundial de computadores. O que suscita uma necessaria reflexao ante esse espaco do
conhecimento, que ultrapasse uma discussdo puramente computacional e
instrumental, mas que se instaure, também, uma reflexdo num viés pedagogico,
considerando desde as praticas educacionais e seus processos de interagdes, como a
aprendizagem e demais elementos do conjunto educativo no AVA (Anjos, 2015, p.
23).

A partir do surgimento dos AVAs, surgem as explicagdes que definem as propriedades
de um AVA. Assim para Milligan (1999, p. 1) as principais caracteristicas e ferramentas de um

AVA sdo:

. Controle de acesso: geralmente com senha base;

. Administragdo: acompanhamento do estudante, registro de progresso por
paginas consultadas;

. Controle de tempo: alguns meios explicitos e materiais de estimulagdo;

. Avaliagdo: geralmente formativa (por exemplo, para a autoavaliag@o);

. Comunica¢do: em varios niveis, um para um, um para muitos, sincrona e
assincrona;

. O espaco pessoal: para os participantes trocam e armazenarem materiais;

. A base de recursos: menos formais do que materiais, talvez um FAQ
(perguntas frequentes) ou banco de dados acessado por pesquisa de palavra-chave;

. As instalagdes de apoio: por exemplo, ajuda online sobre o ambiente;

. Ferramentas de manutencdo: para criar e atualizar os materiais de
aprendizagem.

Outra caracteristica dos AVAs, de acordo com Casagrande (2018), ¢ que normalmente
eles sdo baseados em uma arquitetura cliente-servidor, onde os usudrios dessas plataformas
podem ser classificados em cinco categorias: administrador, professor, tutor, aluno e visitante.
A autora ainda afirma que atualmente ha varios softwares que se configuram como um AVA,
tendo opgdes gratuitas e pagas, e dentre essas opgdes podemos destacar: Solar, AulaNet,
Edmodos, Amadeus, E-proinfo, Eleven, Caroline, Chamilo, Autor, Classroom, BlackBoard

Learn, TelEduc, MOODLE, entre outros.



2.2. ENSINO DE FiSICA, IMPORTANCIA DOS AVAs, E A NECESSIDADE DE SE
CONHECER EXPERIENCIAS DE USO DE AVA NO ENSINO DE FiSICA

Ensinar Fisica requer além de conhecimentos técnicos e pedagdgicos, uma sintonia com
o cendrio que vive a atual geracdo de jovens. E necessario instigar a curiosidade do aluno e ao
mesmo tempo buscar meios que proporcionem uma aprendizagem mais significativa e ativa,

levando formas diferentes de passar as nuances que envolvem cada conteudo.

Quando o jovem estudante ingressa no Ensino Médio, tendo saido do Ensino
Fundamental, vem estimulado pela curiosidade e imbuido de motivagéo na busca de
novos horizontes cientificos. Entre os diversos campos do saber, a expectativa ¢ muito
grande com relacdo ao estudo da Fisica. Porém, na maioria das vezes e em pouco
tempo, o contato em sala de aula com esse novo componente curricular torna-se uma
vivéncia pouco prazerosa e, muitas vezes, chega a constituir-se numa experiéncia
frustrante. (Bonadiman e Nonenmacher, 2007, p. 30).

Outra dificuldade enfrentada pelo professor de Fisica, ¢ levar para aluno, informagdes
extras que ajudem a promover a aprendizagem em determinado conteudo, uma vez que as aulas
de fisica do Ensino Médio, possuem uma carga horéaria semanal reduzida. A partir disso, torna-
se necessario que o professor seja objetivo para cumprir os prazos, € com isso pode perder a
oportunidade de levar para sua aula, recursos didaticos que potencializam a aprendizagem e
que ao mesmo tempo cative e instigue mais o aluno. Este fato, acaba deixando o Ensino de
Fisica reduzido a aplicagdo de férmulas, com poucos experimentos, e sem as relagcdes
abrangentes e interessantes que podem ter os assuntos dessa disciplina, € consequentemente,
isso tende a desmotivar ainda mais os alunos. Nessa perspectiva, Miiller et al (2012), enfatizam
que um dos principais desafios do professor de Fisica ¢ levar motivagao ao aluno, e tal problema
em parte ¢ devido as formas com que o aluno recebe o contetdo, sendo através de memorizagao
de formulas e sem um significado fisico que tenha ligagdo com o cotidiano. Com relagao ao
pouco tempo que o professor de Fisica dispde para dar suas aulas, e em relagdo as metodologias

rasas, Moreira (2018, p. 73) afirma que:

Paradoxalmente, no entanto, esse ensino esta em crise. A carga horaria semanal que
chegou a 6 horas-aula por semana, hoje é de 2 ou menos. Aulas de laboratério
praticamente ndo existem. Faltam professores de Fisica nas escolas e os que existem
sdo obrigados a treinar os alunos para as provas, para as respostas corretas, ao invés
de ensinar Fisica. A interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade sdo confundidas
com ndo disciplinaridade e tiram a identidade da Fisica. Os contetudos curriculares
ndo vao além da Mecanica Classica e sdo abordados da maneira mais tradicional
possivel, totalmente centrada no professor, baseada no modelo de narrativa criticado
por Finkel (1999), na educagéo bancaria de Freire (2007), no comportamentalismo de
Skinner (1972). O resultado desse ensino é que os alunos, em vez de desenvolverem
uma predisposi¢do para aprender Fisica, como seria esperado para uma aprendizagem
significativa, geram uma indisposi¢ao tao forte que chegam a dizer, metaforicamente,
que “odeiam” a Fisica.

Moreira (2018) ainda enfatiza que o Ensino de Fisica da atualidade deveria ser mais
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interligado as tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo (TDIC), onde o aluno pudesse
explorar os conceitos e leis da Fisicas, interagindo com recursos como: laboratorios virtuais,
simuladores, aplicativos de celulares, e outros recursos tecnoldgicos que poderiam expandir os

conhecimentos dos alunos e deixa-los mais motivados.

Tendo em vista o tempo curto que os professores de Fisica t€ém atualmente para
trabalhar em sala de aula e a necessidade de levar elementos interessantes que complementam
a aprendizagem do aluno, e que ao mesmo tempo deixe o ensino mais instigante, uma das
alternativas que podem contribuir para essa finalidade, sdo os AVA, uma vez que ajudam a
promover um ensino hibrido, onde algumas atividades de aprendizagem podem ser
desenvolvidas nesses ambientes, em que os alunos podem acessar em momentos que estdao fora
da escola. Nessa perspectiva Kenski (2005, Apud, Carvalho Neto, 2009, p. 53), afirma em
relagdo ao trabalho docente que: “a tecnologia expande seu espaco profissional e amplia o seu
campo de atuacdo para além da escola classica e da sala de aula tradicional”. E Carvalho Neto,
(2009), ainda acrescenta que os AVAs vao de encontro com os objetivos de ensino, destacando
seu carater de aprendizagem colaborativa e seu alinhamento com teorias de aprendizagem
cognitivista e construtivista.

Dessa forma, o uso de AVAs no ensino presencial se mostra como um importante aliado
do professor, pois, podem oferecer ao aluno um espaco virtual, que tende a ser ttil para o
professor inserir recursos que complementem a aprendizagem, ou seja, levar ao aluno aquilo
que nio foi possivel passar em sala de aula, como: videos aulas complementares, videos com
aplicagdes praticas ou curiosidades sobre o assunto estudado, atividades com uso de
simuladores virtuais, jogos virtuais, atividades extras, etc. Além disso, os AVAs também
oferecem foruns de discussao e videochamadas. Com todos esses recursos, os AVAs podem
ser de grande valia para se construir um aprendizado que contribua para o desenvolvimento da
autonomia do aluno, e também para o desenvolvimento de habilidades importantes ligadas ao

aprendizado de fisica, como destaca Casagrande (2018, p. 79):

A utilizagdo de um Ambiente Virtual de Aprendizagem ¢ um aliado do professor, de
forma que possibilita a criagdo de diferentes atividades teodricas e praticas,
proporcionando ao aluno o desenvolvimento de diversas habilidades fundamentais
para o aprendizado de Fisica de forma mais ativa.

Diante disso, torna-se necessario que o professor e a comunidade académica de Ensino
de Fisica, tenha acesso a metodologias que usem de forma eficiente os AVAs no Ensino de
Fisica a nivel médio, pois, entender as formas com que esses ambientes virtuais estdo sendo
empregados, ¢ fundamental para o professor que deseja usar algum AVA em sua metodologia
de ensino, ou seja, a partir do momento que se conhece ideias e procedimentos que ja foram

utilizados, fica mais simples a execugao de aula através de ambientes virtuais, uma vez que ja
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se tem modelos para servir de inspiracao.

Uma das formas de analisar e divulgar trabalhos que ja foram executados acerca de um
tema, ¢ através de pesquisas cientificas que visem fazer uma revisdo da literatura, através de
uma analise bibliografica sobre determinado tema, uma vez que, tais pesquisas podem mostrar
o0 “como” tal tema vem sendo executado, e quais foram as vantagens, e os pontos fortes e fracos,
que foram detectados. Além de mostrar os pontos de vistas e conclusdes acerca de uma
tematica, sob a oOtica de diferentes autores. Dorsa (2020), com base em seus estudos, destaca
que a pesquisa de analise bibliografica pode fornecer informagdes uteis e importantes sobre

uma tematica, o que pode proporcionar novas ideias.

Portanto, uma andlise bibliografica de pesquisas de diferentes autores que ja
trabalharam com AV As no Ensino de Fisica na educagdo basica, se faz necessaria, uma vez
que, podem trazer elementos importantes para utilizagao desses recursos, ao analisar as formas
pedagogicas que foram usadas, e ao destacar como foi a aprendizagem e motivacao dos alunos
quanto ao uso desses ambientes. Além disso, uma analise bibliografica sobre o tema proposto,
pode ter como consequéncia, a divulgacao de pesquisas que trazem praticas docentes realizadas
por autores diferentes, voltadas para o Ensino de Fisica a nivel médio com uso de AVAs, as
quais podem servir de modelo ou de inspiracdo para que outros professores ou pesquisadores,

desenvolvam outros trabalhos que tenham esse mesmo enfoque.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho trata-se de uma revisdo literaria sobre o uso de AVAs no ensino
presencial de Fisica a nivel médio, tendo como foco a andlise de pesquisas realizadas acerca
desse tema, para contribuir com o entendimento das nuances que envolvem a aplicacdo deste

tipo de tecnologia no ensino basico da disciplina de Fisica.

A selecdo das pesquisas foi feita através de buscas no google académico, e em revistas
com Qualis B4 ou superiores pela necessidade de assegurar o rigor cientifico e a confiabilidade
dos dados analisados, garantindo que as fontes selecionadas tenham passado por processo de
avaliacdo e possuam relevancia académica reconhecida. Inicialmente a selecao foi realizada a
partir da leitura dos resumos e metodologias dos trabalhos académicos, havendo uma selegao
de dez trabalhos desenvolvidos em um intervalo de dez anos, priorizando publicacdes feitas
entre 2014 a 2024. Apds isso, foram feitas analises em cada pesquisa, buscando identificar os
detalhes acerca da aplicacdo pedagdgica dos AVAs, e os resultados obtidos, levando em

consideragdo aspectos relevantes para aprendizagem do aluno, juntamente com a percepcao do
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discente acerca do uso dessa tecnologia. A partir dessa analise, foram descartadas quatro
pesquisas, sendo duas devido a suspensdo das atividades presenciais por conta da pandemia do
COVID-19, e outras duas pois o uso de AVA ndo era prioritario, tendo o maior enfoque em

outros aspectos pedagogicos.

Uma vez realizadas as devidas analises, foram feitos resumos com os pontos mais
relevantes acerca do uso pedagogico dos AVAs, juntamente com os resultados obtidos e
conclusdes acerca das pesquisas selecionadas. Com isso, foram escritos os resultados que se

encontram no proximo topico.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1. TRABALHOS ANALISADOS

Na tabela 1, estdo os trabalhos que serao analisados no proximo topico deste capitulo.

Elas foram feitas com intuito de verificar em cada experiéncia, os seguintes aspectos:

e (Qual AVA foi utilizado;

e Como o AVA foi utilizado;

e Como ocorreu a pratica pedagogica realizada pelo professor tendo enfoque na
participacdo do AV A dentro dessa pratica docente;

e Como o AVA e a pratica pedagdgica podem ter impactado na aprendizagem e/ou
motivagao do aluno;

e Como o aluno usou os recursos disponiveis no AVA;

e (Qual o feedback do aluno em relagao ao uso dos recursos do AVA.

Tabela 1 - Trabalhos académicos analisados

AUTORE | TITULO COM LINK DA PUBLICACAO TIPO DE

ANO PESQUISA
Almeida O uso da educacdo a distdncia como complemento ao ensino Dissertagao
2015 presencial nos cursos de fisica do ensino Médio de mestrado

Araujo 2019 | Ensino hibrido uma proposta para a abordagem das leis de Kepler [ Dissertagdo
no ensino médio de mestrado

Casagrande | Ensino Hibrido de Fisica utilizando o MOODLE: um estudo sobre | Disserta¢ao
2018 as contribuicdes educacionais no Ensino Médio de mestrado

Franke 2014 | Experiéncia de integracdo do moodle no ensino de fisica no ensino | Dissertagdo de
médio: percepcao dos alunos mestrado

Gomes e O uso do ambiente de aprendizagem SOCRATES como ferramenta | Artigo -
Alves 2021 de Interacdo no Ensino de Fisica Revista DCET



https://drive.google.com/file/d/1wfr-iDhcDnvJNcl7WkxTd1HEibJ2reI5/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1wfr-iDhcDnvJNcl7WkxTd1HEibJ2reI5/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/18QSIkUxjEoqJcKXuQwDFgDtF8ZUxPyX3/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/18QSIkUxjEoqJcKXuQwDFgDtF8ZUxPyX3/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1UM1eI_84DqfNfJDRv2J83AqBUcA0WsHw/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1UM1eI_84DqfNfJDRv2J83AqBUcA0WsHw/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1BU0EP1azk0SNDNyDpdfUHhvi4BRY-FyD/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1BU0EP1azk0SNDNyDpdfUHhvi4BRY-FyD/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1oxBO6g3J5zgVoXVxInz4cvH68edNeawI/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1oxBO6g3J5zgVoXVxInz4cvH68edNeawI/view?usp=sharing
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Pinto 2023 Um modelo de Ensino Hibrido apoiado na teoria da zona de Dissertacao de
desenvolvimento proximal para o Ensino de Fisica mestrado

4.2. ANALISE DAS PESQUISAS SELECIONADAS
Pesquisa 01 - Gomes e Alves (2018)

Quadro 01 - Informagoes gerais sobre a pesquisa de Gomes e Alves (2018)

Conteudos trabalhados AVA e outra TDICs usadas | Pratica pedagogica aplicada
1 - Movimentos dos AVA SOCRATES Professor como mediador
corpos (Aristoteles e

Galileu)

Trata-se de uma pesquisa qualitativa e quantitativa, sendo realizada através de um
estudo de caso em uma turma do primeiro ano do Ensino Médio de uma escola estadual
localizada na cidade de S3o Paulo - SP, tendo como objetivo, avaliar o potencial pedagdgico
dos foruns do AVA SOCRATES, através do acompanhamento das respostas dos alunos em
forma de comentarios. A ideia central foi a constru¢do de foruns com questoes ligadas aos
estudos dos movimentos dos corpos nas concepgoes de Aristoteles e Galileu, tendo o intuito de
fazer com que os alunos respondessem aos questionamentos, € que interagissem entre eles,
através de respostas aos comentdrios de colegas com linguagem informal, ou seja, deixar o
aluno se expressar como se estivesse em uma de suas redes sociais usuais. Porém, as respostas

tinham que ser embasadas nos textos recebidos e sob mediag@o do professor.

Foram realizados trés foruns, todos de forma presencial no laboratério da escola. O
primeiro forum foi de apresentacdo, no segundo e no terceiro, os alunos responderam
questionamentos sobre as diferencas das concepgdes de Aristoteles e Galileu acerca dos
movimentos dos corpos, € deram exemplos de situagdes cotidianas que se assemelhavam com

experimentos embasados na teoria de Galileu.

Nesses trés foruns, os autores consideraram o resultado obtido como positivo, uma vez
que, tanto os alunos responderam os questionamentos, como interagiram entre si, colocando
respostas aos comentarios de colegas, dando sugestdes de complementacao ou elogiando. O
autor também destaca que a maioria usou linguagem informal. E com esse resultado, os autores
enfatizam que a experiéncia foi capaz de gerar certo engajamento entre os alunos, os quais
interagiram de forma informal debatendo um tema da fisica, o que mostra que a experiéncia
pode ter motivado os alunos, e isso pode contribuir para a aprendizagem do tema.

A interatividade proporcionada pelos foruns propostos no SOCRATES foi um dos


https://drive.google.com/file/d/1URDYlimrVPyFnmTnuhABeTr2XlI3cOMA/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1URDYlimrVPyFnmTnuhABeTr2XlI3cOMA/view?usp=sharing
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pontos mais fortes verificados por este trabalho. O SOCRATES se mostrou um canal
importante para o debate, oferecendo ferramentas adequadas para a realiza¢do das
atividades que favoreceram a interag@o entre alunos e aluno-professor. Embora nao
existam parametros suficientes para medir um aumento na proficiéncia nas
competéncias e habilidades sugeridas para o ensino de Fisica, percebe-se nas respostas
dos alunos ao forum a tentativa de um debate. (Gomes e Alves, 2018, p. 81).

Entretanto, Gomes e Alves (2018) também ressaltam que o SOCRATES possui
limita¢des, como por exemplo impossibilidade de se inserir midias nos comentarios dos foruns.
E quanto a opinido dos alunos acerca das atividades realizadas, 50% aprovaram, mas, 32% dos
participantes sentiram dificuldades em manusear as ferramentas do SOCRATES, e 18% ndo se

identificaram com a atividade.

Percebe-se que a experiéncia € interessante, uma vez que promove a interacao entre os
alunos, tendo como base das conversas um tema da Fisica, porém, acredito que a experiéncia
poderia usar mais a ferramenta de modo remoto como tarefa de casa, pois, um dos motivos de

se inserir um AVA, ¢ o pouco tempo que o professor de fisica tem em sala de aula.

Pesquisa 02 - Almeida (2015)
Quadro 02 - Informagoes gerais sobre a pesquisa de Almeida (2015)

Contetdos trabalhados AVA e recursos didaticos Pratica pedagogica
inseridos no AVA aplicada

1 - Revisdo de sistemas de AVA: MOODLE Aulas expositivas,

medidas Texto com explicagdes dos com apoio do AVA

2 - Forga elétrica conteudos para complementar

3 - Campo elétrico Videos a aprendizagem

4 - Lei de Ohm Simulador PHET

5 - Associacao de resistores Simulador PCCL

6 - Circuito elétrico Simulador do site do

7 - Poténcia elétrica e COPEL Questionarios de

consumo de energia avaliagdo do aprendizado

A pesquisa foi realizada em uma turma do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola
estadual da cidade de Palmas - TO, durante o terceiro bimestre do ano letivo, visando a
elaboragdo de uma pratica pedagdgica em fisica com o uso do AVA - MOODLE. A dindmica
do projeto ocorreu da seguinte forma, a cada semana o pesquisador (Almeida, 2015), inseria
material didatico no MOODLE, e durante as aulas, o professor explicava os assuntos; em
seguida os alunos acessavam o material no MOODLE. Assim, o acesso ao MOODLE ocorreu
prioritariamente no laboratdrio da escola, mas, os alunos também foram orientados a utilizar a
ferramenta em casa para tirar dividas ou estudar. O acesso a turma no MOODLE podia ser
viabilizado por computador, celular ou tablet. E, além disso, o pesquisador inicialmente

realizou um questiondrio socioecondmico para saber como era a familiaridade dos alunos com
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a internet. Com isso, constatou-se que mais de 80% dos alunos tinham acesso a internet em

suas casas.

Dentre os materiais inseridos no AVA, os videos, os textos com explicagdes de
conteudos e os questionarios avaliativos, estiveram presentes em todos conteudos, enquanto, o
simulador PHET, foi aplicado para a primeira lei de Ohm e para associacio de resistores; ja o
simulador PCCL, o qual explica através de videos, as simulag¢des de experiéncias e fendmenos,
foi usado na parte de circuitos elétricos, € o simulador de consumo de energia da COPEL,

serviu como suporte as explicagdes de poténcia elétrica e consumo de energia.

Para construcao dos resultados e para obter um feedback dos alunos acerca da pratica
pedagogica aplicada e da avaliagdo do MOODLE, foi aplicado um questionario ao final da
pesquisa para os alunos avaliarem todo o processo. As principais informagdes obtidas através
do feedback dos alunos foi que, 83% aprovaram o AVA e a metodologia de ensino aplicada,
87% disseram que essa dindmica de aula facilitou a aprendizagem, e 87% disseram que
gostariam que 0 MOODLE fosse usado também por professores das outras disciplinas. Quanto
as dificuldades, apenas 22% dos alunos relataram ter dificuldade em manusear o MOODLE.
Outro dado a se destacar, ¢ que o material mais utilizado pelos alunos para estudar, foram os

textos com explicagdes dos conteudos.

Com as analises realizadas, com o acompanhamento de desempenho da turma, e os
feedbacks recebidos, Almeida (2015) considerou o resultado positivo, pois, a realizagao da
pesquisa trouxe mais flexibilidade de estudos e autonomia ao estudante, impactando
positivamente na motivagao e aprendizagem da turma, onde o autor ressalta:

[...]Menciona-se também como resultados, quanto a receptividade dos estudantes a
essa metodologia: a flexibilidade de horarios, a facilidade de acesso, a busca por
conhecimento, a praticidade, o uso de tecnologia por meio do MOODLE, entre outros.
A partir da analise dos dois questionarios aplicados, acompanhado de um e-mail da
opinido do professor regente, verifica-se: 1. A empolgacdo dos estudantes que
participaram do projeto; 2. A reclamag@o dos demais estudantes das outras turmas
que ndo teriam essa oportunidade; 3. O maior comprometimento dos estudantes
participantes em realizar as atividades; 4. A melhoria das notas dos estudantes
participantes. (Almeida, 2015, p. 67 - 68).

Realmente, a pesquisa de Almeida (2015) demonstra resultados significativamente
relevantes, pois consegue inserir 0 AVA em uma metodologia de ensino em que 0 MOODLE
¢ usado pelos alunos para complementar a explica¢ao do professor através de recursos didaticos
que foram acessados dentro do ambiente escolar, mas que permitiam ao aluno estudar ou revisar
através desses recursos também fora da escola. A Unica critica, ¢ que a pesquisa poderia ter
tentado utilizar os foruns do MOODLE, uma vez que serviriam como fonte de interacdo e de

troca de informagdes entre os alunos. Porém, isso ndo traz danos graves para a pesquisa.
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Pesquisa 03 - Araujo 2019

Quadro 03 - Informagdes gerais sobre a pesquisa de Aratijo (2019)

Contetdos AVA e recursos didaticos inseridos Pratica pedagogica
trabalhados no AVA Aplicada

1 - Leis de Kepler AVA — Edmodo 3 MP - Trés

2 - Gravitagao Simulador - Astronomy Labs momentos
Universal de Videos e videos aulas pedagogicos
Newton Questiondrio diagnostico Professor como

3 - Ocorréncia das Foruns de discussdo e texto mediador

estagdes do ano colaborativo Questionario Final

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que embasou a dissertagdo, do autor, Araujo
(2019), com enfoque nas leis de Kepler e gravitacao universal. Foi aplicada em uma turma de
primeiro ano do Ensino Médio em uma escola estadual de Sao Paulo, no ano de 2018, sendo
escolhido o AVA - Edmodo para focar em um ensino hibrido, juntamente com uma pratica
docente focada em trés momentos pedagdgicos, denominados de: bloco 01(abordagem
histérica), bloco 02(conceituagao) e bloco 03(aplicagdo do conhecimento). Cada bloco contou

com duas aulas.

No bloco 01, ocorreu uma aula presencial e outra online. Na presencial foi aplicado um
questionario diagnostico, e foi entregue uma historia em quadrinhos (HQ), a qual tinha enfoque
em conceitos e na historia da astronomia. No Edmodo ocorreu a aula online, onde os alunos
responderam um questiondrio acerca da HQ, participaram de um férum sobre o conteudo a ser

estudado e construiram um texto colaborativo.

No bloco 02, ocorreram uma aula presencial e outra online. Na presencial, os alunos
construiram os aprendizados sobre leis de Kepler, através de uma metodologia ativa, deduziram
os conceitos e formulas dessas leis, tendo como suporte, a mediacdo do professor, um
simulador (Planetary Orbit Simulator) e um caderno de questionamentos postado no Edmodo.
Ainda foi passada uma tarefa de casa, na qual os alunos foram orientados a participar de um
forum no Edmodo, o qual trazia uma problematizacdo para os alunos refletir e explicar, a causa
da ocorréncia das estacdes do ano. Na aula online, os alunos aprenderam que a terceira lei de
Kepler pode ser obtida através da lei da gravitagdo universal, e que é possivel aferir grandezas
fisicas dos planetas a partir de suas posi¢des. E apds a aula, foi proposto um férum, para que
os alunos explicitassem suas opinides sobre a importancia do contetdo estudado, e deixassem

um feedback acerca do método que estava sendo empregado para aprendizagem do conteudo.
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No bloco 03, ocorreram duas aulas presenciais, onde foram postados no AVA, um video
mostrando informagdes sobre Jupiter e seus satélites, e uma problematizagdo, desafiando o
aluno a encontrar a massa de Jupiter. Os alunos formaram grupos, e com auxilio de um caderno
com orientacdes postado no AVA, e o uso do software CLEA, eles coletaram dados, aplicaram
os conhecimentos construidos, interpretando os resultados, e chegaram a um resultado
satisfatorio. Por fim, a pesquisa finaliza com a aplicagdo de um questionario final, para verificar

a evolu¢do da aprendizagem e ter um feedback mais preciso dos alunos.

Apesar da participacdo dos foruns ter ficado abaixo do esperado, o autor considerou
satisfatoria a aplicagdo da metodologia docente juntamente com o AVA Edmodo, pois, durante
0 processo os alunos mostraram evolugdo e envolvimento com as demais atividades. E através
do questionario final, eles produziram respostas mais bem elaboradas acerca do conteudo
estudado, havendo uma quantidade menor de respostas erradas, quando comparadas as
respostas do questionario diagnostico aplicado no inicio da pesquisa. O questiondrio final,
também trouxe feedbacks positivos acerca da pratica docente, e ao avaliarem cada uma das
atividades, os alunos destacaram a leitura da HQ e o uso de simuladores como atividades mais
prazerosas. Diante disto, o autor enfatizou que o ensino hibrido através do uso de AVA junto a
didatica aplicada, foram capazes de gerar mais autonomia e protagonismo para o estudante,

além de contribuir para interagdo dos participantes.

O estudo das Leis de Kepler e Gravitagdo Universal por meio da modalidade ensino
hibrido atingiu os objetivos propostos pois desenvolveu, durante as aulas, o
protagonismo do aluno, a personalizag@o, a colaborag@o e a interagdo. Esses aspectos
foram atingidos, ndao somente pelo uso do computador e das ferramentas tecnoldogicas,
mas pela conciliacdo da modalidade ensino hibrido com a metodologia de ensino
baseada nos 3 MPs. Esta metodologia incentivou o didlogo e a pesquisa por meio da
problematizacdo, fatores fundamentais para o ambiente escolar. (Araujo, 2019, p. 96).

O trabalho realizado por Aratjo (2019) se mostra interessante, € consegue inserir um
ensino hibrido para a aprendizagem de leis de Kepler e gravitacdo universal, buscando usar
recursos dentro do AVA Edmodo, que tendem a favorecer a aprendizagem do aluno e deixar o
processo de ensino mais instigante, além disso, o estudo ainda consegue revisar um assunto
importante de forma offline que sdo as estacdes do ano. Porém, levando em consideragdo que
astronomia ¢ um assunto bastante falado na internet, uma das sugestdes que pode tornar o
trabalho ainda mais eficiente, ¢ a inser¢do no AVA de videos que abordem curiosidades sobre

0 universo, isso pode colaborar para atrair a aten¢do do aluno e deixa-lo mais motivado.
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Pesquisa 04 - Casagrande, 2018

Quadro 04 - Informagoes basicas sobre a pesquisa de Casagrande (2018).

Contetdos AVA e recursos didaticos inseridos Pratica pedagogica
trabalhados no AVA aplicada
1 - Termometria AVA utilizado: MOODLE Pratica docente
2 - Dilatagao Ligdes - textos com questdes baseada na
térmica intercaladas Lista de exercicios metodologia da sala
3 - Calorimetria Avaliacdo diagnostica de aula invertida
4 - Mudanga de Forum para entrega do trabalho em grupo | Aulas expositivas
estado

Trata-se de uma pesquisa quantitativa, realizada em uma turma do segundo ano do
Ensino Médio do IFSP de Jacarei - SP. A pesquisa foi realizada durante todo o primeiro
bimestre letivo de 2018, totalizando dez semanas, com duas aulas semanais de 50 minutos. A
principal atuacdo da pesquisa foi trabalhar com o0 AVA MOODLE através de uma pratica
docente inspirada na sala de aula invertida, onde o aluno tinha contato com o assunto a ser
estudado antes da explicagdo do professor, através de ligdes postada no MOODLE, e o
aprendizado se completava em sala de aula com a explicacdo docente e resolugdo de listas de
exercicios. O processo de aprendizagem também contou com trés avaliacdes, sendo uma

diagnostica, outra formativa e por ultimo uma avaliacdo somativa.

No decorrer do bimestre os alunos resolveram quatro ligdes no AVA, como preparagao
para as aulas das semanas 2, 3, 6 ¢ 8. Essas licoes eram elaboradas mediante ferramenta do
MOODLE que permitia ao professor mesclar paginas de textos com paginas de exercicios, €
programar de modo que os acertos levassem o aluno para a proxima etapa, e o erro fizesse o
aluno retornar ao texto que ja tinha lido. Essa configuragdo também permitia ao aluno fazer
uma pausa na atividade, fechar o MOODLE, e voltar a responder a licdo de onde parou em um
outro momento. Ao concluir a ligdo, o MOODLE permitia o acesso a uma lista de exercicios
com questdes mais aprofundadas sobre o conteudo, a qual o aluno iria resolver no laboratério
de informatica da escola apds a explicagdao do professor. A correcdo das questdes de multipla
escolha dessa lista, eram corrigidas automaticamente pelo MOODLE, o qual fornecia um

feedback aos alunos.

As demais semanas (1, 4, 5, 7, 9 e 10), foram usadas para fazer revisdes, aplicar as
provas e corrigi-las. A primeira foi uma avaliagdo diagnoéstica, sendo aplicada na primeira
semana, a segunda avaliacdo foi uma avaliagdo formativa e a terceira foi uma somativa, sendo

aplicadas nas semanas 5 e 10, respectivamente. Além dessas atividades, os alunos também
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elaboraram em grupo, um video, no qual cada grupo explicou topicos dos conteudos estudados.

Esses videos foram enviados pelo MOODLE, mediante postagem de um férum.

As analises quantitativas foram executadas através dos calculos estatisticos referentes
aos métodos de Pearson e t-student, levando em consideragdo as notas das ligoes, das listas de
exercicios, das avaliagdes (formativa e somativa), e do trabalho em grupo. Relacionando essas
notas com o grau de intera¢do dos alunos com o0 MOODLE, e com a média bimestral obtida

por cada aluno participante da pesquisa.

Essas analises indicaram que a realizagdo das atividades reflete as médias bimestrais,
ou seja, a execucao das atividades impactou na aprendizagem do aluno, e se mostra satisfatoria
uma vez que todos os alunos participantes da pesquisa ficaram com notas acima da média de
aprovacao. As médias da turma nas duas avaliagdes foram: 6,7 na avaliacao formativa, e 7,2
na somativa, enquanto a média da turma levando em consideragdo todas as atividades ficou em

7.

Quanto ao feedback dos alunos, eles relataram através de um questionario, que nao
gostaram da forma que ocorreu o processo de aprendizagem, apontando como causa principal
pelo descontentamento, a dindmica que se assemelhava a sala de aula invertida, pois, ndo
gostaram de fazer as ligdes antes da explicacdo do professor acerca do assunto abordado,
enfatizando que estavam tendo muito mais trabalho. Porém, em relagio ao MOODLE, a
maioria destacou que gostou de alguns recursos deste AVA, sendo o maior destaque para a
correcdo automatica das questdes de multiplas escolha das listas de exercicios, onde tais

correcgoes traziam feedbacks automaticos.

Mesmo com feedback tendendo mais para o negativo, a pesquisa ¢ relevante, uma vez
que usa o AVA para preparar o aluno para receber o conteudo, aumentando o grau de
conhecimento do aluno acerca do assunto a ser estudado antes mesmo da explicagdo docente.
Quanto ao fato de a turma nao ter gostado, para minimizar esse problema ¢ necessario que o
professor busque conversar com os alunos, e juntos tentem construir solu¢des que tornem a

tarefa mais agradéavel para o aluno.

Pesquisa 05 - Franke, 2014

Quadro 05 - Informagoes gerais sobre a pesquisa de Franke, 2014

Conteudos trabalhados AVA e recursos didaticos Pratica
trabalhados no AVA pedagdgica

1 - Revisao de dindmica: quantidade | Moodle Aulas

de movimento, impulso, leis de Listas de exercicios expositivas

Newton, e conceitos de grandezas da Textos para complementar a
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Contetdos trabalhados AVA e recursos didaticos Pratica
trabalhados no AVA pedagdgica

mecanica aprendizagem Professor

2 - Hidrostatica: densidade, pressao, Glossario (significados de como

pressdo atmosférica, pressao dindmica) mediador

hidrostatica, e principios de Pascal e de | Questionario avaliativo de

Arquimedes. hidrostatica

3 - Fisica térmica: conceitos de calor e | Atividade wiki (diario de bordo)

temperatura, termometria, propagacdo | Foruns de compartilhamento do

de calor e mudanca de estado. aprendizado e davidas

Trata-se de uma dissertacao de autoria de Franke (2014), baseada em um estudo de caso,
com o objetivo de analisar a percep¢do de alunos do segundo ano do Ensino Médio acerca do
uso do AVA Moodle. A pesquisa ocorreu entre margo € junho de 2013, no colégio de aplicacao
da UFSC. No ambiente do Moodle, os conteudos foram organizados em trés topicos. No topico
dindmica, os alunos acessaram uma problematizagdo, a qual abordava a relagdo de um jogo de
sinuca com alguns conceitos da mecénica, uma lista de exercicios e textos para complementar
a atividade. Nesse topico, foi postada uma atividade através do recurso glossario, onde foi
pedido para os alunos dar os significados a grandezas da mecanica, como: forga, pressdo, massa,
energia, entre outros. Além disso, também foi criado um férum para que os alunos

compartilhassem seus aprendizados e duvidas.

No topico, hidrostatica, foi disponibilizado no Moodle, uma problematizacao
relacionando os icebergs aos estudos de Arquimedes, € uma avaliagdo em forma de questionario
para compor a segunda nota. Nesta atividade o aluno tinha trés tentativas, e ao enviar a
atividade, o aluno recebia o feedback automatico. Neste topico também foram disponibilizados

um desafio sobre o conceito de pressao, € um forum de duvidas.

O topico, fisica térmica foi iniciado com uma problematizagdo postada no Moodle, a
qual questionava a turma sobre as sensagdes de quente e frio que sentimos na areia e agua da
praia, assim, como as variagdes de temperatura sofridas pela areia e pela 4gua. No Moodle os
alunos ainda tiveram acesso a slides da aula, lista de exercicio, um forum de duvidas, e uma
atividade wiki (atividade colaborativa), nessa ultima atividade os alunos em grupo, tiveram que
expressar as suas opinides e entendimentos sobre as aulas que envolveram os conceitos de calor

e temperatura, essa atividade foi nomeada de diario de bordo.

No que tange os resultados da pesquisa, a autora, em primeiro momento analisou a
questdo do acesso a internet pelos alunos, e constatou através de um questionario respondido

pela turma que todos teriam acesso a internet fora do ambiente escolar. Com relacdo aos
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materiais postados no Moodle, a autora verificou que as atividades que mais geraram
engajamento foram: o glossario de dindmica, o questionario de hidrostatica e o didrio de bordo

(wiki). Enquanto, os foruns geraram uma participacao muito baixa dos alunos.

O feedback e percepg¢do dos alunos acerca do uso do Moodle, foi analisado
qualitativamente, com o suporte da escala likert (grau de concordancia), através da avaliacdo
feita pelos alunos em quinze itens ligados ao processo de ensino, como: aumento da motivac¢ao
de estudar, aumento do interesse, desempenho escolar, interagdo, entre outros. Todos esses itens
analisados tiveram feedback positivo, exceto, a interacdo entre colegas, e o desempenho, que
na percepcao de 51% dos alunos ndo concordam que houve melhora no desempenho escolar,
enquanto 49% acreditam que houve. Nesse item a autora enfatiza que os alunos tiraram boas

notas, mas, a maioria da turma esperava notas maiores.

Para ter uma andlise quantitativa das respostas dos alunos, a autora utilizou o calculo do
ranking médio, o qual leva em relagdo as variagdes da escala likert, em que o calculo que obtiver
valor maior que 2,5 ¢ considerado satisfatorio. Esse procedimento foi utilizado para dois
cenarios. O primeiro cenario levou em consideracao os quinze itens avaliados, € o segundo
cenario classificou os itens analisados em quatro categorias fundamentais para o processo de
ensino: motivagao, interagdo e colaboragdo, comunicagao e aprendizagem. No primeiro cenario,
todos ficaram com indices satisfatorios, exceto, o desempenho escolar e interacao entre colegas.

Ja no segundo cenario, todas as categorias se mostraram satisfatorias.

Diante das anélises realizadas, a autora considera positivo o resultado, pois, mesmo os
foruns tendo baixa participagdo, as demais atividades provocaram engajamento, e através dos
feedbacks, € possivel constatar que na percepg¢ao dos alunos, a forma como o Moodle foi usado,

impactou em elementos essenciais do processo de constru¢ao do conhecimento.

Pesquisa 06 - Pinto, 2023

Quadro 06 - Informagdes gerais sobre a pesquisa de Pinto 2023

Conteudos trabalhados AVA e recursos didaticos Pratica
trabalhados no AVA pedagogica
1 -Revisdo de alguns conceitos do | AVA - Google Sala de Aula Ensino hibrido
ensino fundamental
Textos didaticos abordando os Professor como
2 - Revisdo sobre leis de Newton | conteudos estudados mediador
3 - Forga de atrito Videoaulas, Aulas expositiva

e aulas praticas
4 - Plano inclinado com atrito Atividades e avaliacoes
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Trata-se de uma pesquisa qualitativa aplicada em uma turma do primeiro ano do Ensino
Meédio de uma escola estadual de Manaus - AM, de autoria de Pinto, 2023, tendo o seu enfoque
em utilizar o ensino hibrido para dar mais autonomia ao aluno, oportunizando momentos de
aprendizados de forma autdbnoma, com foco na zona de desenvolvimento real, e momentos com
uma mediagdo mais efetiva do professor, configurando o aprendizado através da zona de
desenvolvimento proximal. Ao final da pesquisa, deseja-se ter uma noc¢do do ganho de
conhecimento, e assim, verificar a evolu¢ao do aluno em sua zona de desenvolvimento real, ou

seja, o quanto o aluno realmente absorveu da aprendizagem.

A pesquisa teve inicio a partir de um questiondrio socioeconomico, o qual detectou que
parte dos alunos ndo teriam acesso a internet fora da escola, por isso, ficou acordado com a
gestao escolar que estes alunos poderiam acessar o laboratorio de informatica, no contraturno
de suas aulas. Os conteudos a serem estudados foram organizados dentro do AVA em doze
habilidades da BNCC, sendo sete de revisdo do ensino fundamental, e cinco referentes aos
conteudos do Ensino Médio. Para cada uma dessas habilidades foi criado um espaco dentro do
AVA - Google Sala Aula. Ao clicar no tema referente a uma das habilidades, o aluno tinha

contato com um texto de apoio didatico, uma video aula, e uma atividade.

A primeira atividade avaliativa foi uma avaliacdo diagnoéstica feita através do google
formulério, abordando as habilidades de revisdo. Antes da aplicagdo dessa avaliacdo, os alunos
trabalharam de forma mais autonoma, trabalhando mais a sua zona real de aprendizagem, mas,
apos, essa fase, o professor comecou a dar uma mediagdo mais efetiva, dando feedback, e
promovendo momentos de ensino colaborativo, para dar suporte aos alunos com mais
dificuldades. Nessa perspectiva, Pinto 2023, enfatizou que a mediacao docente e a colaboracao
entre os colegas, oportuniza um aprendizado através da zona proximal, mas, a partir do
momento que o aluno aprende uma habilidade, ele consegue trabalhar a mesma em sua zona de
desenvolvimento real. Assim, o autor destaca que o ensino hibrido favorece um ensino que

oferece ao aluno, autonomia, mediagdo docente e colaboracao entre os colegas.

Os contetdos do Ensino Médio foram abordados de forma remota (sincrona e
assincrona) e presencial. Na parte virtual, foi feita uma avaliagao formativa focando nas mesmas
habilidades da avaliacdo diagnostica, e foi realizada uma revisao das leis de Newton. Na parte
presencial, foram trabalhados: atrito, plano inclinado com atrito, uma atividade experimental, e
foram aplicadas duas avaliagcdes impressas, sendo uma segunda avaliacao formativa, abordando
as habilidades, EM13CNT101, EMI13CNT204, EM13CNT205, ¢ uma avaliacdo somativa,
abordando as habilidades, EM13CNT301 e EM13CNT306.
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Os resultados tiveram como base, as analises das avaliacdes e feedbacks dos alunos.
Para as duas primeiras avaliagdes (diagnodstica e formativa 01), foram utilizados a taxonomia
de Bloom em seu dominio cognitivo, juntamente com o cruzamento € comparagdo do
desempenho da turma nessas duas avaliagdes. Com essa andlise, foi detectado a evolucao dos

alunos, os quais apresentaram melhor dominio das habilidades prévias na avaliagdo formativa.

Para as duas tltimas avaliagoes (formativa 02 e a somativa), foram feitas as analises das
respostas das questdes abertas, buscando identificar o dominio da turma para aplicar as
habilidades estudadas. Dessa forma, o rendimento dos alunos foi classificado em trés
categorias: baixo, médio e satisfatorio. Essas andlises mostraram que a turma evoluiu seus
conhecimentos, onde a maioria dos alunos ficou com o aproveitamento classificado em médio
ou satisfatorio. Também ficou constatado que o rendimento dos alunos foi melhor na avaliagao

somativa, o que dé indicios que o aprendizado evoluiu com o andamento da pratica pedagogica.

O percentual dos alunos em cada categoria estd nas tabelas abaixo:

Tabela 02 - Percentual de aproveitamento dos alunos. Fonte: Pinto, 2023.

EMI13CNT101 | EMI3CNT204 [ EM13CNT205 | EMI3CNT301 | EM13CNT306
Baixo 23,34% 26,70% 16,70% 6,70% 15,00%
Meédio 43,33% 43,33% 36,70% 35,30% 43,33%
Satisfatorio | 33,33% 30,00% 46,60% 60,00% 41,67%

O feedback dos alunos foi obtido via google formulario Google, no qual os alunos
avaliaram de positivamente a forma hibrida de ensino, destacando-se que: 100% da turma
gostou de participar da pesquisa, 92% consideram que a pratica pedagdgica e o uso do AVA
ajudou na compreensao dos conteudos, e 90% gostariam que as aulas continuassem no formato

hibrido.

Portanto, a partir das analises e dos feedbacks, Pinto 2023, avalia que houve evolugdo
dos alunos tanto no dominio das habilidades prévias, como também nas habilidades do Ensino
Meédio, conseguindo aplicé-las nas atividades realizadas. Isso configura uma aprendizagem
significativa, e consequente um ganho de conhecimentos para fortalecer o cognitivo do aluno,

e assim poder manipular tais conhecimentos em sua zona real de desenvolvimento.
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4.3. REFLEXOES ACERCA DAS IMPLANTACOES DE AVA NO ENSINO DE FiSICA

A partir das andlises das pesquisas, notamos primeiramente que a implantagao de AVA
no Ensino de Fisica a nivel médio, traz vantagem para melhorar a experiéncia dos alunos,
possibilitando um processo de ensino e aprendizagem com mais autonomia, protagonismo e
colaboragdo. Entretanto, as andlises deste tipo de pratica pedagdgica, trazem reflexdes acerca
de sua implantagdo, pois, elas envolvem aspectos que podem dificultar a sua execugdo com
eficiéncia, devido a fatores, como: capacitacdo de professores, infraestrutura das escolas e
acesso a internet que o aluno disponha ou nao.

A primeira dificuldade que podemos destacar ¢ o fato, que nem todo professor possui
capacitagdo para administrar todas as ferramentas dos AVAs, uma vez que para aprender a
aplicar em uma turma do Ensino Médio, o professor deve ter habilidades tanto para gerir as
atividades dos seus alunos, como também devera ter conhecer suficiente para ensinar aos seus
alunos a manipular todos os recursos e ferramentas de um determinado AVA, e isso requer
tempo, que muitas vezes o professor do ensino basico ndo possui.

Outro fator a se destacar ¢ que nem toda escola possui recursos ou infraestrutura, para
disponibilizar ao aluno ferramentas tecnologicas, como computadores ou tablets. Como vimos
nas pesquisas analisadas, houve situacdes que os alunos desenvolveram tarefas no ambiente
escolar, assim, para uma instituicdo de ensino poder disponibilizar um AVA para seus alunos e
professores, € necessario que ela disponha de recursos como, laboratoério de informatica,
computadores formatados, técnico de informatica para manutencao dos computadores, rede
wifi, e entre outros recursos que se fagam necessario.

E por fim, outra questdo implicante no que tange a implantacao de um AVA, ¢ o fato de
que dependendo da situagdo socioecondmica da comunidade que a escola situa, nem todo aluno
pode ter acesso a internet em casa ou acesso a celulares, para poder acessar as ferramentas e
atividades inseridas em um AVA fora do ambiente escolar, e isso pode atrapalhar o processo
de aprendizagem, uma vez que vimos que nas pesquisas analisadas, a maioria os alunos tiveram
que acessar alguma atividade em casa, e desse modo, essa implantagdo pode prejudicar ou
desmotivar o aluno que esteja impossibilitado de acessar as tarefas de forma remota.

Dessa forma, antes da implantacdo de um AVA, ¢ necessario pensar nas possiveis
dificuldades, e verificar se a implantagdo serd realmente eficiente. No que diz respeito a
capacitacdo do professor, atualmente hé possibilidades dele aprender a manipular alguns AVAs
de forma gratuita via internet, assim esse fator pode ser um obstaculo facil de superar. J4 no que

tange os recursos e infraestrutura da escola, e a situagao socioecondmica dos alunos, focando
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no acesso ao AVA fora do ambiente escolar, ¢ uma situacdo mais complicada, a qual requer
primeiramente a analise do que escola dispde, e em seguida aplicar questionario
socioecondmico para verificar a situagdo dos alunos, para assim pode tomar uma decisao

assertiva quanta implantacao ou ndo de um AVA em uma turma do Ensino Médio.

5. CONCLUSAO

A partir das leituras iniciais, foi detectado que ha certa facilidade de encontrar trabalhos
académicos que focam no uso de AVAs no Ensino de Fisica a nivel superior, entretanto, no que
tange esse mesmo tipo de trabalho com enfoque no Ensino Médio, notou-se certa dificuldade
de encontrar pesquisa com essa tematica, 0 que corrobora com a ideia de que ¢ necessario a
realizacdo de mais pesquisas focando no uso de AVA no Ensino de Fisica do Ensino Médio,
para poder explorar o potencial dessas tecnologias com os alunos dessa etapa de ensino, e
também para que haja a construgdo de revisdes literarias das pesquisas que venham ser
realizadas, para assim construirmos um olhar mais critico sobre o uso pedagogico da tecnologia

em questao, € a0 mesmo tempo ajudar a divulgar as pesquisas que desenvolvam bons resultados.

Com as andlises realizadas foi possivel constatar que o AVA mais utilizado foi o
MOODLE, e que os AVAs foram usados para dar suporte ao aprendizado do aluno, servindo
tanto de ponto de partida para trazer instrumento pedagogicos de ambiente externo ao AVA
como, videoaulas, links, textos complementares, textos bases e simuladores, como também
foram utilizadas recursos pedagogicos desses ambientes virtuais, como questiondrios com
feedback, correcdo simultanea de exercicios de multipla escolha, exercicios intercalados com

textos, € entre outros recursos.

No que tange os resultados e feedbacks, construidos nas pesquisas analisadas, nota-se
que os autores trazem argumentos que corroboram para a ideia de que o AVA ¢ um recurso que
pode dar suporte ao aprendizado, e que na maioria das atividades realizadas os alunos
mostraram através dos seus feedbacks, que aprovaram metodologia utilizada junto aos AVAS,
destacando que esses recursos ajudam a facilitar o entendimento dos contetudos e podem auxiliar

na motivacao do estudante, deixando-o assim mais ativo no processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, as andlises realizadas neste trabalho, cumpriram com o seu objetivo, uma vez
que conseguiram captar os pontos relevantes acerca do uso de AVA no Ensino de Fisica a nivel
médio, trazendo investigacdes acerca de pesquisas aplicadas em sala de aulas, mostrando de

forma sintetizada os procedimentos pedagogicos executados, com os respectivos resultados e
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feedbacks dos alunos. Desse modo, a presente pesquisa, além de ter construido essas andlises,
também pode ajudar a divulgar para o meio cientifico e professores, praticas pedagogicas que
focaram no uso de AVA no Ensino de Fisica do Ensino Médio e que obtiveram resultados

positivos, os quais podem ser estudados e aplicados por outros docentes.
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