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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as metodologias utilizadas no ensino de Quimica no
Ensino Médio na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), buscando identificar, na produgdo
cientifica, as contribui¢des e os desafios relacionados a utilizacdo dessas metodologias nesse
contexto educacional. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa e
carater descritivo, desenvolvida a partir do levantamento e da andlise de produgdes cientificas
publicadas entre 2015 e 2025. O levantamento bibliografico foi realizado em diferentes bases
e fontes académicas, mediante critérios de inclusdo e exclusdo previamente estabelecidos para
a composi¢cao do corpus da pesquisa. Os estudos selecionados foram submetidos a Andlise de
Conteido e organizados em eixos temadticos relacionados as metodologias e praticas
pedagégicas identificadas. A andlise evidenciou diferentes propostas para o ensino de Quimica
na EJA, entre elas a contextualiza¢do dos contetdos e sua relacdo com situacdes do cotidiano,
a experimentagdo, o ensino por investigacao, a resolucdo de problemas, as metodologias ativas,
a gamificacdo e as abordagens interdisciplinares. Nos estudos analisados, foram identificadas
contribuicdes especificas relacionadas as caracteristicas de cada proposta, como a aproximagao
dos conhecimentos quimicos com situacdes vivenciadas pelos estudantes, o estimulo a
participacdo e a interagdo, a discussdo de questdes socialmente relevantes e o desenvolvimento
de conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais. Também foram apontados, pelos
proprios estudos, desafios relacionados as condi¢des de infraestrutura, ao tempo disponivel para
o desenvolvimento das atividades, a formagao docente, as caracteristicas das turmas da EJA e
a necessidade de adequacgdo das propostas aos diferentes contextos escolares. Os resultados
demonstram que as contribuicdes das metodologias analisadas ndo sdo uniformes, estando
relacionadas as caracteristicas das estratégias empregadas, aos conteidos trabalhados, aos
sujeitos participantes e as condicdes em que as propostas foram desenvolvidas. Considera-se
que a diversificacdo das préticas pedagdgicas pode constituir uma possibilidade para o ensino
de Quimica na EJA, desde que as metodologias sejam selecionadas e adaptadas aos objetivos
de aprendizagem, as especificidades dos estudantes e as condi¢des de cada contexto
educacional.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Educagdo de Jovens e Adultos. Ensino Médio.
Metodologias de ensino. Praticas pedagdgicas.



ABSTRACT

This research aimed to analyze the methodologies used in Chemistry teaching in Secondary
Education within Youth and Adult Education (EJA), seeking to identify, in the scientific
literature, the contributions and challenges associated with the use of these methodologies in
this educational context. This is a bibliographic study with a qualitative approach and
descriptive nature, developed through the survey and analysis of scientific publications
published between 2015 and 2025. The bibliographic survey was conducted using different
academic databases and sources, based on previously established inclusion and exclusion
criteria for the composition of the research corpus. The selected studies were analyzed using
Content Analysis and organized into thematic axes related to the identified methodologies and
pedagogical practices. The analysis revealed different approaches to Chemistry teaching in
EJA, including the contextualization of content and its relationship with everyday situations,
experimentation, inquiry-based teaching, problem-solving, active learning methodologies,
gamification, and interdisciplinary approaches. In the studies analyzed, specific contributions
related to the characteristics of each approach were identified, such as connecting chemical
knowledge with situations experienced by students, encouraging participation and interaction,
discussing socially relevant issues, and developing conceptual, procedural, and attitudinal
knowledge. The studies also identified challenges related to infrastructure conditions, the time
available for developing activities, teacher training, the characteristics of EJA classes, and the
need to adapt the proposed approaches to different educational contexts. The results
demonstrate that the contributions of the methodologies analyzed are not uniform, as they are
related to the characteristics of the strategies employed, the content addressed, the participants
involved, and the conditions under which the proposals were developed. It is concluded that the
diversification of pedagogical practices may contribute to Chemistry teaching in EJA, provided
that methodologies are selected and adapted to learning objectives, students' specific needs, and
the conditions of each educational context.

Keywords: Chemistry Teaching. Youth and Adult Education. Secondary Education. Teaching
Methodologies. Pedagogical Practices.
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1 INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) constitui uma modalidade da Educagio Basica
destinada as pessoas que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental
e no Ensino Médio na idade considerada regular. Sua existéncia estd relacionada ao direito a
educacdo ao longo da vida e a necessidade de garantir oportunidades educacionais a sujeitos
que apresentam trajetorias escolares marcadas por diferentes condi¢des sociais, econdmicas,
familiares e profissionais. Nesse contexto, os estudantes da EJA constituem um grupo
heterogéneo, formado por pessoas com diferentes idades, experi€éncias de trabalho,
conhecimentos construidos em espacos ndo escolares e percursos educacionais diversos,
aspectos que precisam ser considerados na organizacao do processo de ensino e aprendizagem.

A trajetéria de escolarizacdo dos estudantes da EJA ndo pode ser compreendida de
maneira dissociada das condi¢des concretas de vida. Muitos educandos conciliam os estudos
com atividades profissionais, responsabilidades familiares e outras demandas cotidianas, o que
pode interferir na frequéncia, na permanéncia e na participacdo escolar. Dessa forma, pensar a
pritica pedagdgica nessa modalidade exige considerar as especificidades dos sujeitos e
desenvolver propostas que reconhecam seus conhecimentos prévios e suas experiéncias, sem
deixar de assegurar o acesso aos conhecimentos cientificos sistematizados.

A EJA apresenta, portanto, uma importante funcdo social e educacional. O Parecer
CNE/CEB n° 11/2000, ao tratar das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de
Jovens e Adultos, destaca as fungdes reparadora, equalizadora e qualificadora dessa
modalidade. Essas funcdes evidenciam que a EJA ndo deve ser compreendida apenas como
uma oportunidade de conclusdo da escolarizacdo, mas como um espago de formagdo que
possibilite aos estudantes ampliar conhecimentos, desenvolver capacidades e participar de
maneira mais efetiva da sociedade.

No Ensino Médio da EJA, essa discussdo assume caracteristicas particulares, uma vez
que os estudantes precisam ter acesso aos conhecimentos das diferentes dreas que compdem
essa etapa da Educacdo Bdsica. Entre essas dreas encontra-se a Quimica, componente curricular
que possibilita compreender fendmenos relacionados a matéria, as transformacdes quimicas, a
energia, aos materiais e as relacdes entre ci€ncia, tecnologia, sociedade e ambiente. Entretanto,
determinados conteudos quimicos apresentam elevado nivel de abstracdo e podem exigir
estratégias pedagogicas que favoregcam a construcdo de relacdes entre os conceitos cientificos

e situagdes concretas.
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O ensino de Quimica, nesse sentido, ndo se restringe a transmissdo de conceitos,
formulas e procedimentos. A aprendizagem dos conhecimentos quimicos envolve a
compreensdo de fendmenos e a capacidade de estabelecer relagdes entre diferentes formas de
representacao e situacdes presentes na realidade. Por essa razdo, as escolhas metodoldgicas
realizadas pelo professor podem exercer papel importante no processo de ensino e
aprendizagem, especialmente quando procuram aproximar os conteddos cientificos dos
conhecimentos prévios e das experiéncias dos estudantes.

No contexto da EJA, essa questio ganha relevancia em razdo da diversidade de
trajetérias e conhecimentos que os estudantes levam para a sala de aula. As experiéncias
relacionadas ao trabalho, a familia, ao consumo, a alimentagdo, ao ambiente e a outras situacdes
cotidianas podem constituir possibilidades para a abordagem de conceitos quimicos. Isso ndo
significa substituir o conhecimento cientifico pelas experiéncias cotidianas, mas utiliza-las
como elementos que podem favorecer a problematiza¢do e a construcdo de relacdes com os
conteudos escolares.

Nessa perspectiva, a contextualizagdo constitui uma possibilidade metodolégica para
aproximar o conhecimento quimico da realidade dos estudantes. A abordagem contextualizada
pode partir de situagdes presentes no cotidiano para discutir conceitos cientificos, possibilitando
que os estudantes compreendam a presenca da Quimica em diferentes dimensdes da vida social.
Para Freire (1996), o processo educativo deve considerar os sujeitos € suas experiéncias,
favorecendo uma prética fundamentada no didlogo e na problematizacdo da realidade. Essa
perspectiva contribui para pensar praticas pedagdgicas nas quais os estudantes nao sejam
considerados apenas receptores de informagdes, mas participantes do processo de construgao
do conhecimento.

Além da contextualizacdo, diferentes estratégias vém sendo discutidas na literatura
relacionada ao ensino de Ciéncias e de Quimica, entre elas a experimentagdo, o ensino por
investigacao, a resolucao de problemas, as metodologias ativas, a gamificacdo e as abordagens
interdisciplinares. Essas propostas apresentam caracteristicas distintas e podem assumir
diferentes fungdes no processo educativo. A experimentacio, por exemplo, pode favorecer a
observagdo e a andlise de fendmenos quando articulada a questdes e problemas que exijam
reflexdo. O ensino por investigacdo pode possibilitar a elaboracdo de hipdteses, a andlise de
informagdes e a construcdo de explicacdes. J4 as metodologias ativas podem ampliar as
oportunidades de participacdo dos estudantes, dependendo da forma como sdo planejadas e

mediadas pelo professor.
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A interdisciplinaridade também constitui uma possibilidade relevante para o ensino de
Quimica na EJA, especialmente quando os contetidos sdo relacionados a questdes ambientais,
sociais, tecnoldgicas e relacionadas a sadde e ao trabalho. A articulacdo entre diferentes dreas
do conhecimento pode contribuir para que determinados fendmenos sejam compreendidos de
maneira mais ampla, evitando que o conhecimento quimico seja apresentado de forma isolada
de outras dimensdes da realidade.

Entretanto, a utilizacdo de diferentes metodologias ndo deve ser compreendida como
solug@o automatica para os desafios do ensino de Quimica. A literatura analisada nesta pesquisa
demonstra que as contribuicdes das estratégias metodologicas estdo relacionadas as
caracteristicas de cada proposta, aos conteidos abordados, ao perfil dos estudantes, a atuacao
do professor e as condicdoes em que as atividades sdo desenvolvidas. Dessa maneira, uma
metodologia que apresenta resultados positivos em determinado contexto ndo necessariamente
produzird os mesmos efeitos em outra realidade escolar.

Além disso, a implementagcdo de préticas diversificadas pode estar condicionada a
fatores como infraestrutura, disponibilidade de materiais, tempo para planejamento e execu¢ao
das atividades, formacao docente e caracteristicas especificas das turmas. No caso da EJA, esses
aspectos precisam ser considerados juntamente com as condi¢des de vida e as trajetorias
escolares dos estudantes. Assim, discutir metodologias para o ensino de Quimica nessa
modalidade implica também compreender os limites e as possibilidades existentes nos
diferentes contextos educacionais.

Por isso, a escolha do tema desta pesquisa estd relacionada as experi€ncias vivenciadas
pela autora da pesquisa no Curso de Licenciatura em Quimica, especialmente no contato com
a Educacdo de Jovens e Adultos durante o estigio supervisionado. Essas experiéncias
contribuiram para despertar o interesse em compreender como diferentes metodologias vém
sendo discutidas e utilizadas no ensino de Quimica destinado a estudantes dessa modalidade. A
partir desse contato, surgiu a necessidade de investigar, na producao cientifica, quais propostas
metodoldgicas tém sido apresentadas e quais contribuicdes e desafios sdo relatados pelos
estudos.

Diante desse contexto, esta pesquisa parte do seguinte problema: quais metodologias
tém sido abordadas na producao cientifica sobre o ensino de Quimica no Ensino Médio da
Educacdo de Jovens e Adultos, e quais contribui¢des e desafios sdo identificados nos estudos
quanto a utilizagcdo dessas metodologias?

A formulagdo desse problema estd diretamente relacionada ao percurso metodoldgico

da pesquisa, uma vez que sua resposta serd construida a partir da andlise das produgdes
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cientificas selecionadas. Dessa forma, ndo se pretende estabelecer previamente que
determinada metodologia seja mais eficaz que outra, mas identificar, na literatura investigada,
quais estratégias sao apresentadas, em quais contextos sdo desenvolvidas e quais contribui¢cdes
e desafios sdo apontados pelos proprios estudos.

A relevancia desta investigacdo estd relacionada a necessidade de ampliar a
compreensdo sobre as possibilidades metodoldgicas destinadas ao ensino de Quimica no Ensino
Médio da EJA. Ao reunir e analisar diferentes producdes cientificas, a pesquisa busca contribuir
para a sistematizacao de conhecimentos sobre o tema e oferecer subsidios para a reflexdo acerca
do planejamento de préticas pedagdgicas que considerem as especificidades dos estudantes
dessa modalidade.

Nesse sentido, a pesquisa ndo parte da ideia de que exista uma metodologia tnica ou
universalmente adequada para o ensino de Quimica na EJA. Ao contrério, considera-se que a
escolha das estratégias pedagdgicas deve estar relacionada aos objetivos de aprendizagem, aos
contetidos quimicos, as caracteristicas dos estudantes e as condicdes concretas de cada
instituicdo de ensino. A andlise da produgdo cientifica permite, portanto, compreender
diferentes possibilidades e, simultaneamente, reconhecer os limites e desafios relacionados a
sua utilizacdo.

A investigacdo foi desenvolvida por meio de uma pesquisa bibliogréfica, de abordagem
qualitativa e carater descritivo, considerando produgdes cientificas publicadas entre 2015 e
2025 e localizadas em diferentes bases e fontes académicas. Os estudos selecionados foram
analisados mediante critérios de inclusdo e exclusdo previamente definidos e posteriormente
submetidos a Andlise de Contetido. A organizagdo dos resultados possibilitou a construcdo de
eixos temadticos relacionados as principais metodologias e praticas pedagdgicas identificadas na
literatura.

A anélise realizada ao longo da pesquisa permitiu discutir cinco eixos principais: a
contextualizagdo do ensino de Quimica e sua relacdo com o cotidiano dos estudantes; a
experimentacdo € O ensino por investigacdo; as metodologias ativas e estratégias de
participacdo; a resolucdo de problemas, a interdisciplinaridade e a abordagem de questdes
socialmente relevantes; e os desafios relacionados a implementac¢do das diferentes propostas
metodoldgicas na EJA. Esses eixos orientam a apresentacdo e a discussdo dos resultados,
permitindo que o problema de pesquisa seja respondido a partir das evidéncias encontradas no
conjunto de estudos selecionados.

Assim, ao investigar as metodologias abordadas na literatura sobre o ensino de Quimica

no Ensino Médio da EJA, esta pesquisa pretende contribuir para uma compreensao mais
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sistematizada das praticas desenvolvidas nesse contexto. Busca-se, sobretudo, reconhecer as
potencialidades apresentadas pelos estudos sem desconsiderar suas limitaches e os
condicionantes presentes na realidade escolar. Dessa forma, espera-se contribuir para o debate
sobre praticas pedagdgicas que favorecam o acesso aos conhecimentos quimicos e,
simultaneamente, valorizem os sujeitos, suas experiéncias e as especificidades da Educacao de

Jovens e Adultos.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Analisar, por meio de uma revisdao bibliogrdfica, as metodologias abordadas na
producdo cientifica sobre o ensino de Quimica no Ensino Médio na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), identificando as contribui¢cdes e os desafios apontados nos estudos publicados

entre 2015 e 2025.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Identificar as principais metodologias e estratégias pedagdgicas abordadas na literatura
sobre o ensino de Quimica no Ensino Médio na EJA;

e Caracterizar as contribui¢des atribuidas as diferentes metodologias para o processo de
ensino e aprendizagem de Quimica na EJA, conforme os estudos analisados;

e Identificar os desafios e as limitagdes relacionados a utilizacdo das metodologias de
ensino de Quimica na EJA, considerando os contextos apresentados nas pesquisas

selecionadas;
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: CONCEITOS, ESPECIFICIDADES E
DESAFIOS

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) constitui uma modalidade da educagao bésica
destinada as pessoas que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos nos niveis fundamental
e médio na idade considerada regular. No ordenamento educacional brasileiro, a EJA ¢
reconhecida como direito, estando regulamentada pela Lei n® 9.394/1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. A legislacdo determina que a oferta dessa modalidade
deve considerar as caracteristicas do publico atendido, seus interesses, condi¢des de vida e de
trabalho, reconhecendo que os processos educativos destinados a jovens e adultos ndo podem
ser organizados simplesmente pela reproducao dos modelos utilizados em outras etapas da
escolarizacao (BRASIL, 1996).

A compreensdo da EJA exige considerar que seus estudantes apresentam trajetorias
escolares e sociais diversas. As turmas podem reunir sujeitos com diferentes faixas etdrias,
experiéncias profissionais, responsabilidades familiares, conhecimentos construidos fora da
escola e relagdes distintas com o processo educativo. Essas caracteristicas interferem na
maneira como os estudantes se relacionam com os conteidos escolares e precisam ser
consideradas na organizagao do trabalho pedagoégico.

Nesse sentido, a EJA ndo deve ser compreendida apenas como uma oportunidade de
retomada da escolarizacdo. Trata-se de um espaco educativo destinado a sujeitos que possuem
conhecimentos e experiéncias construidos ao longo de suas trajetorias de vida. A valorizacao
dessas experiéncias pode contribuir para a construcdo de relacdes entre os conhecimentos
escolares e as situacdes concretas vivenciadas pelos estudantes.

A perspectiva de Paulo Freire contribui para essa compreensdao ao defender uma
educacdo baseada no didlogo, na problematizacdo e no reconhecimento dos saberes dos
educandos. Para Freire (1996), o processo educativo ndo deve reduzir o estudante a condicao
de receptor de informagdes, uma vez que ensinar envolve criar possibilidades para a construcao
do conhecimento.

Essa perspectiva assume importincia particular na EJA, considerando que os estudantes
chegam a escola trazendo conhecimentos relacionados ao trabalho, a familia, a comunidade e

as experiéncias sociais acumuladas ao longo da vida. Esses saberes ndo substituem os



16

conhecimentos cientificos e escolares, mas podem constituir pontos de partida para sua
problematizagdo e ampliacao.

A interrup¢do dos estudos também precisa ser compreendida considerando fatores
sociais e histdricos. O acesso desigual a educacdo, a necessidade de inser¢do no trabalho, as
responsabilidades familiares e outras condi¢des sociais podem interferir na permanéncia
escolar. Assim, as trajetorias dos estudantes da EJA ndo podem ser interpretadas apenas como
resultados de decisoes individuais.

Arroyo (2017) destaca a necessidade de reconhecer os sujeitos da EJA considerando
suas trajetdrias sociais, culturais e profissionais. Essa compreensao contribui para superar uma
visdo segundo a qual o estudante jovem ou adulto seria apenas alguém que precisa recuperar
contetdos escolares nao aprendidos anteriormente.

A diversidade presente nas turmas constitui, portanto, um elemento que precisa ser
considerado no planejamento pedagédgico. Estudantes de diferentes idades podem apresentar
conhecimentos prévios, expectativas e ritmos de aprendizagem distintos. Também podem
existir diferencgas relacionadas as experiéncias profissionais, ao dominio da leitura e da escrita
e as condi¢des de acesso a recursos tecnolégicos.

Por esse motivo, o trabalho pedagdgico na EJA precisa evitar propostas rigidas que
desconsiderem a heterogeneidade dos grupos. A selecdo de contetddos e estratégias deve
considerar os objetivos educacionais e, simultaneamente, as condi¢cdes concretas dos
estudantes.

No ensino médio da EJA, essa questdo apresenta importancia particular. Os estudantes
precisam desenvolver conhecimentos proprios dessa etapa da educacao bdsica ao mesmo tempo
em que conciliam a escolarizagdo com outras dimensdes da vida. Nesse contexto, o ensino das
Ciéncias da Natureza precisa considerar tanto os objetivos curriculares quanto as caracteristicas
dos sujeitos.

A organizacdo curricular deve, portanto, estabelecer relacdes entre os conhecimentos
cientificos e as especificidades da modalidade. A Base Nacional Comum Curricular apresenta
aprendizagens essenciais para a educagdo bdasica, mas sua utilizacdo na EJA precisa estar
articulada as orientagcdes especificas da modalidade e as condi¢cdes concretas de cada sistema
de ensino.

No caso do ensino de Quimica, essa articulagdo é especialmente importante devido a
linguagem e as formas de representacdo proprias da disciplina. Férmulas, simbolos, modelos e
equagdes quimicas podem representar dificuldades para estudantes que apresentam lacunas

acumuladas em sua trajetoria escolar.
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Santos e Schnetzler (2010) destacam a importancia de aproximar o ensino de Quimica
de questdes relacionadas a sociedade, contribuindo para a formagdo cidada. Essa perspectiva
permite trabalhar conhecimentos quimicos relacionados a situagdes que fazem parte da vida dos
estudantes.

A diversidade de trajetdrias dos estudantes da EJA, portanto, constitui uma dimensao
que precisa ser considerada na selecdo das estratégias de ensino. O professor necessita conhecer
o grupo e identificar possibilidades de estabelecer relacOes entre os contetdos escolares e os
conhecimentos prévios dos estudantes.

Dessa forma, compreender as especificidades da EJA constitui etapa fundamental para
analisar as metodologias utilizadas no ensino de Quimica. Uma metodologia ndo pode ser
considerada adequada apenas por sua caracteristica formal; sua pertinéncia depende dos

objetivos, dos contetdos, dos estudantes e das condi¢des em que € aplicada.

3.2 ENSINO DE QUIMICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O ensino de Quimica no Ensino Médio envolve conhecimentos relacionados a
constituicdo, as propriedades e as transformag¢des da matéria, além de possibilitar a
compreensdo de fendmenos presentes no ambiente e na sociedade. Entretanto, a aprendizagem
desses conhecimentos envolve diferentes niveis de representacdo, incluindo fendmenos
observaveis, modelos explicativos e representacdes simbolicas.

Johnstone (1993) destaca que a aprendizagem de Quimica envolve diferentes niveis de
representacao, relacionados aos fendmenos macroscopicos, as explicagdes submicroscopicas e
a linguagem simbdlica. A articulacio entre esses niveis constitui um desafio para o ensino, pois
o estudante precisa compreender como uma representacdo simbdlica se relaciona com
fendmenos e modelos que ndo sdo diretamente observaveis.

Essa caracteristica pode contribuir para que determinados contetdos sejam percebidos
como abstratos. No contexto da EJA, a questdo pode assumir particular importancia quando os
estudantes apresentam diferentes niveis de dominio dos conhecimentos necessarios para
compreender conceitos quimicos.

Dificuldades relacionadas a leitura, a interpretacdo de graficos, a Matemadtica e ao
dominio de conhecimentos cientificos anteriores podem interferir na aprendizagem de novos
contetdos. Por isso, o professor precisa desenvolver estratégias de mediagdo que permitam aos

estudantes estabelecer relacdes progressivas entre fendmenos, conceitos e representacoes.
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Chassot (2003) discute a necessidade de aproximar o ensino de Ciéncias da realidade
social dos estudantes. No ensino de Quimica, essa aproximagdo pode ocorrer por meio da
discussdo de situagdes relacionadas a alimenta¢do, medicamentos, combustiveis, produtos de
limpeza, tratamento da 4gua e questdes ambientais.

Entretanto, contextualizar ndo significa apenas apresentar exemplos do cotidiano. Para
que o contexto contribua para a aprendizagem, é necessario relaciond-lo aos conhecimentos
cientificos que constituem os objetivos da atividade.

Santos e Schnetzler (2010) defendem a articulagdo entre os conhecimentos quimicos e
questdes sociais, destacando o potencial do ensino de Quimica para a formagdo cidada. Essa
perspectiva pode ser particularmente relevante na EJA, pois permite relacionar os conteudos
escolares a situacdes que envolvem decisdes individuais e coletivas.

Uma das possibilidades para essa aproximacdo consiste no desenvolvimento de
atividades experimentais. Hodson (1994) argumenta que a experimentacdo no ensino de
Ciéncias ndo deve ser reduzida a realiza¢cdo mecanica de procedimentos ou a demonstragcdo de
resultados previamente conhecidos.

A experimentacdo pode possibilitar observacdo, formulacao de questdes, andlise de
resultados e constru¢do de explicagdes. No ensino de Quimica, essas atividades podem
contribuir para relacionar os niveis macroscopico, submicroscopico e simbolico.

Entretanto, a experimentagdo também depende das condi¢des da escola. A existéncia ou
auséncia de laboratério, materiais, equipamentos e condi¢des de seguranga podem interferir na
realizagdo de determinadas propostas. Por isso, os resultados de atividades experimentais
precisam ser analisados considerando o contexto em que foram desenvolvidas.

Os estudos especificos sobre Quimica na EJA apresentados posteriormente nesta
pesquisa mostram diferentes formas de utilizacdo de atividades praticas e contextualizadas. A
andlise desses estudos permitird verificar quais contribui¢cdes foram efetivamente identificadas
pelos pesquisadores e quais dificuldades foram relatadas.

Outro elemento relevante € o uso do livro didatico e de outros recursos pedagdgicos. O
material didatico participa da selecdo e organizacdo dos conteudos, mas sua utilizagdo precisa
estar relacionada ao planejamento docente. Na EJA, é necessdrio verificar se os materiais
utilizados contemplam as especificidades dos estudantes e apresentam situacdes que
possibilitem a construcdo de relagdes entre conhecimentos cientificos e experi€ncias sociais.

A linguagem quimica constitui outro desafio. Simbolos, férmulas, equagdes e modelos
representam conhecimentos que precisam ser mediados pelo professor. Mortimer e Scott (2002)

destacam a importancia das interagdes discursivas na constru¢cdo do conhecimento cientifico.



19

4 .

A comunicagdo em sala de aula, portanto, ndo € apenas um meio de transmitir
informagdes. Perguntas, explicagdes, discussdes e argumentagdes podem participar da
construcdo dos significados relacionados aos conceitos cientificos.

No ensino de Quimica na EJA, essa dimensdo pode ser importante porque os estudantes
apresentam diferentes experi€ncias escolares e formas de compreender os conteddos. A
participacdo em discussdes pode permitir que o professor identifique conhecimentos prévios,
dificuldades conceituais e formas de raciocinio utilizadas pelos estudantes.

Dessa maneira, o ensino de Quimica na EJA exige a articulagdo entre conhecimento
cientifico, caracteristicas dos estudantes e estratégias de mediacdo. A andlise das metodologias
utilizadas nesse contexto constitui, portanto, uma forma de compreender como diferentes

pesquisadores t€m buscado responder a esses desafios.

3.3 METODOLOGIAS DE ENSINO DE QUIMICA E POSSIBILIDADES PARA A
EJA

As metodologias de ensino correspondem as formas de organizacdo das acdes
pedagogicas utilizadas para alcancar determinados objetivos de aprendizagem. No ensino de
Quimica, a escolha metodolégica precisa considerar os conteddos, as caracteristicas dos
estudantes, os recursos disponiveis e as formas de avaliagdo.

Durante muito tempo, o ensino de Ciéncias esteve associado a préticas centradas na
exposi¢do do professor, na reprodu¢do de informacdes e na resolu¢do de exercicios
padronizados. A critica a esse modelo ndo significa que a exposicdo oral seja inadequada em
qualquer situacdo, mas que sua utilizacdo exclusiva pode limitar as possibilidades de
participacao dos estudantes.

Freire (1996) critica uma concep¢do de educagdo na qual o professor simplesmente
deposita conhecimentos nos estudantes. Em contraposi¢do, defende uma pratica educativa
baseada no didlogo e na problematizacao.

No contexto da EJA, essa perspectiva € importante porque permite considerar os
estudantes como sujeitos que possuem conhecimentos construidos em diferentes espagos
sociais. A participac¢do desses conhecimentos no processo educativo pode favorecer relagdes
entre conteidos escolares e experiéncias concretas.

As metodologias ativas constituem uma das possibilidades discutidas atualmente.

Moran (2020) apresenta essas metodologias como estratégias que valorizam o envolvimento do
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estudante na aprendizagem, podendo incluir investigacdo, resolucdo de problemas, projetos,
colaboracdo e producao de conhecimentos.

No ensino de Quimica, uma metodologia ativa pode envolver situagdes em que 0s
estudantes precisam interpretar fendmenos, levantar hipéteses, discutir alternativas e construir
explicagdes. Entretanto, a classificagdo de uma proposta como ‘“ativa” ndo garante
automaticamente melhores resultados.

E necessdrio considerar como a atividade foi planejada, qual foi o papel do professor,
quais conhecimentos foram mobilizados e quais formas de avaliacdo foram utilizadas. A
metodologia precisa estar subordinada aos objetivos de aprendizagem.

A resolugdo de problemas constitui uma possibilidade para organizar o ensino a partir
de situacOes que exigem mobilizagdo de conhecimentos. Problemas relacionados a édgua,
alimentos, medicamentos, materiais e questdes ambientais podem servir como ponto de partida
para a aprendizagem de conceitos quimicos.

A experimentacdo pode ser integrada a propostas investigativas. Entretanto, uma
atividade experimental ndo é necessariamente investigativa. Seu cardter depende da forma
como o problema € apresentado, da participacao dos estudantes e das oportunidades de andlise
e interpretagdo.

A contextualizagdo constitui outra estratégia frequentemente utilizada no ensino de
Quimica. Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco (2011) defendem a utilizacdo de situacOes
significativas e problematizadoras como parte da organizagdo do ensino de Ciéncias.

Na EJA, essa possibilidade pode envolver situacdes relacionadas ao trabalho, a
alimentacdo, a saide, ao meio ambiente e a outros aspectos presentes nas experiéncias dos
estudantes. Porém, € necessdrio estabelecer relagdo efetiva entre a situacao contextualizada e
0s conceitos quimicos.

A gamificagdo também constitui uma possibilidade metodolégica. Sua utilizagdo
envolve a incorporacdo planejada de elementos dos jogos em atividades educativas. No ensino
de Quimica, pode ser utilizada por meio de desafios, sistemas de pontuagdo, missdes € outras
estratégias.

Contudo, a gamifica¢do ndo deve ser compreendida apenas como forma de tornar a aula
divertida. E necessdrio verificar se os elementos utilizados contribuem para os objetivos
pedagdgicos.

As tecnologias digitais representam outra possibilidade de diversificacdo das estratégias
de ensino. Simulacdes, videos, plataformas digitais e outros recursos podem auxiliar na

representacao de fendmenos quimicos e na disponibilizacdo de materiais.
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Entretanto, a utilizacdo de tecnologias depende das condicdes de acesso dos estudantes.
A experiéncia da pandemia de COVID-19 evidenciou desigualdades relacionadas a
conectividade, aos equipamentos e as condi¢des de participagdao em atividades remotas.

Portanto, discutir tecnologias no ensino de Quimica na EJA exige considerar tanto suas
possibilidades quanto suas limitagdes. A escolha do recurso deve estar relacionada aos objetivos
de aprendizagem e as condig¢des reais de utilizacgao.

A avaliacdo também integra a metodologia. Perrenoud (1999) discute a avaliagdo
formativa como instrumento de acompanhamento da aprendizagem e de orientacdo das
intervencgdes pedagogicas.

No ensino de Quimica, diferentes instrumentos podem ser utilizados, incluindo
atividades escritas, resolucdo de problemas, relatorios, debates, producdes coletivas e
avaliacOes individuais. A diversidade de instrumentos permite observar diferentes dimensdes
da aprendizagem.

Dessa forma, ndo existe uma unica metodologia capaz de responder a todas as
necessidades do ensino de Quimica na EJA. A escolha das estratégias precisa considerar as

caracteristicas da turma, o contetdo, os objetivos e as condi¢des de trabalho.

3.4 CONTEXTUALIZACAO E APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NO ENSINO DE
QUIMICA

A contextualizacao constitui uma dimensao importante para o ensino de Quimica porque
permite estabelecer relacdes entre conhecimentos cientificos e situacdes concretas. No contexto
da EJA, essa discussdo ganha importincia em razdo das experiéncias acumuladas pelos
estudantes ao longo da vida.

A contextualizagdo nao deve ser confundida com a simples utilizacdo de exemplos
cotidianos. Uma situacao cotidiana s6 contribui para a aprendizagem quando € articulada aos
conhecimentos cientificos que se pretende desenvolver.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) discutem a importincia de situagdes
significativas para a organizacdo do ensino de Ciéncias. A problematizacdo de situacdes
concretas pode favorecer o estabelecimento de relagdes entre realidade e conhecimento
cientifico.

No ensino de Quimica, questdes relacionadas a dgua, alimenta¢do, medicamentos,
combustiveis, produtos de limpeza e meio ambiente podem constituir situagdes a partir das

quais conceitos cientificos sejam desenvolvidos.
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A aprendizagem significativa, por sua vez, encontra fundamentagdo na teoria de
Ausubel. Para Ausubel (2003), a aprendizagem significativa ocorre quando novos
conhecimentos estabelecem relacdes com conhecimentos relevantes ja presentes na estrutura
cognitiva do estudante.

Moreira (2011) destaca que aprendizagem significativa ndo significa simplesmente
tornar a aula mais agraddvel ou utilizar exemplos do cotidiano. E necessério que exista uma
relagdo efetiva entre o conhecimento novo e os conhecimentos prévios relevantes.

Essa questdo possui importancia para a EJA porque os estudantes apresentam
experiéncias adquiridas em diferentes espacos sociais. Conhecimentos relacionados ao
trabalho, a familia e a comunidade podem constituir elementos importantes para o
desenvolvimento de novas aprendizagens.

Freire (1996) contribui para essa discussdo ao defender o respeito aos saberes dos
educandos. Esses saberes podem ser considerados no planejamento de situacdes
problematizadoras, permitindo que o conhecimento cientifico seja construido em didlogo com
a realidade.

Entretanto, valorizar os conhecimentos prévios nio significa considerar que eles sejam
equivalentes aos conhecimentos cientificos. O papel da escola inclui possibilitar o acesso aos
conhecimentos sistematizados e ampliar as formas de interpretacdo da realidade.

Santos e Schnetzler (2010) defendem a articulagdo entre ensino de Quimica e questdes
sociais. Essa abordagem pode contribuir para que os estudantes compreendam a presenca dos
conhecimentos quimicos em situacdes que envolvem decisdes sociais.

A experimentagdo também pode contribuir para a contextualizagdo. Atividades
relacionadas a fendmenos presentes no cotidiano podem possibilitar observacao e andlise.
Porém, a atividade precisa estar articulada aos conceitos quimicos que constituem os objetivos
da aprendizagem.

O uso de tecnologias digitais pode complementar essas estratégias. Simulacdes e
recursos audiovisuais podem favorecer a representacdo de fendmenos que nao sio diretamente
observaveis.

A avaliacdo, por sua vez, precisa acompanhar esse processo. Uma abordagem voltada a
aprendizagem significativa exige que o professor observe como os estudantes estabelecem
relacdes entre conhecimentos anteriores € novos conceitos.

Assim, contextualizacdo e aprendizagem significativa ndo devem ser tratadas como
técnicas isoladas. Sdo perspectivas que orientam a organizagdo do ensino e exigem

planejamento, mediagdo e conhecimento das caracteristicas dos estudantes.
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Na EJA, a utilizac@o dessas perspectivas pode contribuir para aproximar os conteidos
quimicos das experiéncias dos estudantes, mas os resultados dependem da forma como as
propostas sio planejadas e desenvolvidas.

Por isso, a presente pesquisa ndo parte da ideia de que toda metodologia contextualizada
produz necessariamente melhores resultados. O objetivo € analisar o que os estudos publicados

identificaram em situagdes concretas de ensino de Quimica na EJA.

3.5 FORMACAO DOCENTE, RECURSOS DIDATICOS E DESAFIOS PARA A
IMPLEMENTACAO DAS METODOLOGIAS NA EJA

A implementacdo de diferentes metodologias no ensino de Quimica depende das
condic¢des concretas de trabalho dos professores. A escolha de uma estratégia pedagdgica nao
ocorre de maneira isolada, pois esté relacionada a formagao docente, ao tempo disponivel, aos
recursos existentes e as caracteristicas das turmas.

Tardif (2014) compreende os saberes docentes como plurais, constituidos por
conhecimentos provenientes da formacdo académica, dos conhecimentos disciplinares, das
experiéncias profissionais e das relacdes estabelecidas no trabalho.

Na EJA, o professor precisa mobilizar esses diferentes saberes para trabalhar com
estudantes que apresentam trajetdrias escolares diversas. A organizacdo do ensino exige,
portanto, capacidade de adaptacao das estratégias as caracteristicas do grupo.

A formacdo continuada pode contribuir para o desenvolvimento profissional,
especialmente diante das mudancgas curriculares e tecnoldgicas. Novoa (1992) destaca a
importancia de compreender a formacao docente em relacdo a pratica profissional e a reflexao
sobre o trabalho desenvolvido.

A infraestrutura escolar também interfere na escolha das metodologias. Atividades
experimentais podem exigir laboratério, materiais, reagentes e equipamentos. A auséncia
desses recursos pode limitar determinadas propostas ou exigir adaptagdes.

Entretanto, ndo é adequado concluir que a falta de laboratério impede qualquer forma
de experimentacdo. Algumas atividades podem ser desenvolvidas com materiais acessiveis,
desde que sejam respeitados os objetivos de aprendizagem e as condi¢des de seguranca.

Da mesma maneira, atividades digitais dependem de equipamentos e conectividade. A
experiéncia da pandemia demonstrou que o acesso as tecnologias nao ocorre de maneira igual

entre estudantes e escolas.
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No contexto da EJA, essa questdo pode ser ainda mais relevante porque os estudantes
possuem diferentes condi¢des de acesso e diferentes niveis de familiaridade com tecnologias
digitais.

O tempo disponivel também precisa ser considerado. Atividades investigativas, projetos
e sequéncias didaticas podem exigir maior nimero de aulas. Quando a organizagdo curricular
apresenta carga hordria reduzida ou quando existem dificuldades de frequéncia, torna-se
necessario adaptar as propostas.

As caracteristicas das turmas constituem outro elemento importante. Uma estratégia que
funciona em uma determinada turma pode precisar de alteracdes em outra. Por isso, 0s
resultados de experiéncias pedagdgicas devem ser analisados considerando o0s contextos
especificos.

Os estudos cientificos sobre o ensino de Quimica na EJA sdo importantes justamente
porque permitem observar essas relagcdes. Ao analisar experiéncias realizadas em diferentes
contextos, torna-se possivel identificar quais metodologias foram utilizadas, quais resultados
foram registrados e quais dificuldades foram encontradas.

Nesse sentido, o presente trabalho ndo pretende estabelecer uma hierarquia absoluta
entre metodologias. O objetivo consiste em identificar tendéncias presentes na producao
cientifica e compreender as condi¢des associadas as experiéncias analisadas.

A formacao docente, os recursos didaticos e as condi¢des institucionais, portanto, fazem
parte da discussdo sobre metodologias. Nao basta apresentar uma estratégia como possibilidade
pedagogica; € necessario considerar sua viabilidade e sua adequacdo ao contexto.

A andlise dos estudos selecionados no capitulo resultados e discussdo permitird verificar
de maneira mais especifica como essas questdes aparecem nas pesquisas sobre ensino de
Quimica na EJA. Serdo observadas as metodologias empregadas, os conteudos trabalhados, os
sujeitos envolvidos, os procedimentos utilizados e os resultados apresentados pelos autores.

Assim, a fundamentacio tedrica sustenta a andlise a partir de trés dimensdes principais:
as especificidades dos sujeitos da EJA, as caracteristicas do ensino de Quimica e as
possibilidades e limitagdes das diferentes metodologias pedagdgicas.

A partir desse referencial, torna-se possivel analisar a produg¢do cientifica sem assumir
previamente que determinada metodologia é superior as demais. A contribui¢do de cada
proposta serd discutida considerando os resultados apresentados pelos estudos e as condi¢des

concretas em que foram desenvolvidas.
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Dessa maneira, a revisao bibliogrifica poderd responder ao problema de pesquisa —
quais metodologias t€m sido utilizadas no ensino de Quimica na EJA e de que maneira
contribuem para o processo de ensino e aprendizagem — a partir das evidéncias encontradas

nos estudos selecionados.
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4 METODOLOGIA

4.1 TIPO DE PESQUISA

A presente pesquisa caracteriza-se como uma revisdo bibliografica, de abordagem
qualitativa e cardter descritivo, tendo como objeto de investigacdo as metodologias utilizadas
no ensino de Quimica no Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

A opcao pela revisao bibliografica justifica-se pela necessidade de reunir, sistematizar
e analisar conhecimentos ja produzidos acerca do ensino de Quimica na EJA, possibilitando
identificar as metodologias empregadas, suas contribuicdes para o processo de ensino e
aprendizagem e os desafios relacionados a sua implementacao.

De acordo com Gil (2019), a pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de materiais
jéa elaborados, especialmente livros, artigos cientificos e outras produ¢des académicas. Nesse
tipo de investigagdo, o pesquisador ndo realiza uma intervencao direta no campo, mas analisa
conhecimentos produzidos anteriormente, buscando estabelecer relagcdes entre os estudos e
construir uma interpretacio sobre o objeto investigado.

No presente trabalho, a revisdo bibliografica foi organizada de maneira sistemadtica,
considerando critérios previamente estabelecidos para a identificacdo, selecdo e andlise das
producdes cientificas. Dessa forma, buscou-se reduzir a sele¢do arbitraria dos estudos e garantir
maior coeréncia entre o problema de pesquisa, os objetivos, os critérios de selecao e a andlise
dos resultados.

A pesquisa apresenta abordagem qualitativa porque ndo se limita a quantificacdo das
publicacdes encontradas. O interesse central estd na compreensdo das caracteristicas das
metodologias identificadas nos estudos, dos contextos em que foram aplicadas, das
contribuicdes apontadas pelos autores e dos desafios relatados durante sua implementacao.

Segundo Minayo (2014), a abordagem qualitativa possibilita analisar significados,
relagdes, valores, praticas e contextos presentes nos fendmenos investigados. Essa perspectiva
mostra-se adequada ao presente estudo porque permite compreender como diferentes propostas
metodoldgicas sdo apresentadas e discutidas nas pesquisas sobre o ensino de Quimica na EJA.

Quanto ao cardter, a pesquisa € descritiva, pois busca apresentar e organizar
caracteristicas dos estudos selecionados, identificando as metodologias utilizadas, os contetidos
trabalhados, os sujeitos envolvidos, os recursos empregados, os resultados encontrados e os

desafios relatados pelos pesquisadores.



27

Assim, a metodologia adotada procura estabelecer uma relacdo direta entre o problema
de pesquisa, os objetivos definidos e os procedimentos empregados para a construcio do corpus

e para a andlise das produgdes cientificas.

4.2 ABORDAGEM DA PESQUISA

A pesquisa apresenta abordagem qualitativa, uma vez que busca interpretar as
informacgdes presentes nas producdes cientificas selecionadas, considerando nao apenas a
frequéncia com que determinadas metodologias aparecem, mas também as caracteristicas,
finalidades, condi¢des de aplicagdo e resultados relatados em cada estudo.

A andlise qualitativa permite observar diferencas entre as experi€ncias investigadas,
evitando a generalizacdo de resultados que foram produzidos em contextos escolares
especificos. Dessa maneira, uma metodologia identificada como positiva em determinado
estudo ndo € automaticamente considerada eficaz para todas as turmas de EJA.

Essa preocupagdo € particularmente importante porque os estudantes da EJA
apresentam diferentes trajetdrias escolares, sociais e profissionais, enquanto as escolas possuem
condi¢des distintas de infraestrutura, formacdo docente, organizacdo curricular e
disponibilidade de recursos.

Nesse sentido, a andlise considerou os estudos em seus respectivos contextos,
procurando identificar quais contribui¢des foram efetivamente apresentadas pelos
pesquisadores e quais limitagdes ou desafios foram observados.

A abordagem qualitativa também possibilitou organizar os resultados em categorias
temdticas, construidas a partir da leitura dos artigos selecionados. Entre os aspectos
considerados estiveram as metodologias utilizadas, a contextualizacdo dos conteudos, a
experimentacdo, o ensino por investigacdo, a resolucio de problemas, as metodologias ativas,

o uso de jogos e tecnologias, a interdisciplinaridade e os desafios de implementacao.

4.3 DELIMITACAO TEMPORAL E OBJETO DE ESTUDO

Para a realizacdo da revisdo bibliografica, foi estabelecido o periodo compreendido
entre janeiro de 2015 e dezembro de 2025.

A escolha desse intervalo temporal teve como finalidade contemplar producdes mais
recentes sobre o ensino de Quimica na EJA, incluindo discussdes desenvolvidas antes, durante

e depois da pandemia de COVID-19.
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7z

A inclusdo desse periodo é relevante porque a pandemia provocou alteracdes
significativas nas formas de organizacdo das atividades educacionais, ampliando a utiliza¢ao
de recursos digitais e evidenciando desigualdades relacionadas ao acesso as tecnologias e a
conectividade.

Dessa forma, a andlise das produgdes publicadas entre 2015 e 2025 possibilita observar
diferentes momentos da discussdo sobre metodologias de ensino de Quimica na EJA, sem
restringir a revisdo ao periodo imediatamente posterior a pandemia.

O objeto de estudo foi delimitado as metodologias e praticas pedagdgicas relacionadas
ao ensino de Quimica no Ensino Médio da Educacio de Jovens e Adultos.

Foram priorizadas producdes que apresentassem relacdo direta com a préatica
pedagégica, contemplando, quando disponiveis, experiéncias de ensino, propostas
metodoldgicas, intervencdes, sequéncias diddticas, atividades experimentais, estratégias
contextualizadas, metodologias ativas, investigacdo, resolucao de problemas, jogos, tecnologias

ou abordagens interdisciplinares aplicadas ao ensino de Quimica na EJA.

4.4 FONTES DE INFORMACAO E ESTRATEGIA DE BUSCA

O levantamento bibliografico foi realizado em diferentes fontes académicas, com o
objetivo de ampliar a abrangéncia da pesquisa e reduzir a possibilidade de que o corpus fosse
composto exclusivamente por estudos disponiveis em uma unica base.

Foram consideradas, conforme a disponibilidade dos mecanismos de busca, bases e
fontes académicas que possibilitam localizar artigos cientificos relacionados a drea de Educagao
e Ensino de Ciéncias, incluindo o Portal de Periddicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), SciELO e Google Scholar.

A utilizagdo de diferentes fontes permitiu ampliar a identificacdo das producdes
relacionadas ao tema, uma vez que nem todos os periddicos e artigos cientificos estdo
necessariamente indexados em uma tnica base.

As buscas foram realizadas mediante a utilizacao de descritores relacionados ao objeto

da pesquisa. Entre os principais termos empregados estiveram:

. “Ensino de Quimica”;
. “Quimica” AND “Educacao de Jovens ¢ Adultos™;
. “Ensino de Quimica” AND “EJA”;

. “Quimica” AND “EJA” AND “Ensino Médio™;
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. “Metodologias de ensino” AND “Quimica” AND “EJA”;
. “Praticas pedagogicas” AND “Quimica” AND “EJA”;

. “Experimentacdao” AND “Quimica” AND “EJA”;

. “Ensino por investigacao” AND “Quimica” AND “EJA”;
. “Metodologias ativas” AND “Quimica” AND “EJA”;

. “Contextualizacdo” AND “Quimica” AND “EJA”.

Foram utilizados operadores booleanos, especialmente “AND” e “OR”, com a
finalidade de combinar ou ampliar os termos empregados nas buscas.

A estratégia de busca foi organizada de maneira a contemplar tanto o termo geral
relacionado ao ensino de Quimica na EJA quanto diferentes possibilidades metodolédgicas
identificadas na literatura.

ApOs a realizagdo das buscas, os resultados foram organizados para identificacdo e
retirada de estudos duplicados. Em seguida, procedeu-se a leitura dos titulos e resumos para

verificar a relacdo inicial das publicacdes com o objeto da pesquisa.

4.5 CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO

Para garantir maior objetividade na composi¢ao do corpus, foram estabelecidos critérios
de inclusido e exclusdo antes da andlise aprofundada dos estudos.

Foram incluidas producdes que atenderam aos seguintes critérios:

a) publicacdo entre janeiro de 2015 e dezembro de 2025;

b) estudo relacionado a Educacdo de Jovens e Adultos;

c¢) abordagem diretamente relacionada ao ensino de Quimica;

d) foco no Ensino Médio da EJA ou possibilidade de identificacdo clara da contribui¢ao
do estudo para esse nivel de ensino;

e) discussdo de metodologias, estratégias, praticas pedagdgicas, recursos ou formas de
organizacao do ensino de Quimica;

f) disponibilidade do texto completo para leitura e andlise;

g) publicacdo em periddico cientifico ou fonte académica compativel com os objetivos
da revisao;

h) apresentacdo de informagdes suficientes para identificar objetivos, procedimentos

metodoldgicos e resultados do estudo.
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Foram excluidos:

a) trabalhos publicados fora do periodo estabelecido;

b) estudos que nao apresentassem relacao direta com a EJA;

c) pesquisas exclusivamente voltadas ao ensino regular, quando ndo apresentassem
contribuicao especifica para a EJA;

d) trabalhos destinados exclusivamente ao Ensino Fundamental ou ao Ensino Superior,
quando ndo apresentassem relacao com o Ensino Médio da EJA;

e) estudos relacionados exclusivamente a conteidos quimicos, sem discussao de
metodologias ou praticas de ensino;

f) pesquisas exclusivamente voltadas a politicas publicas ou gestdo educacional, sem
relacdo direta com a pratica pedagdgica do ensino de Quimica;

g) trabalhos duplicados entre as bases consultadas;

h) documentos sem acesso ao texto completo;

1) produgdes que ndo apresentassem informagdes suficientes para a andlise proposta.

A adocgdo desses critérios permitiu delimitar o corpus de maneira coerente com o
problema e os objetivos da pesquisa, evitando a inclusdo de estudos que apresentassem apenas

uma relacdo superficial com o tema.

4.6 PROCEDIMENTOS DE SELECAO DOS ESTUDOS

A selecao dos estudos ocorreu em etapas sucessivas.

Na primeira etapa, foram realizadas as buscas nas fontes académicas definidas,
utilizando os descritores e operadores booleanos estabelecidos. Os resultados encontrados
foram reunidos para posterior organizagao.

Na segunda etapa, foram eliminadas as duplicidades, quando um mesmo artigo foi
localizado em mais de uma fonte.

Na terceira etapa, procedeu-se a leitura dos titulos e resumos. Nessa fase, foram
excluidos os trabalhos que claramente ndo apresentavam relacdo com o objeto da pesquisa.

Na quarta etapa, os estudos potencialmente pertinentes foram submetidos a leitura
integral. Essa etapa permitiu verificar se os trabalhos atendiam efetivamente aos critérios de
inclusdo, especialmente quanto a relacdo com o ensino de Quimica no Ensino Médio da EJA e
a presencga de informacdes sobre as metodologias ou préticas pedagogicas investigadas.

Na quinta etapa, foram definidos os estudos que constituiram o corpus final da pesquisa.
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O processo de sele¢do foi registrado de forma a possibilitar a apresentacdo da quantidade
de estudos identificados, excluidos e selecionados. Essa sistematizacdo € importante para
garantir transparéncia ao processo de construcdo da revisao.

A quantidade final de artigos deverd corresponder exclusivamente aos estudos que
efetivamente atenderam aos critérios estabelecidos, ndo sendo estabelecida previamente apenas

para alcancgar determinado nimero de publicacdes.

4.7 CARACTERIZACAO DO CORPUS DA PESQUISA

O corpus da pesquisa foi constituido pelos estudos que atenderam integralmente aos
critérios de inclusao estabelecidos.

Para cada artigo selecionado foram extraidas informacdes relacionadas a:

. autor(es) e ano de publicacao;

. titulo do estudo;

. objetivo da pesquisa;

o contexto e sujeitos investigados;

o contetdo de Quimica abordado;

. metodologia ou estratégia pedagdgica utilizada;
. recursos diddticos empregados;

. procedimentos de investigacao;

. principais resultados;

. contribuicdes identificadas pelos autores;
. limitagdes e desafios relatados.

Essas informacdes foram organizadas em um quadro de sintese apresentado no capitulo
de Resultados e Discussao.

A organizacdo do quadro permite estabelecer correspondéncia entre os estudos que
compdem o corpus e as discussdes desenvolvidas posteriormente. Dessa forma, os autores
apresentados no quadro serdo os mesmos utilizados na andlise dos resultados.

Essa op¢ao metodoldgica busca responder diretamente a observacdo realizada pela
banca, evitando a apresentacdo de estudos no quadro que ndo sejam posteriormente discutidos
ou, inversamente, a utilizacao de autores na discussdao que nao estejam incluidos no corpus da

revisao.
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4.8 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Apd6s a definicio do corpus, os artigos selecionados foram submetidos a andlise
qualitativa de seus conteddos.

Para essa etapa, adotou-se como referéncia a Andlise de Contetddo proposta por Bardin
(2016), organizada em trés momentos principais: pré-analise, exploracio do material e
tratamento dos resultados, incluindo inferéncia e interpretagao.

Na etapa de pré-analise, realizou-se a organizacdo dos artigos selecionados e a leitura
inicial do material, buscando identificar os aspectos relacionados aos objetivos da pesquisa.
Nessa etapa foram observados os objetivos dos estudos, os contextos investigados, as
metodologias utilizadas e os principais resultados apresentados.

Na etapa de exploracao do material, foram identificadas unidades de sentido
relacionadas ao objeto da pesquisa. As informagdes extraidas dos artigos foram agrupadas de
acordo com temas recorrentes, considerando as caracteristicas das metodologias e os resultados
apresentados pelos pesquisadores.

Na etapa de tratamento, inferéncia e interpretacao, os dados foram sistematizados e
confrontados, buscando identificar aproximagdes, diferencas, contribuicdes e desafios entre os
estudos.

A andlise ndo teve como finalidade simplesmente contabilizar a ocorréncia de
determinadas metodologias. Procurou-se compreender como cada estratégia foi utilizada, em
qual contexto, com quais objetivos e quais resultados foram apresentados pelos respectivos
autores.

Esse procedimento € importante porque uma mesma metodologia pode produzir

resultados diferentes quando aplicada a conteudos, turmas e condi¢des escolares distintas.

4.9 CATEGORIAS DE ANALISE

A partir da leitura dos estudos selecionados, foram organizados cinco €ixos tematicos
para orientar a apresentacao dos resultados e da discussao.

O primeiro eixo, contextualizagdo do ensino de Quimica na EJA, retine estudos que
relacionam os contetdos quimicos a situagdes do cotidiano, questdes sociais, ambientais,

profissionais ou outras experiéncias dos estudantes.
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O segundo eixo, experimentacio e ensino por investigacao, contempla estudos que
utilizam atividades experimentais, investigacao de fendmenos, formulagdo de hipoteses, analise
de resultados e resolucdo de situagdes-problema.

O terceiro eixo, metodologias ativas e estratégias participativas, retine pesquisas que
utilizam propostas destinadas a ampliar a participacdao dos estudantes, incluindo resolugdo de
problemas, projetos, aprendizagem colaborativa e outras estratégias centradas na participacao
discente.

O quarto eixo, recursos didaticos, jogos e tecnologias digitais, contempla estudos que
empregam jogos, recursos audiovisuais, ferramentas digitais, simulacdes ou outros materiais
didédticos como parte das estratégias de ensino de Quimica.

O quinto eixo, desafios e condicoes de implementacio das metodologias, retine os
resultados relacionados a formacao docente, infraestrutura, tempo disponivel, participagao dos
estudantes, acesso a recursos e necessidade de adaptacdo das propostas as caracteristicas da
EJA.

Esses eixos ndo representam categorias previamente utilizadas para determinar se uma
metodologia é positiva ou negativa. Eles constituem instrumentos de organizagdo dos dados
encontrados nos estudos selecionados.

A interpretacdo dos resultados serd realizada considerando as evidéncias apresentadas
pelos proprios pesquisadores, evitando generalizacdes que ultrapassem as informagdes

disponiveis no corpus.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente sec¢do apresenta a andlise dos estudos selecionados na revisdo bibliografica
sobre as metodologias e praticas pedagdgicas relacionadas ao ensino de Quimica na Educacdo
de Jovens e Adultos (EJA), considerando o Ensino Médio. A andlise foi desenvolvida em
consonancia com o objetivo geral da pesquisa, que consiste em analisar as metodologias de
ensino de Quimica utilizadas na EJA, identificando, nos estudos selecionados, suas
contribuigdes e os desafios relacionados ao processo de ensino e aprendizagem.

Para a organizagdo dos resultados, os estudos foram agrupados de acordo com os
aspectos metodoldgicos e pedagdgicos predominantes identificados em cada produgdo. Essa
organizacdo possibilitou analisar ndo apenas as estratégias empregadas, mas também os
contextos em que foram desenvolvidas, os contetidos abordados, as contribui¢des identificadas
pelos proprios pesquisadores e os desafios encontrados durante sua implementagao.

Ressalta-se que os resultados desta revisdao ndo foram interpretados como afirmacdes
generalizadas para todas as turmas da EJA. Cada estudo foi considerado a partir de seu proprio
contexto de investigacdo, dos sujeitos participantes, dos conteidos trabalhados e da
metodologia empregada. Dessa forma, buscou-se preservar as particularidades das pesquisas e
evitar a atribuic@o de efeitos universais a determinadas metodologias.

A andlise dos 15 estudos selecionados possibilitou a organizacdo dos resultados em
cinco eixos: contextualizacdo, cotidiano e especificidades dos estudantes da EJA;
experimentacdo e relacdo entre teoria e pritica; metodologias ativas, resolu¢do de problemas e
ludicidade; temas geradores, CTSA interdisciplinaridade e formacdo cidada; e formacgao

docente, curriculo e desafios para a implementacao das propostas metodoldgicas.

Quadro 1 — Estudos selecionados para a andlise e discussao

Codigo | Autor(es) /ano Estudo/tema Estratégia ou Principal contribuicio identificada
abordagem analisada
El Ribeiro; Mello, | O ensino de Quimica e sua | Relacdo entre os jovens | Evidencia a relagdo entre conhecimento
2019. relagdo na instru¢do de | da EJA e 0s | quimico, contexto social e formagao dos
jovens da Educa¢do de | conhecimentos quimicos | estudantes
Jovens e Adultos
E2 Cavalcante; Quimica na cozinha: relato | Projeto Criativo | Aproxima conhecimentos quimicos de
Drews de de uma experiéncia de ensino | Ecoformador e uso da | situag¢des vivenciadas pelos estudantes
Souza, 2019. de Quimica na EJA cozinha como laboratério
E3 Santos; Goulart; | Atividade prética e | Atividades praticas e | Evidencia possibilidades de articulagdo
Rodrigues contextualizacdo contextualizacdo entre prética, contextualizag@o e ensino
Filho, 2020. contribuindo para o ensino de de Quimica

Quimica na EJA
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E4 Silva et al., Estratégias pedagdgicas | Sequéncia didética, | Favorece a organizacdo e a articulacio
2020. integradas para o ensino de | resolu¢do de problemas e | dos conhecimentos quimicos
Quimica na EJA mapas conceituais
ES Crespo; Vieira, | Conquistando Jogo e atividades lidicas | Apresenta uma alternativa
2021. “QUIMIVILLE”: o ludico no metodolégica lidica para o ensino de
ensino-aprendizagem  dos Quimica
conteidos de Quimica na
EJA
E6 Oliveira; Lima; | O curriculo de Quimica na | Discussdo e proposta | Evidencia a necessidade de considerar
Silva, 2021. Educacdo de Jovens e | curricular as particularidades da EJA na
Adultos: uma proposta para o organizagdo curricular
1° ano do Ensino Médio a luz
da BNCC
E7 Barreira et al., O lugar ocupado pela EJA na | Formacdo inicial de | Evidencia a necessidade de maior
2022. Licenciatura em Quimica do | professores presenca da EJA na formacdo inicial dos
IFRJ CDuC licenciandos
E8 Dias et al., O impacto de métodos ativos | Instrucao pelos Colegas e | Analisa a utilizacdo de métodos ativos
2023. no ensino de Quimica para | Ensino sob Medida em aulas de Quimica na EJA
alunos da EJA
E9 Gomes; Dantas | Descarte de pilhas como | Tema gerador e | Aproxima conteidos de eletroquimica
Filho, 2023 tema gerador no processo de | problemadtica ambiental de uma questdo ambiental presente no
ensino e aprendizagem de cotidiano
Quimica na EJA
E10 Oliveira Junior; | Formacdo de professores e | Andlise de cursos de | Evidencia questdes relacionadas a
Augustinho; EJA na Licenciatura em | Licenciatura em Quimica | preparacdo dos licenciandos para atuar
Silva, 2023. Quimica na EJA
Ell Neves Janior; Potencialidades das oficinas | Oficinas de | Articula conteidos de Quimica a
Longhin, 2023. | de aprendizagem  com | aprendizagem com | questdes sociais, tecnolégicas e
abordagem CTSA na EJA abordagem CTSA ambientais
El12 Prestes; A Arte como ponte em | Articulagdio entre Arte, | Aponta possibilidades de abordagem
Marques Quimica: um olhar para a | Quimica e questdes | interdisciplinar e formagdo cidada
2023. formacgdo cidada e ecoldgica | socioambientais
na EJA
E3 Santos; Chagas | O jogo didatico no ensino de | Bingo  das  Fungdes | Apresenta uma proposta lidica para o
2024. Quimica na modalidade EJA | Organicas ensino de func¢des orginicas
El4 Toledo; Amaral; | Os produtos de limpeza | Trés Momentos | Relaciona produtos de limpeza a
Pires, 2024. como tema contextualizador | Pedagdgicos, conceitos como mistura, concentracio e
no ensino de Quimica na EJA | contextualizacio e | dilui¢do
experimentacio
El15 Silva; (In)tensdes do ensino de | Relagdo entre elementos | Discute possibilidades e tensdes entre
Lorenzetti, Quimica para uma formag@o | constitutivos, ensino de | ensino de Quimica, curriculo e
2024. cidadd na EJA Quimica e curriculos formacao cidada

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos estudos selecionados para a revisao bibliografica.

O Quadro 1 evidencia a diversidade de propostas encontradas no corpus analisado.

N

Foram identificadas experi€ncias relacionadas a contextualizacdo, atividades préticas,
resolucdo de problemas, mapas conceituais, jogos, métodos ativos, temas geradores, oficinas
com abordagem CTSA, interdisciplinaridade e discussdes sobre curriculo e formagdo docente.

A distribuicdo dos estudos nos eixos nao significa que cada produgdo apresente apenas
uma dimensao metodoldgica. Algumas pesquisas articulam mais de uma estratégia. O estudo

de Toledo, Amaral e Pires (2024), por exemplo, associa contextualiza¢do, Trés Momentos
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Pedagdgicos e experimentagdo. Da mesma forma, os estudos relacionados a curriculo e
formagdo cidada apresentam aproximacdes com a discussdo metodolégica. Por essa razao,
determinados estudos aparecem em mais de um eixo.

A anélise foi realizada considerando aquilo que efetivamente foi investigado em cada
producdo, evitando atribuir aos estudos conclusdes que ndo estejam presentes em seus

resultados.

5.1 CONTEXTUALIZACAO, COTIDIANO E ESPECIFICIDADES DOS
ESTUDANTES DA EJA

A contextualiza¢do constitui um dos aspectos identificados nos estudos selecionados,
especialmente nas pesquisas que procuraram aproximar os conhecimentos quimicos de
situacdes presentes na realidade dos estudantes. Entretanto, os estudos ndo utilizaram a
contextualizacdo de maneira idéntica, apresentando diferentes formas de relacionar os
conteudos quimicos as experiéncias e aos contextos sociais dos participantes.

No estudo E1, Ribeiro e Mello (2019) investigaram a realidade de jovens da EJA e sua
interacdo com os conhecimentos quimicos. A pesquisa foi desenvolvida com estudantes e
professores de uma instituicdo de EJA e buscou compreender as relacdes estabelecidas pelos
jovens com o conhecimento quimico. Os resultados apresentados pelos autores relacionam o
ensino de Quimica ao contexto social e a formagao dos estudantes, destacando a importancia
da apropriagcao do conhecimento quimico para a participagao social.

A contribui¢do desse estudo para a presente revisdo estd, portanto, na compreensao de
que o ensino de Quimica na EJA ndo pode ser analisado independentemente dos sujeitos
envolvidos e das relacdes que estabelecem com o conhecimento. Ribeiro e Mello (2019)
evidenciam que a relac@o entre conhecimento quimico e contexto social constitui uma dimensao
importante para compreender o ensino dessa disciplina na modalidade.

No estudo E2, Cavalcante e Drews de Souza (2019) apresentam uma experiéncia
denominada “Quimica na Cozinha: Uso da Cozinha como Laboratorio”, desenvolvida em uma
turma da EJA. A proposta utilizou os Projetos Criativos Ecoformadores como referéncia
metodoldgica e tomou a cozinha como espacgo para desenvolvimento das atividades de ensino
de Quimica.

Nesse caso, a contextualizacdo ocorreu por meio da utilizacdo de um ambiente e de

situagdes que fazem parte da experiéncia cotidiana dos estudantes. A cozinha foi utilizada como
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espaco de investigacdo e abordagem de conhecimentos quimicos, estabelecendo uma relagao
entre o conteudo escolar e situagdes concretas.

A contribuic¢ao identificada nesse estudo estd, portanto, na possibilidade de utilizar um
contexto cotidiano como espaco para desenvolver atividades de ensino. Entretanto, o resultado
deve ser compreendido dentro das condicdes especificas da experiéncia desenvolvida pelos
autores, ndo sendo possivel afirmar, a partir desse estudo, que qualquer atividade realizada em
ambientes cotidianos produzird necessariamente 0os mesmos resultados.

Outro estudo que apresenta relacdo direta com esse eixo € El14, desenvolvido por
Toledo, Amaral e Pires (2024). A pesquisa utilizou produtos de limpeza como tema
contextualizador no ensino de Quimica na EJA, articulando a proposta aos Trés Momentos
Pedagdgicos e a atividades experimentais.

Segundo os autores, os produtos de limpeza foram utilizados como tema motivador para
trabalhar conceitos quimicos relacionados a mistura, concentracao e dilui¢do. Nesse sentido, o
cotidiano ndo foi utilizado somente como ilustragdo, mas como ponto de partida para o
desenvolvimento dos conteudos.

A andlise conjunta dos estudos E1, E2 e E14 permite identificar diferentes formas de
relagdo entre contexto e conhecimento quimico. Ribeiro e Mello (2019) discutem a relagdo dos
jovens da EJA com o conhecimento quimico e seu contexto social; Cavalcante e Drews de
Souza (2019) desenvolvem uma proposta a partir da cozinha; e Toledo, Amaral e Pires (2024)
utilizam produtos de limpeza para trabalhar conceitos quimicos.

Os resultados desses estudos permitem afirmar que a contextualizacdo aparece na
producdo analisada como uma possibilidade de aproximar o conhecimento quimico das
experiéncias dos estudantes. Contudo, as pesquisas também demonstram que a simples
presenca de uma situagdo cotidiana ndo € suficiente para caracterizar uma pratica
contextualizada. No estudo E14, por exemplo, o contexto foi articulado aos contetidos e aos
momentos pedagdgicos da proposta.

Outro aspecto importante é que a contextualizacdo ndo elimina a necessidade de
sistematizacdo dos conceitos cientificos. O uso da cozinha, de produtos de limpeza ou de outras
situacdes cotidianas somente adquire fung¢do pedagdgica quando essas situagdes sdo
relacionadas aos conhecimentos que se pretende desenvolver.

Dessa maneira, os estudos selecionados ndo permitem concluir que a contextualizacdao
seja uma solucdo geral para as dificuldades encontradas no ensino de Quimica na EJA. Eles
permitem, entretanto, identificar experi€ncias nas quais essa estratégia foi utilizada para

aproximar os conhecimentos quimicos de situacdes relacionadas aos estudantes.
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Assim, no conjunto analisado, a contextualizacdo constitui uma possibilidade
metodolégica que pode contribuir para estabelecer relacdes entre conhecimento cientifico e
experiéncias sociais, desde que esteja articulada aos objetivos de aprendizagem e as

caracteristicas da proposta desenvolvida.

5.2 EXPERIMENTACAO E RELACAO ENTRE TEORIA E PRATICA

A experimentagdo constitui o segundo eixo identificado na andlise. Entre os estudos
selecionados, E3 e E14 apresentam de maneira mais direta atividades praticas relacionadas ao
ensino de Quimica na EJA.

No estudo E3, Santos, Goulart e Rodrigues Filho (2020) investigaram como atividades
préticas e a contextualiza¢cdo poderiam contribuir para o ensino de Quimica na EJA. A pesquisa
foi realizada em duas escolas de Ensino Médio que ofertavam a modalidade, utilizando
atividades préticas em laboratdrio, observagdo participante e entrevistas com estudantes e
professores.

Os resultados apresentados pelos autores apontam a necessidade de promover mudangas
nas aulas de Quimica e indicam que a contextualiza¢do e as atividades praticas constituem
possibilidades pedagdgicas para o ensino da disciplina na EJA.

A contribui¢ao do estudo para esta revisdo estd principalmente na articulagao entre dois
elementos: atividade pratica e contextualiza¢do. Dessa maneira, a pritica experimental ndo foi
analisada isoladamente, mas integrada a discussdo sobre formas de aproximar os estudantes dos
conhecimentos quimicos.

No estudo E14, Toledo, Amaral e Pires (2024) também articularam contextualizacdo e
experimentacdo. A pesquisa utilizou produtos de limpeza como tema motivador e desenvolveu
atividades relacionadas aos conceitos de mistura, concentracao e diluicao.

A proposta foi organizada a partir dos Trés Momentos Pedagoégicos, envolvendo
problematizagdo, organizagdo do conhecimento e aplica¢do do conhecimento. Nesse contexto,
a experimentacao foi integrada a sequéncia metodoldgica e ao tema escolhido.

A aproximacdo entre E3 e E14 permite observar uma caracteristica comum: nos dois
estudos, a experimentacao foi associada a uma proposta pedagégica mais ampla. Nao se trata,
portanto, de considerar a atividade pratica como uma ag¢ao isolada, mas como parte de uma
organizacao didética.

Entretanto, os resultados dos dois estudos ndo permitem afirmar que a experimentacao,

por si sO, garante aprendizagem. O que as pesquisas analisadas demonstram € que determinadas
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atividades praticas foram utilizadas em propostas especificas e apresentaram contribui¢cdes no
contexto em que foram desenvolvidas.

Também ¢é necessdrio considerar as condicdes concretas para realizagdo dessas
atividades. O estudo E3 envolveu atividades priticas em laboratério, o que evidencia a
necessidade de espacgos e organizacdo compativeis com a proposta. Ja o estudo E14 trabalhou
com produtos de limpeza e uma abordagem vinculada ao cotidiano, demonstrando outra
possibilidade de organizacao.

A andlise desses estudos também permite compreender que a relacido entre teoria e
pratica ndo ocorre automaticamente pela simples realizacdo de um experimento. Para que a
atividade cumpra funcdo pedagdgica, é necessario que o fendmeno observado seja relacionado
aos conhecimentos quimicos que estdo sendo trabalhados.

Nesse sentido, a contribui¢do da experimentacao identificada nos estudos selecionados
estd principalmente na possibilidade de aproximar os estudantes dos fendmenos quimicos e de
promover articulacdo entre observacao, discussdo e conhecimento cientifico.

Ao mesmo tempo, a implementacado dessas atividades exige planejamento e adequagdo
as condi¢des da institui¢do, aos objetivos de aprendizagem e ao perfil da turma.

Portanto, os resultados do eixo 5.2 indicam que a experimentacdo constitui uma
possibilidade metodoldgica presente na produgdo analisada sobre o ensino de Quimica na EJA.
Sua contribuicdo aparece especialmente quando integrada a contextualizacdo € a uma

organizacdo pedagdgica que permita discutir os fendmenos observados.

5.3 METODOLOGIAS ATIVAS, RESOLUCAO DE PROBLEMAS E LUDICIDADE

O terceiro eixo reune quatro estudos que apresentam propostas voltadas a ampliacao da
participacao dos estudantes: E4, E5, E§ e E13. Embora pertencam ao mesmo eixo, as estratégias
utilizadas sao distintas e, por isso, foram analisadas individualmente.

O estudo E4, de Silva et al. (2020), descreve uma sequéncia diddtica baseada na
resolucdo de problemas e no uso de mapas conceituais para o ensino de Quimica na EJA. A
intervencdo utilizou o tema “Oleos essenciais” e buscou avaliar os conhecimentos dos
estudantes por meio da elaboracdo de mapas conceituais antes e depois da sequéncia diddtica.

A resolucdo de problemas, nesse estudo, foi utilizada como elemento organizador da
sequéncia de ensino. Os mapas conceituais, por sua vez, foram empregados como instrumento
para observar a organizacao dos conhecimentos construidos pelos estudantes.

Dessa forma, a contribui¢do identificada em E4 esté relacionada a articulagdo entre uma

situagdo-problema e uma estratégia de representagao dos conhecimentos. O estudo ndo permite
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afirmar que a resolucio de problemas ou 0os mapas conceituais sejam universalmente superiores
a outras estratégias, mas apresenta evidéncias de sua utilizagdo em uma experiéncia especifica
de ensino de Quimica na EJA.

O estudo ES, de Crespo e Vieira (2021), apresenta uma proposta lidica intitulada
“Conquistando QUIMIVILLE”. O trabalho foi desenvolvido com foco no ensino-aprendizagem
de conteidos de Quimica na EJA e teve como proposta a utilizagdo de um jogo como
instrumento pedagdgico.

A pesquisa apresenta a ludicidade como alternativa para o ensino de contetidos
quimicos, procurando tornar a dindmica da aula diferente da exposicdo exclusivamente
tradicional. O jogo constitui, portanto, o elemento metodolégico central da proposta.

O estudo E13, de Santos e Chagas (2024), também utilizou um jogo didatico,
denominado “Bingo das Fung¢des Organicas”, para o ensino de fungdes organicas em uma turma
da 3% série do Ensino Médio da EJA.

Nesse estudo, o jogo foi incorporado a metodologia habitual com o objetivo de tornar
as aulas mais dinamicas e trabalhar dificuldades relacionadas ao contetido de funcdes organicas.
Os autores relatam boa aceitacdo da proposta pelos estudantes e identificaram diferenca de
rendimento entre a turma na qual o jogo foi aplicado e outra turma utilizada para comparacao.

A andlise de E5 e E13 demonstra que a ludicidade foi empregada em propostas
especificas e para diferentes objetivos. No primeiro estudo, foi desenvolvido o jogo
“QUIMIVILLE”; no segundo, foi utilizado o “Bingo das Fung¢des Organicas”.

Assim, nao ¢ adequado afirmar genericamente que ‘“os jogos melhoram a
aprendizagem”. O que os estudos selecionados permitem afirmar é que experiéncias especificas
com jogos foram desenvolvidas na EJA e apresentaram resultados considerados positivos pelos
respectivos pesquisadores.

O estudo E8, de Dias et al. (2023), apresenta outra forma de metodologia ativa. Os
autores investigaram o impacto da Instrucdo pelos Colegas e do Ensino sob Medida em
estudantes do Ensino Médio da EJA.

Nesse caso, a proposta nao foi organizada em torno de um jogo, mas de métodos ativos
que envolvem participacdo e interacao dos estudantes. O estudo investigou especificamente as
repercussoes desses métodos nas aulas de Quimica.

A comparagao entre E4, E5, E8 e E13 evidencia que o termo “metodologias ativas”
abrange estratégias bastante diferentes. Resolucdo de problemas, mapas conceituais, jogos,
Instrug¢do pelos Colegas e Ensino sob Medida ndo sdo metodologias equivalentes, embora

possam compartilhar a caracteristica de atribuir maior participagao ao estudante.
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Essa distingdo € importante para a presente revisdo porque evita reduzir diferentes
propostas a uma unica categoria metodoldogica. A andlise mostra que os estudos selecionados
apresentam diversidade de estratégias.

Também € necessdrio destacar o papel do professor. A utilizacdo de estratégias
participativas ndo significa auséncia de mediacdo docente. Pelo contrario, as propostas exigem
planejamento, selecdo dos conteudos, organizacdo das atividades e acompanhamento dos
estudantes.

No conjunto dos quatro estudos, observa-se que as estratégias analisadas procuram criar
condig¢des para uma participagao diferenciada dos estudantes em relacdo a aula exclusivamente
expositiva. Entretanto, cada pesquisa deve ser compreendida a partir de seu préprio contexto.

Assim, os resultados do eixo 5.3 indicam que a literatura selecionada apresenta
diferentes possibilidades de metodologias ativas e lddicas no ensino de Quimica na EJA. As
contribuicdes identificadas estdo relacionadas as caracteristicas das propostas: resoluciao de
problemas e mapas conceituais em E4; ludicidade em E5; métodos ativos em ES; e jogo didatico

especifico para fungdes organicas em E13.

5.4 TEMAS GERADORES, CTSA INTERDISCIPLINARIDADE E FORMACAO
CIDADA

O quarto eixo redne estudos que aproximam o ensino de Quimica de questdes
ambientais, sociais, tecnoldgicas, culturais e curriculares. Foram incluidos nesse grupo os
estudos E6, E9, E11, E12 e E15.

O estudo E9, de Gomes e Dantas Filho (2023), utilizou o descarte de pilhas como tema
gerador para o ensino de Quimica na EJA. A proposta foi desenvolvida com estudantes do
Ensino Médio da modalidade e trabalhou contetddos de eletroquimica a partir da problematica
relacionada ao descarte de pilhas.

O estudo apresenta uma relagdo direta entre conhecimento quimico e uma questdao
ambiental concreta. O tema escolhido possibilitou discutir conceitos como eletrdlise e corrosao,
ao mesmo tempo em que promoveu discussdes sobre o descarte de pilhas no ambiente.

A contribuicdo identificada nesse estudo estd, portanto, na utilizagdo de uma questao
ambiental como elemento organizador da proposta pedagégica. O resultado ndo significa que
qualquer tema ambiental produzird o mesmo efeito, mas demonstra que, naquela experiéncia,

o tema gerador permitiu estabelecer relacdes entre contetido quimico e problematica ambiental.
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O estudo E11, de Neves Junior e Longhin (2023), apresenta uma proposta baseada em
oficinas de aprendizagem com abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA).
A pesquisa relacionou contetdos curriculares de Quimica do primeiro ano do Ensino Médio a
uma temadtica relacionada a 4gua e ao seu consumo pela sociedade.

Os autores analisaram as potencialidades da organizagdo tematica por meio de oficinas
de aprendizagem com abordagem CTSA. A proposta procurou relacionar o conhecimento
quimico a uma situacao presente no cotidiano dos estudantes.

A aproximacdo entre E9 e E11 evidencia que problemas ambientais podem constituir
pontos de partida para o ensino de Quimica. Entretanto, as estratégias utilizadas sdo diferentes:
E9 utiliza o descarte de pilhas como tema gerador, enquanto E11 organiza uma oficina de
aprendizagem com abordagem CTSA.

O estudo E12, de Prestes e Marques (2023), amplia essa discussdo ao abordar a
articulagdo entre Arte e Quimica. O estudo constitui uma revisdo de literatura e analisa
possibilidades de articulagdo entre essas dreas, considerando aspectos socioambientais,
formacao cidada e Educacdo Ambiental na EJA.

Os resultados apresentados pelas autoras indicam possibilidades de utilizagao da Arte
como elemento dinamizador do ensino-aprendizagem de Ciéncias da Natureza e Quimica, com
potencial para promover articulacio interdisciplinar e participagdo dos estudantes.

Nesse caso, a interdisciplinaridade aparece de forma diferente dos estudos E9 e El1.
Enquanto estes utilizam problemas ambientais como elementos organizadores do ensino, E12
discute a aproximacgao entre Arte e Quimica.

O estudo E6, de Oliveira et al. (2021), apresenta uma discussdo especifica sobre o
curriculo de Quimica na EJA, propondo uma organizagdo para o primeiro ano do Ensino Médio
a luz da BNCC. Os autores destacam a possibilidade de desenvolver o ensino de Quimica
considerando as particularidades dos sujeitos envolvidos e ressaltam a importancia das
condi¢des oferecidas pela escola para que o professor desenvolva suas propostas
metodoldgicas.

Esse resultado é importante para a andlise porque demonstra que a metodologia nao
pode ser dissociada do curriculo. A escolha das estratégias de ensino estd relacionada aos
conteddos, aos objetivos educacionais e as condi¢des concretas de desenvolvimento das
atividades.

O estudo E15, de Silva e Lorenzetti (2024), discute as potencialidades tedricas e
metodolégicas do ensino de Quimica na EJA voltadas a formagao cidada, articulando elementos

constitutivos do ensino de Quimica aos curriculos de EJA de estados da regidao Sudeste.
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A pesquisa realizou um mapeamento de produgdes académicas e documentos
curriculares e procurou identificar elementos capazes de contribuir para uma formacao cidada
dos estudantes da EJA.

Diferentemente dos estudos que apresentam uma intervencdo pedagdégica especifica,
E15 possui carater de andlise tedrica e documental. Por isso, sua contribui¢do para esta revisao
estd principalmente na discussdo sobre os elementos que podem orientar o ensino de Quimica
na perspectiva da formacao cidada e na relacao desses elementos com os curriculos.

A andlise conjunta dos estudos E6, E9, E11, E12 e E15 mostra que a relacdo entre
Quimica e realidade social pode ocorrer por diferentes caminhos. Pode ocorrer por meio de um
tema gerador, como o descarte de pilhas; por uma abordagem CTSA, como no estudo sobre
adgua e consumo; pela articulacdo interdisciplinar entre Arte e Quimica; ou por meio da
discussdo curricular e da formagao cidada.

E importante destacar que a escolha de um tema social ou ambiental ndo garante, por si
s0, uma formacao cidada. Para que isso ocorra, € necessdrio que a proposta possibilite
discussdo, reflexdo e relacao entre conhecimento cientifico e problemaética estudada.

Os estudos analisados, portanto, demonstram possibilidades concretas e tedricas de
articulacdo entre ensino de Quimica e questdes socialmente relevantes, mas ndo permitem
afirmar que essas abordagens produzam os mesmos resultados em todos os contextos.

Nesse sentido, o eixo 5.4 demonstra que o ensino de Quimica na EJA pode ser
organizado a partir de temas que ultrapassam a apresenta¢do isolada de conceitos, aproximando

o conhecimento quimico de questdes ambientais, sociais, tecnoldgicas e culturais.

55 FORMACAO DOCENTE, CURRICULO E DESAFIOS PARA A
IMPLEMENTACAO

A andlise dos estudos também evidenciou que a adoc¢do de diferentes metodologias ndao
depende exclusivamente da escolha do professor. Questdes relacionadas a formagdo inicial, ao
curriculo e as condi¢des de desenvolvimento das atividades aparecem no conjunto das
producgdes analisadas.

Os estudos E7 e E10 abordam diretamente a formacao de professores de Quimica para
atuacdo na EJA.

No estudo E7, Barreira et al. (2022) investigaram o lugar ocupado pela EJA na
Licenciatura em Quimica do IFRJ Campus Duque de Caxias, considerando a percep¢ao dos

licenciandos. Os autores destacam a presenga marginalizada da EJA em muitas formacdes
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académicas e discutem a necessidade de considerar essa modalidade na formagdo dos futuros
professores de Quimica.

Esse resultado € relevante para a presente pesquisa porque demonstra que a discussao
metodoldgica precisa ser acompanhada da discussdao sobre a preparacdo do professor. O
conhecimento das especificidades da EJA constitui elemento importante para a formacao
daqueles que irdo atuar nessa modalidade.

O estudo E10, de Oliveira Junior, Augustinho e Silva (2023), analisou cursos de
Licenciatura em Quimica de institui¢cdes federais do Rio de Janeiro, tendo como foco a
formacdo de professores e a Educacdo de Jovens e Adultos.

A pesquisa permite observar a presenca da EJA no processo de formacdo docente e
contribui para a discussao sobre a preparacdo dos licenciandos para atuar nesse contexto.

A aproximacgdo entre E7 e E10 permite identificar a formacdo inicial como uma
dimensdo relevante dos desafios relacionados ao ensino de Quimica na EJA. Entretanto, os
estudos analisam contextos especificos e, portanto, ndo permitem afirmar que todas as
licenciaturas apresentem as mesmas caracteristicas.

O curriculo também constitui uma dimensao importante. O estudo E6, de Oliveira et al.
(2021), apresenta uma proposta curricular para o ensino de Quimica no primeiro ano do Ensino
Médio da EJA a luz da BNCC. A pesquisa destaca a possibilidade de desenvolver o ensino
considerando as particularidades dos sujeitos e aponta também a importancia de condi¢des
escolares que permitam ao professor desenvolver suas metodologias.

Ja E15, de Silva e Lorenzetti (2024), estabelece uma relacao entre ensino de Quimica,
formacdo cidada e curriculos da EJA. O estudo demonstra que existem elementos curriculares
e metodoldgicos que precisam ser considerados quando se busca organizar o ensino de Quimica
voltado a formagao cidada.

Esses estudos permitem compreender que as metodologias ndo sdo aplicadas em um
espaco independente das condi¢des curriculares. O professor precisa trabalhar dentro de
objetivos, conteddos e tempos escolares definidos, a0 mesmo tempo em que procura considerar
as especificidades dos estudantes.

A infraestrutura também aparece como uma condicdo relevante para determinadas
propostas. A realizacdo de atividades experimentais, por exemplo, exige organiza¢iao, materiais
e condi¢des adequadas. As atividades digitais, por sua vez, dependem de recursos tecnoldgicos
disponiveis. Entretanto, a anélise dos estudos nao permite afirmar que a auséncia de laboratério

ou de determinados equipamentos inviabilize todo tipo de metodologia diferenciada.
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Os estudos analisados apresentam justamente diferentes possibilidades de organizacao.
Enquanto E3 desenvolve atividades praticas em laboratorio, E14 utiliza produtos de limpeza
em uma proposta contextualizada e experimental, E4 trabalha com resolu¢do de problemas e
mapas conceituais e ES e E13 utilizam jogos.

Isso demonstra que a diversificagdo metodoldgica ndo depende exclusivamente de um
unico tipo de recurso. As estratégias podem ser selecionadas de acordo com os objetivos, os
conteudos e as condi¢cdes de cada contexto.

Outro desafio identificado esta relacionado as caracteristicas das turmas. O estudo El,
de Ribeiro e Mello (2019), evidencia a necessidade de compreender a relacdo dos jovens da
EJA com os conhecimentos quimicos. J4 E7 e E10 demonstram a importancia de preparar os
professores para atuar nessa modalidade.

Assim, a especificidade da EJA deve ser considerada nio como uma caracteristica que
impede o desenvolvimento do ensino, mas como um elemento que precisa ser incorporado ao
planejamento pedagdgico.

A andlise dos estudos permite afirmar que a formacdo docente, o curriculo e as
condig¢des institucionais constituem dimensdes que interferem na implementagao das propostas
metodoldgicas. Entretanto, essas dimensdes ndo devem ser interpretadas como
responsabilidades exclusivamente individuais do professor.

A organizagdo curricular, a formagdo oferecida pelas institui¢des, as condicdes de
infraestrutura e as caracteristicas do funcionamento da EJA também fazem parte desse
processo.

Dessa maneira, os resultados do eixo 5.5 indicam que a adocdo de metodologias
diferenciadas precisa ser acompanhada por condi¢des que possibilitem seu desenvolvimento. A
formagdo inicial e continuada, a compreensdo das caracteristicas da EJA, a organizagdo
curricular e as condigdes materiais sdo elementos que precisam ser considerados

conjuntamente.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos 15 estudos selecionados permitiu identificar diferentes metodologias e
praticas pedagdgicas relacionadas ao ensino de Quimica na Educagdo de Jovens e Adultos. A
organizacao em cinco eixos possibilitou responder ao problema de pesquisa considerando as
caracteristicas especificas das producdes analisadas.

No primeiro eixo, relacionado a contextualizacdo, os estudos E1, E2 e E14 apresentaram
diferentes formas de aproximacgdo entre conhecimentos quimicos e situacdes relacionadas aos
estudantes. Ribeiro e Mello (2019) analisaram a relacdo dos jovens da EJA com os
conhecimentos quimicos e o contexto social; Cavalcante e Drews de Souza (2019)
desenvolveram uma experiéncia utilizando a cozinha como laboratério; e Toledo, Amaral e
Pires (2024) utilizaram produtos de limpeza como tema contextualizador para trabalhar
conceitos quimicos.

No segundo eixo, referente a experimentacdo, os estudos E3 e E14 apresentaram
atividades prdticas articuladas a propostas pedagdgicas especificas. Santos, Goulart e Rodrigues
Filho (2020) analisaram atividades praticas e contextualizacdo em escolas de EJA, enquanto
Toledo, Amaral e Pires (2024) articularam experimentacdo, produtos de limpeza e Trés
Momentos Pedagdgicos.

No terceiro eixo, foram identificadas diferentes estratégias de participacdo dos
estudantes. Silva et al. (2020) utilizaram resolucao de problemas e mapas conceituais; Crespo
e Vieira (2021) desenvolveram uma proposta lidica; Dias et al. (2023) investigaram a Instrucao
pelos Colegas e o Ensino sob Medida; e Santos e Chagas (2024) utilizaram o jogo “Bingo das
Funcgdes Organicas”.

No quarto eixo, os estudos analisaram diferentes possibilidades de articulacdo entre
ensino de Quimica e questdes sociais, ambientais, tecnoldgicas e culturais. Gomes e Dantas
Filho (2023) trabalharam o descarte de pilhas como tema gerador; Neves Junior e Longhin
(2023) utilizaram oficinas de aprendizagem com abordagem CTSA; Prestes e Marques (2023)
discutiram a articulag¢do entre Arte, Quimica e formacgdo cidada e ecoldgica; Oliveira et al.
(2021) discutiram o curriculo de Quimica na EJA; e Silva e Lorenzetti (2024) analisaram
elementos constitutivos do ensino de Quimica voltado a formacdo cidada e sua relacdo com os

curriculos.
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No quinto eixo, os estudos E7 e E10 evidenciaram a importancia da formacdo de
professores para atuacdo na EJA. Os estudos E6 € E15 também contribuiram para essa discussao
ao abordarem aspectos curriculares relacionados ao ensino de Quimica e a formacao cidada.

A andlise dos estudos permite identificar, portanto, que ndo existe uma unica
metodologia utilizada no ensino de Quimica na EJA. O corpus apresenta diferentes estratégias,
entre elas contextualizacdo, atividades préticas, resolucdo de problemas, mapas conceituais,
jogos, métodos ativos, temas geradores, oficinas CTSA e propostas interdisciplinares.

As contribui¢des também variam conforme a proposta analisada. No estudo de Ribeiro
e Mello (2019), a relagdo entre conhecimento quimico e contexto social constitui elemento
central. Em Cavalcante e Drews de Souza (2019), a cozinha foi utilizada como espago para o
desenvolvimento de uma experiéncia de ensino. Em Santos, Goulart e Rodrigues Filho (2020),
atividades praticas e contextualiza¢do foram analisadas como possibilidades para o ensino de
Quimica.

Nos estudos relacionados as metodologias ativas e lddicas, as contribui¢des estdo
vinculadas as caracteristicas das estratégias empregadas. Silva et al. (2020) utilizaram resolugao
de problemas e mapas conceituais; Crespo e Vieira (2021) desenvolveram uma proposta lidica;
Dias et al. (2023) analisaram métodos ativos; e Santos e Chagas (2024) investigaram um jogo
didético para funcdes organicas.

Da mesma maneira, as propostas relacionadas a formacao cidada ndo apresentam uma
Unica configuracdo. Gomes e Dantas Filho (2023) partiram de uma problemadtica ambiental;
Neves Junior e Longhin (2023) trabalharam com abordagem CTSA; Prestes e Marques (2023)
discutiram Arte e Quimica; e Silva e Lorenzetti (2024) analisaram elementos tedricos e
curriculares relacionados a formagao cidada.

Os resultados também evidenciam desafios. Entre eles, destacam-se questdes
relacionadas a formacdo dos professores, a organizacao curricular e as condi¢des necessarias
para implementagdo das propostas. Os estudos E7 e E10 demonstram a relevancia da formagao
docente para a atuacdo na EJA, enquanto E6 e E15 evidenciam a relagdo entre curriculo, ensino
de Quimica e formac¢do dos estudantes.

Outro aspecto observado é que as metodologias precisam ser analisadas dentro das
condi¢des em que foram desenvolvidas. Uma proposta experimental depende de condigdes
materiais e organizacionais; uma metodologia ativa depende de planejamento e
acompanhamento; uma atividade Ilddica precisa estar relacionada aos objetivos de
aprendizagem; e uma proposta contextualizada precisa estabelecer relacdo efetiva entre o

contexto escolhido e o conhecimento quimico.
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Por esse motivo, os estudos analisados ndo permitem afirmar que determinada
metodologia seja “a melhor” para todas as turmas da EJA. As evidéncias encontradas apontam,
antes, para a importancia da adequagdo das estratégias aos objetivos, conteidos, sujeitos e
condicdes de desenvolvimento.

Nesse sentido, o objetivo geral da pesquisa foi alcangado, uma vez que a revisao
permitiu identificar diferentes metodologias e praticas utilizadas ou analisadas no ensino de
Quimica na EJA e discutir, a partir dos proprios estudos, suas contribui¢des e desafios.

O primeiro objetivo especifico também foi contemplado, pois foram identificadas
diferentes metodologias e estratégias, incluindo contextualiza¢do, experimentacdo, resolu¢ao
de problemas, mapas conceituais, jogos, métodos ativos, temas geradores, abordagem CTSA e
interdisciplinaridade.

O segundo objetivo especifico foi contemplado principalmente pelos estudos que
discutem as relacdes dos estudantes com o conhecimento quimico, a formacao de professores
e a organizacdo curricular da EJA. Essas pesquisas demonstram que as caracteristicas da
modalidade precisam ser consideradas na organizacao do ensino.

O terceiro objetivo especifico foi contemplado pela identificacdo de préaticas que
procuram estabelecer relacdes entre os conteidos quimicos e situagdes concretas, promover
participacdo dos estudantes, utilizar atividades praticas e ludicas e discutir questdes sociais e
ambientais.

A resposta ao problema de pesquisa, portanto, nao consiste na indicacdo de uma
metodologia tnica. Os 15 estudos analisados demonstram que diferentes propostas vém sendo
utilizadas no ensino de Quimica na EJA, com contribui¢des especificas relacionadas as
caracteristicas de cada experiéncia.

A contextualizacdo aparece como possibilidade de aproximar conhecimentos quimicos
de situacdes vivenciadas pelos estudantes; a experimentagdo possibilita trabalhar relagdes entre
fendmenos e conceitos; as metodologias ativas e lddicas apresentam diferentes formas de
participacdo; as abordagens relacionadas a temas geradores e CTSA aproximam o ensino de
questdes ambientais, sociais e tecnoldgicas; e as discussoes sobre formagdo docente e curriculo
demonstram que as metodologias dependem também das condi¢des em que sao implementadas.

Dessa maneira, os resultados desta revisdo ndo sustentam uma conclusio generalizante
de que determinada metodologia seja eficaz em qualquer contexto da EJA. O que os estudos
permitem afirmar € que existem diferentes possibilidades metodolégicas e que sua utilizacao
precisa considerar as caracteristicas especificas de cada proposta, dos estudantes e da

institui¢ao.



49

A principal contribui¢do da revisdo estd, portanto, na organizacdo dessas diferentes
experiéncias em eixos de andlise, permitindo visualizar tanto as possibilidades metodoldégicas
quanto os desafios associados a sua implementacao.

Por fim, a andlise evidencia que a discussao sobre o ensino de Quimica na EJA nao deve
se limitar a escolha de técnicas ou recursos didaticos. Os estudos mostram que as metodologias
estdo relacionadas a concepgdes de ensino, caracteristicas dos estudantes, organizacdo
curricular, formac¢ao docente e condi¢des concretas de trabalho.

Assim, a diversificacdo das praticas pedagdgicas apresenta-se, a partir dos estudos
analisados, como uma possibilidade para ampliar as formas de ensinar Quimica na EJA.
Entretanto, essa diversificacdo precisa ocorrer de maneira planejada e fundamentada,
considerando os objetivos de aprendizagem, os conteudos, as caracteristicas dos estudantes e

as condi¢des concretas de cada contexto escolar.
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