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RESUMO

O presente trabalho investiga as estratégias pedagogicas desenvolvidas pela Coordenagao
Local de Acessibilidade e Inclusdao (CLAI) do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba (IFPB), Campus Picui, no ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua (L2) para estudantes surdos matriculados no Curso Técnico Integrado em
Geologia. A relevancia do estudo reside no fato de que quatro estudantes surdos
concluiram com éxito esse curso entre 2019 e 2022, resultado expressivo no contexto da
educacao profissional e tecnoldgica brasileira. A pesquisa configura-se como qualitativa,
descritivo-analitica, desenvolvida na modalidade de relato de experiéncia, e apoia-se em
dois procedimentos metodoldgicos: andlise documental de registros institucionais da
CLAI e observagao participante da propria pesquisadora, que atua como pedagoga do
setor. A andlise articula a experiéncia acumulada desde 2019 ao referencial tedrico sobre
bilinguismo e ensino de L2 para surdos, com base em autores como Fernandes (2006),
Lodi (2004; 2013), Pereira (2011), Quadros (2008) e Sousa (2024). Os resultados
evidenciam que as praticas da CLAI, ancoradas na Libras como lingua de mediagdo,
orientadas para o letramento visual e comprometidas com a individualizacdo do
atendimento, convergem com os principios do bilinguismo e do ensino situado da L2.
Destacam-se como estratégias exitosas: a associacdo entre configuracdes de maos em
Libras e palavras escritas em portugués; o uso de filmes e videos como mediadores da
producdo textual; o trabalho com géneros funcionais como fichas e formularios; e a
utilizacdo de contetidos em Libras do canal Libraria News para ampliagcdo de vocabulario.
O trabalho contribui para o campo da educagdo inclusiva na Educagdo Profissional e
Tecnologica ao oferecer um relato fundamentado teoricamente, proveniente de uma
instituicdo da Rede Federal no interior do Nordeste brasileiro, perspectiva ainda
escassamente representada na literatura especializada.

Palavras-chave: Educacdo bilingue para surdos; Lingua Portuguesa como L2; CLAIL

Educacao profissional e tecnologica; Letramento.



ABSTRACT

This paper investigates the pedagogical strategies developed by the Local Coordination
of Accessibility and Inclusion (CLAI) of the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Paraiba (IFPB), Campus Picui, in teaching Portuguese as a second
language (L2) to deaf students enrolled in the Integrated Technical Course in Geology.
The relevance of the study lies in the fact that four deaf students successfully completed
this course between 2019 and 2022, an expressive outcome in the context of Brazilian
professional and technological education. The research is qualitative and descriptive-
analytical, developed as an experience report, and relies on two methodological
procedures: documentary analysis of the institutional records of the CLAI and participant
observation by the researcher herself, who works as a pedagogue in the sector. The
analysis links the experience accumulated since 2019 to the theoretical framework on
bilingualism and L2 teaching for deaf people, drawing on authors such as Fernandes
(2006), Lodi (2004; 2013), Pereira (2011), Quadros (2008) and Sousa (2024). The results
show that the practices of the CLAI, grounded in Libras as the language of mediation,
oriented towards visual literacy and committed to the individualization of support,
converge with the principles of bilingualism and of situated L2 teaching. The following
strategies stand out as successful: the association between handshapes in Libras and
words written in Portuguese; the use of films and videos as mediators of text production;
work with functional genres such as forms and registration sheets; and the use of content
in Libras from the Libraria News channel to expand vocabulary. The study contributes to
the field of inclusive education in Professional and Technological Education by offering
a theoretically grounded experience report from a Federal Network institution in the
interior of the Brazilian Northeast, a perspective still scarcely represented in the

specialized literature.

Keywords: Bilingual education for the deaf; Portuguese as a second language; CLAI;

Professional and technological education; Literacy.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo de estudantes surdos na educagao profissional e tecnoldgica constitui
um dos desafios mais complexos e, a0 mesmo tempo, mais urgentes do campo
educacional brasileiro contemporaneo. Apesar dos significativos avangos normativos
conquistados nas ultimas décadas, em especial com a promulgacdo da Lei n.°
10.436/2002, que reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de
comunicagdo, e do Decreto n.° 5.626/2005, que regulamentou seu uso no ambiente escolar
e estabeleceu a Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua (L2) para os surdos, a
distancia entre o que a legislacdo prescreve e o que se pratica nas instituigdes de ensino
permanece consideravel. Receber um estudante surdo e garantir ndo apenas seu acesso,
mas sua permanéncia e €xito no percurso formativo, exige muito mais do que a presenga
de um tradutor-intérprete de Libras em sala de aula: exige estratégias pedagogicas
intencionais, planejadas e fundamentadas em uma compreensdo aprofundada das
especificidades linguisticas e cognitivas desse sujeito.

E nesse cenario que se insere a experiéncia investigada no presente trabalho. O
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), Campus Picui,
situado no semiarido paraibano, tem recebido estudantes surdos matriculados no Curso
Técnico Integrado em Geologia desde os primeiros anos de funcionamento desse curso.
Ao longo desse percurso, quatro estudantes surdos concluiram com éxito sua formagao
técnica, um resultado que, no contexto da educacao profissional brasileira, ndo ¢ trivial.
Ele ¢ fruto de um conjunto articulado de agdes institucionais de acessibilidade e, de modo
particular, de um trabalho pedagogico sistematico desenvolvido pela Coordenacao Local
de Acessibilidade e Inclusao (CLAI) do campus. Esse trabalho, iniciado em 2019,
acumulou uma experiéncia pratica rica e significativa, que carece de sistematizacao,
analise e socializagdo para que possa contribuir com outros contextos da educagdo
inclusiva na Educacdo Profissional e Tecnologica.

A justificativa para este estudo €, portanto, dupla. Do ponto de vista pratico, ha
a necessidade de documentar e analisar criticamente as estratégias pedagogicas
desenvolvidas pela CLAI do Campus Picui no ensino de Portugués como L2, de modo a
identificar o que funcionou, por que funcionou e em quais condi¢des. Do ponto de vista
tedrico e cientifico, ha a oportunidade de articular essa experiéncia concreta ao referencial
consolidado sobre bilinguismo e ensino de L2 para surdos, contribuindo para o campo da
educagdo inclusiva na EPT, ainda carente de relatos de experiéncia fundamentados

provenientes de instituigdes da Rede Federal de Educagdo Profissional. Conforme



apontam Silva e Galizia (2025) e Leite (2024), a producao de conhecimento situado, a
partir da pratica de profissionais que atuam diretamente com estudantes surdos, constitui
uma fonte insubstituivel de perspectivas sobre o que efetivamente promove a inclusdo, e
¢ exatamente esse tipo de conhecimento que o presente trabalho busca produzir.

A autora deste trabalho atua como pedagoga na CLAI do Campus Picui do IFPB,
posicdo que lhe conferiu participagdo direta e continua em todos os processos
pedagdgicos aqui descritos e analisados. Adota-se, por essa razdo, a modalidade do relato
de experiéncia, cujos pressupostos e implicagdes metodologicas sao detalhados na se¢ao
1.2.

Diante desse quadro, este trabalho investiga as estratégias pedagdgicas da CLAI
do Campus Picui a partir da seguinte questao norteadora: quais estratégias pedagogicas
foram adotadas pela CLAI do Campus Picui no ensino de Lingua Portuguesa como L2
para estudantes surdos, e em que medida essas estratégias dialogam com as orientacdes
teoricas do bilinguismo e do letramento para esse publico?

O presente trabalho esta organizado em quatro capitulos, além desta introdugdo.
O segundo capitulo apresenta a fundamentagdo tedrica, estruturada em dois eixos: o
primeiro trata dos aspectos historicos e legais da educacdo de surdos no Brasil, cobrindo
desde o percurso historico das abordagens oralista, de Comunicagao Total e bilingue até
os marcos normativos representados pela Lei n.° 10.436/2002 e pelo Decreto n.°
5.626/2005; o segundo eixo discute os fundamentos tedricos e as perspectivas
pedagdgicas do ensino de Lingua Portuguesa como L2 para surdos, incluindo os conceitos
de interlingua, letramento e os principios metodologicos consolidados no campo. O
terceiro capitulo contextualiza o campo de pesquisa, apresentando o IFPB, o Campus
Picui, o Curso Técnico Integrado em Geologia e a experiéncia institucional com
estudantes surdos no periodo 2013-2024. O quarto capitulo, central neste trabalho,
descreve e analisa as estratégias pedagogicas desenvolvidas pela CLAI no ensino de
Portugués como L2 entre 2019 e 2024, organizadas em torno dos eixos tematicos que
emergiram da articulag@o entre a experiéncia empirica e o referencial teérico. Por fim,
apresentam-se as consideragdes finais, em que se retomam os achados principais,
discutem-se suas implicagdes para a educag¢do inclusiva na EPT e apontam-se
perspectivas para o aprimoramento continuo das praticas pedagogicas com estudantes

surdos.



1.1 Objetivos

O objetivo geral da pesquisa ¢ descrever e analisar as praticas pedagdgicas
desenvolvidas pela CLAI do Campus Picui no ensino de Lingua Portuguesa como L2
para estudantes surdos, a luz do referencial tedrico sobre educagdo bilingue e aquisi¢do
de segunda lingua.

Para tanto, definem-se os seguintes objetivos especificos:

(1) Contextualizar historica e legalmente a educacao de surdos no Brasil,

com énfase na perspectiva bilingue;

(i1))  Discutir os fundamentos tedricos do ensino de Lingua Portuguesa como

L2 para surdos, incluindo os conceitos de interlingua, letramento visual
e mediacgdo da Libras;

(iii))  Descrever a experiéncia da CLAI do Campus Picui com estudantes

surdos no Curso Técnico Integrado em Geologia;

(iv)  Analisar as estratégias pedagogicas adotadas pela CLAI em relagdo ao

que o campo tedrico aponta como praticas eficazes para o bilinguismo e

o letramento técnico-profissional de estudantes surdos.

1.2 Percurso Metodolégico

Do ponto de vista metodoldgico, o presente trabalho configura-se como uma
pesquisa de natureza qualitativa, de carater descritivo-analitico, desenvolvida na
modalidade de relato de experiéncia, reconhecida no campo da pesquisa em educagdo
como forma legitima e relevante de producdo de conhecimento a partir da pratica
profissional (LUDKE; ANDRE, 1986).

O recorte temporal da investigagdo compreende o periodo de 2019 a 2024, que
corresponde ao intervalo em que a CLAI do Campus Picui desenvolveu de forma
sistematizada suas praticas de ensino de Lingua Portuguesa como L2 para estudantes
surdos matriculados no Curso Técnico Integrado em Geologia. E dentro desse periodo
que se situam os quatro casos de conclusao bem-sucedida do curso por estudantes surdos
(o primeiro concluinte em 2019, o segundo em 2020 e os dois Ultimos em 2022) e que as
estratégias pedagdgicas descritas e analisadas neste trabalho foram desenvolvidas,
aplicadas e revisadas.

A producdo dos dados apoiou-se em dois procedimentos complementares: a
analise documental de registros institucionais da CLAI produzidos ao longo desse

periodo, incluindo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Geologia (2019), relatérios
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pedagogicos e registros de adaptagdes curriculares; e a observacdo participante da
pesquisadora, que atua como pedagoga na CLAI desde o inicio do periodo investigado,
posicdo que lhe conferiu acesso continuo e direto aos processos aqui descritos e
analisados. Essa insercao prolongada no campo nao ¢ tratada como viés a ser neutralizado,
mas como vantagem epistemologica: o conhecimento situado, construido a partir do
envolvimento direto com o objeto de estudo, é condi¢do para a compreensdo profunda
dos fendmenos que se pretende analisar (GHEDIN; FRANCO, 2011).

A pesquisa ndo envolveu coleta de dados pessoais identificaveis dos estudantes
surdos, entrevistas formais ou qualquer procedimento que demandasse submissdo ao
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, nos termos da Resolugio n.° 510/2016
do Conselho Nacional de Saude, que exclui da exigéncia de registro as pesquisas
realizadas com base em informagdes de dominio publico ou com registros institucionais
que ndo possibilitem a identificagdo dos sujeitos.

A anélise dos dados orientou-se pela perspectiva da andlise de conteudo de
natureza qualitativa, conforme proposta por Bardin (2011), buscando identificar
categorias tematicas que emergissem da articulacdo entre o material empirico e o

referencial tedrico sobre bilinguismo e ensino de L2 para surdos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Aspectos Historicos e Legais da Educacio de Surdos
2.1.1 O percurso historico da educagdo de pessoas surdas

A historia da educacdo de pessoas surdas ¢ marcada por longos periodos de
exclusdo, silenciamento e negagdo de direitos. Durante séculos, as concepgdes vigentes
sobre a surdez oscilaram entre a visdo religiosa, que associava a deficiéncia ao pecado ou
ao castigo divino, e a visao clinica, que entendia o surdo como portador de uma patologia
a ser corrigida. Essas representagdes condicionaram as formas de tratamento dispensadas
a esse grupo, repercutindo profundamente nos modelos educacionais adotados ao longo
do tempo.

A trajetdria educacional dos surdos no mundo tem como referéncia fundamental
a atuagdo do monge beneditino Pedro Ponce de Leon (1520—-1584), que, no século XVI,
desenvolveu uma metodologia baseada na datilologia (representagdo manual das letras do
alfabeto) combinada com escrita e oralizagdo para educar filhos surdos de familias nobres
espanholas (SILVA; GALIZIA, 2025; LEITE, 2024). Mais tarde, em 1770, o Abade
Charles Michel L'Epée fundou, em Paris, uma instituicdo voltada a educacéo de criangas,
jovens e adultos surdos, que em 1791 se tornaria o Instituto Nacional de Surdos e Mudos
de Paris. O método de L'Epée valorizava os gestos como veiculo de comunicagdo e
aprendizagem, influenciando experiéncias educacionais em diversos paises (SILVA;
GALIZIA, 2025).

Sob uma perspectiva socio-historica, Faria e Cavalcante (2010), com base em
Foucault, apontam que a educagdo de surdos foi historicamente atravessada por
mecanismos disciplinares que visavam a normalizacdo dos sujeitos surdos. A escola
constituiu-se como um espago eficiente de vigilancia e controle, e a surdez, compreendida
como problema de satde ou algo a ser corrigido, era tratada de forma a diminuir seus
efeitos aparentes, fazendo os sujeitos surdos falarem como se fossem ouvintes. Nesse
sentido, os processos de Oralismo, Comunicagdo Total e Bilinguismo pelos quais passou
a educacdo de surdos podem ser articulados aos diferentes modelos pedagdgicos
historicamente predominantes (disciplinares, corretivos e psicoldgicos), cada qual
expressando uma forma distinta de exercicio do poder sobre o corpo e a lingua dos surdos
(FARIA; CAVALCANTE, 2010).

No Brasil, a histéria da educagdo de surdos tem seu marco inaugural no século

XIX. Em 1855, chegou ao pais o educador francés surdo Ernest Huet, trazido pelo
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Imperador D. Pedro II, com quem trabalhou inicialmente com duas criangas surdas. Em
1857, foi fundado o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES), primeira institui¢do brasileira dedicada a educacdo desse
publico (LEITE, 2024; BUENO; BUENO; PORTILHO, 2023). Também em 1854, D.
Pedro II havia criado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, mais tarde denominado
Instituto Benjamin Constant, voltado a deficiéncia visual. Ambas as iniciativas, segundo
Amaral e Burity (2006), nasceram da pratica do favor e da caridade, o que imprimiu a
educagao especial brasileira um carater assistencialista desde seus primordios.

Contudo, o desenvolvimento da educagdo de surdos foi severamente afetado
pelo Congresso de Milao, realizado em 1880, cujas deliberagdes culminaram na proibicao
do uso da lingua de sinais nas escolas, impondo o oralismo como inico método legitimo
de educac¢do para os surdos. Organizado e conduzido majoritariamente por especialistas
ouvintes de orientacdo oralista, o congresso enquadrou a surdez como déficit biologico
sujeito a reabilitagdo, desconsiderando a lingua de sinais como sistema linguistico
legitimo (LACERDA, 1998). No Brasil, os reflexos dessa diretriz fizeram-se sentir no
INES, onde, ja em 1911, a diretora da época proibiu o uso da lingua de sinais em sala de
aula, embora os surdos continuassem a se comunicar por meio dela nos corredores da
instituicdo (LEITE, 2024).

Ainda no contexto do século XX, entre o periodo oralista e o advento do
bilinguismo, surgiu a Comunica¢do Total como uma filosofia intermediaria. Essa
abordagem era vista, por alguns, como uma forma mais aberta e flexivel de comunicagao
com o surdo, pois permitia o uso de multiplos meios (fala, sinais, gestos, expressao facial
e escrita) buscando trazer para a sala de aula os sinais utilizados pelas comunidades surdas
(FARIA; CAVALCANTE, 2010). Contudo, parte dos especialistas atribuiu a
Comunicag¢ao Total um carater reducionista, considerando-a um mero desdobramento do
oralismo, por ndo reconhecer plenamente a lingua de sinais como sistema linguistico
independente (SCHELP, 2009).

A partir da segunda metade do século XX, movimentos em defesa dos direitos
das pessoas com deficiéncia e da valorizagdo das linguas de sinais ganharam forca
progressiva. No Brasil, a perspectiva do bilinguismo para surdos passou a se consolidar
especialmente a partir da década de 1990, no contexto de profundas transformacgdes das
politicas educacionais. O bilinguismo compreende a surdez como diferenca cultural e
linguistica, reconhecendo que o surdo possui lingua propria (visual-espacial) e uma forma

singular de apreender e significar o mundo, diversa da forma ouvinte (SKLIAR, 1997).



13

Nessa perspectiva, Kyle (1999) defende que o desenvolvimento escolar dos surdos sé
ocorrera de forma efetiva se a lingua de sinais for aceita como primeira lingua, pois
somente assim o aluno surdo terd condigdes de se apropriar dos conteudos escolares com

base em um sistema linguistico que lhe ¢ natural.

2.1.2 Marcos legais da educagdo inclusiva no Brasil e a educagdo de surdos

O cenario politico-educacional brasileiro sofreu transformagdes substanciais a
partir da Constitui¢do Federal de 1988, que consagrou a educagdo como direito de todos
e estabeleceu, em seu artigo 208, o atendimento educacional especializado as pessoas
com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988). Esse
dispositivo representou um avango normativo significativo, ao inserir a educagao especial
no ambito dos deveres do Estado e abrir caminho para uma politica de inclusdo escolar
(BUENO; BUENO; PORTILHO, 2023).

Na sequéncia, a Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, realizada em
Jomtien (Taildndia) em 1990, convocou os paises signatarios a promover transformacdes
em seus sistemas de ensino para assegurar o acesso ¢ a permanéncia de todos na escola
(UNESCO, 1990). Quatro anos depois, a Declaragdo de Salamanca (1994), resultado da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, promovida pela
UNESCO em parceria com o governo espanhol, tornou-se referéncia mundial para as
politicas de educagdo inclusiva ao afirmar que as escolas devem acolher todas as criangas,
independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais ou
linguisticas (BRASIL, 1994). Esse documento exerceu influéncia direta nas politicas
publicas brasileiras nas décadas seguintes (SOUTO et al., 2014).

Em 1996, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (LDB, Lei n.°
9.394/1996) dedicou um capitulo a educacdo especial, definindo-a como modalidade
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para estudantes com
necessidades especiais e determinando que os sistemas de ensino assegurassem aos
educandos curriculos, métodos, recursos e organizagao especificos para atender as suas
necessidades (BRASIL, 1996). Para os surdos, especificamente, a LDB indicava a
necessidade de professores capacitados para a integracdo desses estudantes nas classes
comuns, embora a regulamentacdo efetiva das condi¢des de atendimento linguistico
viesse apenas anos depois (TAVARES; SANTOS; FREITAS, 2016; SOUTO et al.,
2014).
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2.1.3A Lein.”10.436/2002: reconhecimento da Libras como meio legal de comunicagdo

O reconhecimento formal da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio
legal de comunicacgao e expressao das comunidades surdas no Brasil foi conquistado com
a promulgagdo da Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002. Fruto de décadas de luta da
comunidade surda, essa lei representou um divisor de dguas na historia educacional e
social dos surdos brasileiros, estabelecendo que a Libras constitui "um sistema linguistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria" e que, portanto, nao se reduz
a gestos ou mimica, mas configura um sistema linguistico completo e autonomo
(BRASIL, 2002).

A Lei da Libras determinou, ainda, que o poder publico em geral e as empresas
concessionarias de servigos publicos deveriam garantir formas institucionalizadas de
apoio ao uso e difusdo da Libras. No campo educacional, estabeleceu que os sistemas de
ensino federal, estaduais, municipais ¢ do Distrito Federal deveriam garantir a inclusio
do ensino de Libras nos cursos de formagdo de professores, em todos os niveis, € nos
cursos de fonoaudiologia, como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2002).

Para Quadros (2008), o reconhecimento legal da Libras deu um passo decisivo
no sentido de construir a pluralidade linguistica no Brasil, ao inserir a lingua de sinais em
um cenario historicamente marcado por politicas monolingues que legitimavam
exclusivamente o portugués como lingua nacional. A autora ressalta que, embora essa
legislacdao ndo tenha eliminado o status hegemonico da lingua portuguesa, ela possibilitou
o empoderamento da comunidade linguistica surda e abriu espaco para que a Libras
passasse a ser reconhecida e difundida em diferentes instdncias da sociedade brasileira
(QUADROS, 2008).

Do ponto de vista identitario e cultural, o reconhecimento da Libras pela Lei n.°
10.436/2002 reafirmou a perspectiva socioantropologica da surdez, que compreende o
surdo ndo como portador de uma patologia, mas como sujeito pertencente a uma
comunidade com cultura, lingua e identidade proprias, em contraposi¢cdo a concepcao
clinico-terapéutica que historicamente dominou as praticas educacionais (SKLIAR,
1997). Esse reconhecimento também ¢ importante porque, como sublinha Leite (2024), a
Libras ainda ¢ uma lingua de minoria, mal conhecida ou mesmo desconhecida por grande

parte da populagdo, mesmo apds os avangos das politicas publicas.
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2.1.4 O Decreto n.° 5.626/2005: regulamentacdo do ensino de Libras e do Portugués
como segunda lingua

A regulamentacdo da Lei da Libras veio com o Decreto Federal n.® 5.626, de 22
de dezembro de 2005, instrumento normativo de grande abrangéncia que estabeleceu as
bases para a organizagdo da educacao bilingue para surdos no Brasil. O Decreto tem por
finalidade identificar as diversas formas de inclusdo dos surdos na sociedade e em seus
espagos sociais, bem como reafirmar a Libras como seu meio de comunicacdo e a
educagao bilingue como direito no processo de escolarizagao (SILVA; GALIZIA, 2025).

Um dos pontos centrais do Decreto n.° 5.626/2005 ¢ a defini¢do de que, para os
surdos, a Libras constitui a primeira lingua (L1) e a lingua portuguesa, na modalidade
escrita, deve ser ensinada como segunda lingua (L2). Essa orientagdo demarca uma
ruptura fundamental com as préaticas oralistas que impunham o portugués oral como
condic¢do de escolarizagdo dos surdos e reconhece que o processo de letramento e de
aprendizagem formal desses sujeitos deve ser estruturado a partir da lingua de sinais como
base cognitiva e linguistica (QUADROS, 2008).

Em seu artigo 14, o Decreto estabelece que as instituicdes federais de ensino
devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas o acesso a comunicagdo, a
informagdo e a educagdo nos processos seletivos, nas atividades e nos conteudos
curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacdo, desde
a educacdo infantil até o ensino superior (BRASIL, 2005). Para tanto, o documento prevé
uma série de medidas, entre as quais se destacam: a promogao de cursos de formacao de
professores para o ensino e uso da Libras; a formacdo de tradutores e intérpretes de
Libras—Lingua Portuguesa; o ensino da lingua portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas; a disponibilizagcdo de professores de Libras e de instrutores surdos nas
escolas; e a adocdo de mecanismos de avaliacdo que valorizem o aspecto semantico e
reconhecam a singularidade linguistica do surdo, sem penaliza-lo pela interferéncia da
gramatica da Libras na escrita em portugués (BRASIL, 2005; LEITE, 2024).

No que se refere a formacao docente, o Decreto n.® 5.626/2005 determina que
todos os cursos de licenciatura, o curso de Pedagogia e o curso de Educagdo Especial
sejam considerados cursos de formacdo de professores e profissionais da educagdo,
devendo incluir a Libras como disciplina curricular obrigatoéria, o que ampliou
consideravelmente a necessidade de oferta e qualificacdo de professores de Libras nas

institui¢des de ensino superior brasileiras (BRASIL, 2005; SOUTO et al., 2014).
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Apesar dos avangos normativos representados pela Lei n.° 10.436/2002 e pelo
Decreto n.° 5.626/2005, pesquisadores e integrantes da comunidade surda sao unanimes
em apontar que a implementagdo efetiva dessas politicas ainda enfrenta obstaculos
significativos em diferentes dimensdes: formativa, institucional e pedagbgica.

No plano da formagao docente, Tavares, Santos e Freitas (2016) evidenciam que
a lacuna na preparagdo dos professores para atuarem com estudantes com deficiéncia
constitui uma das dificuldades mais graves para a efetivacdo da inclusdo. No contexto
especifico dos surdos, essa lacuna se aprofunda: mesmo com a obrigatoriedade do ensino
de Libras nos cursos de licenciatura, estabelecida pelo Decreto n.° 5.626/2005, a carga
horaria ofertada ¢ frequentemente insuficiente para que o futuro professor desenvolva
competéncia comunicativa minima na lingua de sinais. O resultado, como apontam Silva
e Galizia (2025), ¢ um corpo docente que recebe estudantes surdos em sala de aula sem
dispor de ferramentas pedagdgicas para inclui-los de forma ativa, o que deixa ao
intérprete um 6nus que extrapola suas atribui¢des € que nenhum profissional, por mais
competente, pode suprir sozinho.

No plano institucional, Leite (2024) registra que os direitos previstos nas leis
vigentes frequentemente existem apenas no papel, sem correspondéncia com as praticas
das instituigdes de ensino. O Decreto n.° 5.626/2005, em seu artigo 14, exige das
institui¢des federais a oferta de formagao de professores para o ensino e uso da Libras, de
cursos de traducdo e interpretacdo, do portugués como L2 para surdos e de mecanismos
de avalia¢do que reconhecam a singularidade linguistica do aprendiz surdo. Na pratica,
contudo, parte dessas obrigacdes permanece nao cumprida mesmo no ambito da Rede
Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, onde os Institutos Federais,
incluindo o IFPB, enfrentam desafios concretos: a escassez de profissionais tradutores e
intérpretes de Libras em quadro permanente, a auséncia de materiais didaticos adaptados
as especificidades do ensino técnico-profissional para surdos, e a dificuldade de articular
as adaptacdes curriculares necessarias com as exigéncias dos eixos tecnologicos dos
cursos ofertados.

No IFPB, a trajetoria do Campus Picui, relatada em detalhe no Capitulo 3 deste
trabalho, ilustra com precisdo tanto os obstdculos quanto os caminhos possiveis de
superagdao. O caso do primeiro estudante surdo, que ingressou em 2013 e ndo pdde
concluir o curso por auséncia de intérprete de Libras, revela que, mesmo em uma
institui¢do federal com obrigagdes legais explicitas, a garantia de condi¢des minimas de

acessibilidade ndo ¢ automatica: ela depende de processos de contratacao, de alocagdo de
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recursos humanos e de construcao de uma estrutura especializada que leva tempo para se
consolidar.

A superagdo gradual desses obstaculos, com a entrada de intérpretes por
concurso, a estruturagdo do NAPNE e, posteriormente, da CLAI, demonstra que a
implementagao das politicas exige ndo apenas vontade institucional, mas planejamento
continuado ¢ investimento sistematico em condi¢des materiais ¢ humanas. Silva ¢ Galizia
(2025) corroboram essa perspectiva ao observar que a acessibilidade plena requer a
adaptagao de materiais, a adogao de conteudos visuais, a adaptagdo curricular e estratégias
pedagogicas especificas, € ndo apenas a presenca do intérprete, dimensdes que o Campus
Picui foi progressivamente construindo ao longo do periodo 2013-2024.

Esse distanciamento entre o que a legislagdo prescreve e o que se realiza
concretamente no cotidiano escolar constitui um dos principais desafios para a efetivagao
da educacdo bilingue para surdos no Brasil, tornando imperativa a continuidade dos
debates sobre politicas linguisticas, formagdo docente e acessibilidade para essa
comunidade (QUADROS, 2008; SILVA; GALIZIA, 2025; BUENO; BUENO;
PORTILHO, 2023).

2.2 O ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos: fundamentos
tedricos e perspectivas pedagogicas

2.2.1 A Lingua Portuguesa como L2 na perspectiva bilingue

Compreender o ensino de Lingua Portuguesa para estudantes surdos exige, antes
de qualquer consideragdao metodoldgica, a defini¢do do lugar que essa lingua ocupa no
processo de desenvolvimento linguistico desses sujeitos. Na perspectiva bilingue,
consolidada no Brasil tanto pela Lei n.° 10.436/2002 quanto pelo Decreto n.® 5.626/2005,
conforme discutido no topico anterior, a Libras constitui a primeira lingua (L1) do surdo,
e a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, configura-se como segunda lingua (L2).
Essa definicdo ndo ¢ meramente terminologica: ela implica uma reorientagdo profunda
das concepcodes pedagbdgicas, das metodologias de ensino, dos critérios de avaliagdo e do
lugar atribuido a escrita no percurso formativo do estudante surdo.

Fernandes (1999) ja colocava uma questdo que permanece central nos debates
do campo: ¢ possivel ser surdo em portugués? A pergunta ndo sugere incompatibilidade,
mas convoca a reflexdo sobre as condi¢des nas quais o surdo se relaciona com a lingua
portuguesa escrita. Para o ouvinte, a escrita representa a transposi¢cdo de um sistema
sonoro ja internalizado; para o surdo, ela representa o contato com um sistema linguistico

inteiramente novo, de modalidade oral-auditiva, que precisa ser aprendido por vias
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predominantemente visuais e a partir da Libras como lingua de referéncia e mediagao
cognitiva (FERNANDES, 1999; LODI, 2004).

Essa distingdo fundamental tem consequéncias diretas para o ensino. Quadros
(2008) esclarece que, no modelo bilingue, a lingua portuguesa deve ser ensinada para os
surdos com metodologias andlogas as do ensino de segunda lingua, ao passo que para os
colegas ouvintes ela segue sendo ensinada como lingua materna. A lingua de sinais, por
sua vez, ¢ a lingua de instru¢do dos alunos surdos. Isso implica que os espagos
educacionais precisam ser repensados de modo a contemplar essa dupla realidade
linguistica, com papéis e fungdes diferenciados para cada lingua conforme o publico a

que se dirige.

2.2.2 Particularidades da aquisi¢do do portugués escrito por surdos

A aprendizagem da escrita em portugués por surdos envolve especificidades
linguisticas e cognitivas que precisam ser compreendidas pelo professor para que sua
pratica pedagdgica seja eficaz. Uma dessas especificidades ¢ o fendmeno da interlingua,
conceito originalmente proposto por Selinker (1972), para descrever o sistema linguistico
intermediario construido pelo aprendiz de L2, situado entre sua lingua materna e a lingua-
alvo. No caso dos surdos sinalizantes, a interlingua em portugués resulta da interferéncia
estrutural da Libras sobre a escrita, manifestando-se em construcdes sintaticas,
morfologicas e textuais que refletem a gramatica da lingua de sinais (JACINTO;
VALADAO; SILVA, 2019; SANTOS, 2009).

Essas marcas de interlingua ndo devem ser tratadas como erros a serem
corrigidos da mesma forma que se trataria a produgdo escrita de um ouvinte, pois elas
indicam que o aprendiz est4 ativamente construindo um sistema linguistico de transigao,
mobilizando seus conhecimentos em Libras para produzir significado em portugués. A
Libras possui estrutura gramatical propria, com ordem sintitica, morfologia verbal e
mecanismos de referenciagdo distintos dos do portugués (QUADROS; KARNOPP,
2004), e € natural que essas diferencas se manifestem na escrita dos aprendizes surdos em
fase de aquisi¢ao da L2. Acrescente-se a isso uma diferenca estrutural fundamental entre
o aprendiz surdo e o ouvinte: enquanto o estudante ouvinte pode recorrer a sua
experiéncia oral-auditiva da lingua para confrontar e internalizar as regras gramaticais do
portugués, o surdo ndo dispde dessa experiéncia como ponto de referéncia. Para o
aprendiz surdo, o contato com o portugués se da essencialmente pela via escrita, sem o

suporte da oralidade que ancora o processamento gramatical dos falantes nativos
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(SCHELP, 2009). Essa condigao reforca a necessidade de que o ensino da escrita seja
mediado pela Libras e por abordagens pedagogicas que considerem o portugués como um
sistema genuinamente estrangeiro para esse aprendiz.

Lodi (2004) esclarece que, na abordagem bilingue, a aprendizagem dos
diferentes enunciados em portugués toma como base a lingua de sinais "para a
compreensdo e significagdo dos processos socioculturais, histdricos e ideologicos" que
perpassam a lingua portuguesa escrita. Gradualmente, por meio de relagdes
interdiscursivas e interlinguisticas, os enunciados inicialmente construidos na logica da
Libras vao se transformando em enunciados que atendem aos processos enunciativos da
Lingua Portuguesa (LODI, 2013). Esse ¢ um processo que demanda tempo, exposi¢ao
significativa a escrita ¢ mediacao pedagdgica qualificada.

Outra particularidade relevante diz respeito ao letramento. Fernandes (2006)
distingue alfabetizacdo de letramento, destacando que este ultimo pressupde o uso social
da leitura e da escrita em suas fungdes comunicativas plenas, indo muito além do
reconhecimento de letras e palavras. Para o surdo, o acesso ao letramento em portugués
passa necessariamente pela Libras como mediadora: € por meio da lingua de sinais que o
aprendiz surdo atribui sentido aos textos escritos, compreende os géneros discursivos e
desenvolve sua capacidade de producdo escrita. Estratégias pedagdgicas que ignoram
essa mediagdo e tentam ensinar a escrita de forma descontextualizada e repetitiva tém

historicamente resultado em fracasso generalizado na escolarizagdo de surdos.

2.2.3 Estratégias pedagogicas para o ensino de Portugués como L2

Fernandes (2006), Lodi (2013) e Quadros (2008) convergem ao apontar que o
ensino de Lingua Portuguesa como L2 para surdos deve partir do que € visualmente
acessivel, culturalmente significativo e linguisticamente ancorado na Libras, para entdao
promover a aproximagao progressiva com a escrita em portugués. Esse principio orienta
um conjunto de praticas pedagogicas que tém se consolidado no campo da educacgdo
bilingue para surdos.

O uso de recursos visuais ocupa lugar central nessas praticas. Imagens,
esquemas, infograficos, videos em Libras e materiais multimodais favorecem a
compreensdo dos conteudos por estudantes surdos, que processam informacao
predominantemente pelo canal visual. Fernandes (2006) e Sousa (2024) destacam que a
contagao de historias com apoio visual, seguida da exploracao de vocabulario e estruturas

textuais, ¢ uma estratégia que articula o letramento visual a mediacdo da Libras no
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processo de aprendizagem da L2, promovendo uma aproximagdo significativa com a
escrita em portugués.

Nessa direcao, Pereira (2011) propde uma abordagem discursiva para o ensino
de portugués como L2 para surdos, fundamentada na concepgdo de linguagem como
atividade sécio-historica de interacdo. Nessa perspectiva, o texto, € nao a palavra ou a
frase isolada, deve ser a unidade basica de ensino, pois ¢ nos textos que a lingua se realiza
em fun¢des comunicativas reais. A autora defende que os alunos surdos devem ter contato
com textos auténticos desde as primeiras etapas de aprendizagem, rejeitando a 1o6gica de
simplificagdo artificial do insumo linguistico. Um recurso central proposto por Pereira
(2011) € o papel de escriba do professor: ao redigir em portugués o contetido que o aluno
surdo expressa em Libras, o professor assume uma fun¢do mediadora que valida a
producao do estudante, ao mesmo tempo que o expde a forma escrita correspondente na
L2. Esse procedimento cria uma ponte entre a lingua de sinais e a escrita sem exigir que
o aluno passe imediatamente pela 16gica gramatical do portugués. Complementarmente,
a analise contrastiva entre as estruturas da Libras e do portugués constitui uma ferramenta
valiosa para que o professor e o aluno identifiquem as diferencas e semelhangas entre os
dois sistemas, tornando explicitos os fendmenos de interlingua e criando condi¢des para
o aprendizado consciente das especificidades da lingua-alvo (PEREIRA, 2011).

O trabalho com géneros textuais constitui outra abordagem amplamente
recomendada. Lodi (2013) propde que o estudante surdo entre em contato com textos
inteiros de diferentes géneros (narrativos, informativos, argumentativos, instrucionais),
compreendendo-os primeiramente com o auxilio da Libras para, a seguir, desenvolver a
producdo escrita a partir dessas referéncias. Pereira e Karnopp (2012) reforgam que
limitar o acesso do estudante surdo a textos empobrecidos, sob o pretexto de que apresenta
dificuldades de leitura, ¢ uma pratica que deve ser superada: o contato com textos
desafiadores e contextualizados, adequados ao nivel formativo do aluno, ¢ condigdo para
o desenvolvimento real da proficiéncia escrita.

A adaptagao dos critérios de avaliagdo da escrita ¢ igualmente indispensavel. O
Decreto n.° 5.626/2005 ja orienta que as instituicdes de ensino devem adotar mecanismos
de avaliacdo que reconhecam a singularidade linguistica do surdo, valorizando o aspecto
semantico e nao penalizando as marcas de interlingua como se fossem equivocos
gramaticais comuns. Na pratica, isso significa que o professor deve ser capaz de

distinguir, na produ¢do escrita do aluno surdo, os aspectos que indicam dominio de
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conteudo e construcao de sentido dos aspectos formais que ainda estdo em processo de
aquisi¢cao (FERNANDES, 2003).

O papel do intérprete de Libras nesse processo também merece atengdo. Embora
sua presenca seja um direito garantido por lei e um recurso insubstituivel de
acessibilidade, Silva e Galizia (2025) e Leite (2024) alertam que a atuagdo do intérprete
ndo substitui a necessidade de estratégias pedagdgicas especificas por parte do professor
regente. O intérprete facilita a comunica¢do, mas ndo ¢ responsavel pela adaptagdo
metodoldgica do ensino nem pelo planejamento de praticas de L2. Cabe ao professor
compreender as especificidades linguisticas do estudante surdo e construir situacdes de

aprendizagem que o incluam de forma ativa, e ndo apenas como receptor passivo de uma

interpretacdo simultanea.
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3 O CAMPUS PICUI E A EXPERIENCIA COM ESTUDANTES
SURDOS

3.1 O IFPB e o Campus Picui: contexto e missao institucional

O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB) ¢ uma
instituicdo publica federal criada pela Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que
instituiu a Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica ¢ Tecnolégica no Brasil. E
importante contextualizar, contudo, que a Rede Federal de Educagao Profissional nao
surgiu com essa lei: trata-se de uma rede com raizes que remontam ao inicio do século
XX, quando o Decreto n.° 7.566, de 23 de setembro de 1909, do Presidente Nilo Pecanha,
criou dezenove Escolas de Aprendizes Artifices, entre elas a da Paraiba.

Ao longo do século XX, essas escolas passaram por sucessivas transformagoes
institucionais: tornaram-se Liceus Industriais (1937), Escolas Industriais e Técnicas
(1942), Escolas Técnicas Federais (1959) e, posteriormente, Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica — CEFETs (1978 em diante). Em 2008, por for¢a da Lei n.°
11.892, os CEFETs e outras instituicdes federais de educagdo profissional foram
reorganizados e integrados sob a forma de Institutos Federais, dando origem ao IFPB, que
incorporou o patrimonio, o corpo docente e a missao do entdo CEFET-PB.

O IFPB tem, portanto, mais de cem anos de histéria na formagao profissional e
tecnologica e consolidou-se como referéncia regional no ensino técnico e superior,
atuando em areas que vao das Ciéncias Agrarias as Engenharias, das Ciéncias Humanas
a Linguistica e Artes (IFPB, 2019). Atualmente, a instituicdo conta com campi
distribuidos em diversas regides do estado, resultado de sucessivos planos de expansao
da Rede Federal que visaram a interiorizagdo da educagao profissional e a reducao das
desigualdades regionais.

O Campus Picui foi implantado em 2010, no ambito do Plano de Expansao II da
Rede Federal, contemplando o municipio de Picui, inserido na Microrregidao do Seridd
Oriental Paraibano e na divisa com o Curimatat Ocidental. O municipio integra a area
geografica de abrangéncia do semidrido brasileiro e exerce a fung¢do de polo de
desenvolvimento regional, dando suporte a 16 municipios do entorno, que somam uma
area de aproximadamente 5.196 km? e uma populacdo de 140.149 habitantes (IFPB,
2019). A instalacdo do campus nessa localidade nao foi casual: ela respondeu a uma
demanda historica por formacdo profissional em uma regido marcada por
vulnerabilidades socioecondmicas e com escasso acesso as oportunidades educacionais

de nivel médio e superior.
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Conforme estabelece a Lei n.° 11.892/2008, os Institutos Federais tém como
finalidade promover a justica social, a equidade e o desenvolvimento regional sustentavel,
orientando sua atuagdo para atender as demandas das populagdes locais e contribuir para
a superacao das desigualdades estruturais que historicamente caracterizam o interior do
Nordeste brasileiro (BRASIL, 2008).

No semiarido paraibano, essa missdo adquire contornos ainda mais relevantes,
dado o conjunto de adversidades socioecondmicas que afeta a regido, entre elas a baixa
escolaridade, o desemprego e a migragao de jovens para centros urbanos em busca de
oportunidades que poderiam, com investimento adequado, ser geradas no proprio
territorio. A mesma lei determina, ainda, que essas instituigdes desenvolvam a educagio
profissional e tecnolégica como processo educativo de geracao e adaptagdo de solugdes
técnicas e tecnologicas que contribuam para a inclusdo social e a democratizacdo do
conhecimento, o que torna a acessibilidade e a inclusdo de estudantes com deficiéncia
ndo uma concessao institucional, mas uma exigéncia que emana da propria identidade

legal dos IFs (BRASIL, 2008).

3.2 O Curso Técnico Integrado em Geologia

E nesse cenario que o Curso Técnico Integrado em Geologia do Campus Picui
se insere. Criado no eixo tecnoldgico de Recursos Naturais, o curso justifica-se pela
vocacao mineraria da regido, cujo subsolo encerra depositos expressivos de scheelita,
feldspato, caulim, ilmenita e outros minerais estratégicos para a industria nacional (IFPB,
2019). A formacao de técnicos em geologia na propria regido responde a uma demanda
produtiva concreta e, a0 mesmo tempo, amplia as perspectivas de inser¢do profissional
qualificada para jovens que, de outra forma, teriam acesso limitado a essa area do
conhecimento. O curso € desenvolvido de forma integrada ao Ensino Médio, com duragao
de trés anos, e articula a formacdo geral humanistica e cientifica com os conhecimentos
técnicos especificos da geologia e da mineragao.

Ao longo de seu funcionamento, o Curso Técnico Integrado em Geologia tornou-
se também um espago de construgdo de praticas inclusivas, notadamente no que se refere
a trajetdria de estudantes surdos. A experiéncia acumulada com esse publico neste curso
representa um caso de especial interesse para o campo da educacao inclusiva na Educagao

Profissional e Tecnologica (EPT), cujos detalhes serdo apresentados na se¢ao seguinte.
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3.3 A Coordenacio Local de Acessibilidade e Inclusdo do Campus Picui: historico e
atribuicoes

A constitui¢ao da estrutura de acessibilidade e inclusao no IFPB Campus Picui
insere-se em um processo institucional mais amplo, iniciado em ambito sist€émico com a
aprovac¢ao, pelo Conselho Superior do IFPB, do Plano de Acessibilidade, formalizado
pela Resolucdo n.° 240, de 17 de dezembro de 2015. Esse documento estabeleceu as
diretrizes institucionais para a eliminagdo de barreiras arquitetonicas, urbanisticas,
comunicacionais, pedagogicas e atitudinais em todos os campi, além de determinar que
cada unidade constituisse e garantisse o funcionamento de um setor responsavel pela
educacdo especial e inclusiva, dotado dos recursos humanos e materiais necessarios a
sustentagdo do processo de inclusdao (IFPB, 2015). A partir desse marco normativo, o
Campus Picui passou a organizar progressivamente suas condi¢des institucionais de
atendimento ao publico-alvo da educagdo inclusiva.

A trajetoria da educagdo inclusiva para estudantes surdos no Campus Picui tem
inicio em 2013, com o ingresso do primeiro estudante surdo no Curso Subsequente em
Mineragao. Entretanto, a inexisténcia de profissionais tradutores e intérpretes de Libras
no campus naquele periodo impediu que as condi¢cdes minimas de acessibilidade
comunicacional fossem garantidas, o que resultou na interrup¢ao da trajetéria académica
desse estudante. Esse episodio inaugural evidenciou, desde cedo, a insuficiéncia da mera
matricula como garantia de inclusdo e sinalizou a necessidade de construcdo de uma
estrutura especializada e permanente de suporte aos estudantes surdos.

A superacdo desse cendrio tornou-se possivel com o ingresso, por concurso
publico, de profissionais tradutores e intérpretes de Libras no quadro permanente do
campus. Esse passo foi decisivo para que o Campus Picui passasse a oferecer condi¢des
mais adequadas de acessibilidade linguistica € comunicacional. A partir desse momento,
o setor responsavel pela inclusdo, entdo denominado NAPNE (Nucleo de Atendimento
as Pessoas com Necessidades Especificas), comegou a acompanhar sistematicamente os
estudantes surdos matriculados nos diferentes cursos da institui¢do. A designacao formal
de coordenadora para o setor foi formalizada pela Portaria n.° 15/2022 -
DG/PC/REITORIA/IFPB, de 31 de janeiro de 2022, que nomeou para a fungdo a
servidora efetiva do quadro permanente responsavel pela area de Tradugdo e Interpretagao
de Libras (IFPB, 2022a).

Em 2022, o setor foi reestruturado e passou a ser denominado Coordenagao

Local de Acessibilidade e Inclusdao (CLAI), vinculada a Diretoria de Desenvolvimento do
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Ensino (DDE), com a finalidade de planejar, coordenar e executar agdes voltadas a
promocao da acessibilidade e da inclusdo educacional (IFPB, 2022b). Essa mudanga ndo
foi meramente nominal: refletiu uma reorientagao institucional que substituiu a logica do
"ntcleo de atendimento", associada a uma perspectiva mais assistencialista, por uma
concepcdo mais ampla de coordenacdo ativa da acessibilidade em todas as suas
dimensdes. Em 2024, esse processo foi consolidado em ambito sistémico pela Resolugdo
n.° 6/2024 do Conselho Superior do IFPB, que aprovou o Regulamento das CLAIs para
todos os campi da institui¢do, substituindo definitivamente os antigos NAPNEs e
COAPNEs e estabelecendo novo marco normativo para o funcionamento desses 6rgaos
(IFPB, 2024).

Conforme dispde o Regulamento aprovado pela Resolucao n.° 6/2024, a CLAI ¢
um oOrgdo de natureza consultiva, propositiva e executiva, de composi¢do
multidisciplinar, responsavel pelas agdes de acompanhamento as pessoas com
necessidades especificas. Sua finalidade ¢ promover a cultura da educagdo para a
convivéncia, o respeito a diversidade e, principalmente, buscar a quebra de barreiras
educacionais, atitudinais, comunicacionais e arquitetonicas na institui¢cao, de forma a
promover a inclusdo de todos na educagdo, garantindo o acesso, a permanéncia e o €xito
educacional do discente com necessidades especificas (IFPB, 2024). Trata-se, portanto,
de um 6rgao que transcende a prestacdo de servigos pontuais para se configurar como
instancia de planejamento e articulagdo institucional da politica inclusiva do campus.

A CLAI do Campus Picui conta, atualmente, com uma equipe multidisciplinar
composta por cinco profissionais: uma tradutora e intérprete de Libras do quadro efetivo,
que também exerce a fun¢do de coordenadora; dois tradutores e intérpretes de Libras
colaboradores terceirizados; uma psicopedagoga colaboradora terceirizada; e uma
pedagoga alfabetizadora colaboradora terceirizada. A presenca de trés profissionais com
formagcdo em Traduc¢do e Interpretacdo de Libras constitui um elemento estrutural
fundamental, pois garante a acessibilidade linguistica dos estudantes surdos tanto no
espago da sala de aula quanto nos atendimentos especializados da propria CLAIL A
atuacdo conjunta desses profissionais com a psicopedagoga e a alfabetizadora expressa a
multidisciplinaridade prevista no regulamento e responde a complexidade das demandas
inclusivas que o campus tem enfrentado ao longo dos anos (IFPB, 2022b).

Desde o inicio de suas atividades sistematizadas, a CLAI acompanhou e prestou
suporte a nove estudantes surdos matriculados em diferentes cursos: o Curso Subsequente

em Minera¢do, o Curso Técnico Integrado em Geologia e o Curso Subsequente em
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Eletronica. O caso de maior expressividade ¢ o do Curso Técnico Integrado em Geologia,
no qual quatro estudantes surdos concluiram com éxito sua formacao técnica: o primeiro
em 2019, o segundo em 2020, e os outros dois em 2022, um deles em quatro anos € o
outro em trés anos e meio (IFPB, 2022b). A conclusao do curso por esses estudantes nao
¢ um fato trivial: ela representa a superagao de multiplas barreiras: linguisticas,
pedagdgicas, atitudinais e estruturais, cujas condi¢des de superagdo sdo analisadas no
Capitulo 4.

E importante registrar que a atuagdio da CLAI junto a esses estudantes nio se
restringiu a garantia da presenca do tradutor-intérprete de Libras em sala de aula,
condi¢do necessaria, mas insuficiente para a plena inclusdo. Desde 2019, a equipe
desenvolveu um trabalho especifico de ensino de Lingua Portuguesa como segunda
lingua (L2), voltado diretamente aos estudantes surdos, fundamentado em referenciais
teoricos sobre o bilinguismo e a aquisicdo de L2. Esse trabalho pedagogico constitui o
objeto central de analise do presente estudo e serd descrito e examinado em detalhe no

Capitulo 4.
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4 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA COMO L2: PRATICAS DA CLAI NO CAMPUS
PICUI

4.1 A construcao das praticas pedagogicas da CLAI: origem e fundamentos

A experiéncia da Coordenagdo Local de Acessibilidade e Inclusao (CLAI) do
IFPB Campus Picui com o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2) para
estudantes surdos teve inicio em 2019, quando o setor ainda se denominava NAPNE, a
partir da necessidade concreta de promover estratégias pedagdgicas que favorecessem a
aquisi¢ao da modalidade escrita da Lingua Portuguesa por estudantes cuja primeira lingua
¢ a Libras. A chegada de estudantes surdos ao Curso Técnico Integrado em Geologia
evidenciou, desde o inicio, que a inclusdo ndo se esgotava na presenga do tradutor-
intérprete de Libras em sala de aula: era preciso construir, de forma planejada e
fundamentada, um trabalho especifico de ensino da escrita em portugués como lingua
estrangeira para aqueles sujeitos.

Esse entendimento alinha-se ao que Silva e Galizia (2025) identificam como um
equivoco recorrente nas institui¢des de ensino: tratar a presenga do intérprete como a
unica acdo necessaria para garantir a inclusdo dos surdos, quando, na realidade, a
acessibilidade plena exige também as adaptagdes de material, de curriculo e de método
voltadas ao letramento na L2. No Campus Picui, a CLAI buscou, desde o principio,
superar essa logica reducionista, compreendendo que o intérprete e o pedagogo da CLAI
exercem func¢des complementares e igualmente indispensaveis no processo de inclusdo
do estudante surdo.

As praticas desenvolvidas inicialmente foram fundamentadas em referenciais
tedricos que discutem a aquisi¢do da Lingua Portuguesa escrita como L2 para surdos.
Esses estudos apontam, de modo convergente, que o aprendizado da lingua escrita ocorre
de forma mais significativa quando o estudante ja possui uma primeira lingua
consolidada, no caso dos surdos, a Libras, e quando o ensino da L2 parte dessa lingua
como referéncia cognitiva e mediadora. Esse pressuposto, conforme a proposta de Lodi
(2004; 2013), orientou, desde o inicio, a concepg¢do pedagogica da CLAL

Além do aporte teorico, a CLAI buscou referéncias praticas em experiéncias
institucionais ja consolidadas. As propostas metodoldgicas e as atividades desenvolvidas
pelo Centro de Atendimento aos Surdos (CAS), vinculado a Fundagao Centro Integrado
de Apoio a Pessoa com Deficiéncia (FUNAD), em Jodo Pessoa, serviram como

parametros iniciais para a construgao das praticas pedagogicas do Campus Picui. Essas
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experiéncias contribuiram para a elaboragao de estratégias voltadas ao ensino da leitura e
da escrita em Lingua Portuguesa, respeitando as especificidades linguisticas dos
estudantes surdos e considerando a Libras como ponto de partida do processo de ensino-

aprendizagem.

4.2 A virada metodologica: da padronizacio a contextualizacio

Um momento decisivo na trajetoria das praticas da CLAI foi a constatagdo, ao
longo do processo, de que a utilizagdo exclusiva de materiais previamente estruturados
ndo contemplava integralmente as necessidades individuais dos estudantes atendidos.
Atividades elaboradas a partir de modelos padronizados, ainda que embasadas em boas
referéncias teoricas, revelaram-se insuficientes para dar conta da diversidade de perfis
linguisticos, historias de vida e trajetérias de escolarizacdo dos surdos que ingressavam
no curso. Cada estudante chegava com um nivel distinto de proficiéncia em Libras,
diferentes experiéncias com a escrita em portugués e vivéncias socioculturais particulares
que precisavam ser reconhecidas e incorporadas ao processo pedagogico.

Diante dessa constatagdo, optou-se por uma abordagem mais flexivel e
contextualizada, que colocava no centro do planejamento pedagogico os conhecimentos
prévios, as vivéncias e a leitura de mundo de cada estudante. Essa reorientacao
metodologica encontra respaldo no principio de Fernandes (2006), segundo o qual o
ensino da L2 deve partir do que € visualmente acessivel e culturalmente significativo para
o estudante surdo (FERNANDES, 2006; SOUSA, 2024). Ensinar a partir do que o
estudante ja conhece, reconhece e sente como significativo ndo ¢ condescendéncia
pedagdgica: € o Unico caminho que garante a constru¢do de sentido no contato com a
lingua-alvo.

Nessa perspectiva, o ensino de Lingua Portuguesa na CLAI passou a ser
desenvolvido de maneira mais significativa, valorizando as experiéncias sociais, culturais
e linguisticas dos surdos. As atividades deixaram de ser concebidas exclusivamente a
partir de uma légica externa, pré-fabricada, para incorporar demandas e interesses
manifestados pelos proprios estudantes, tornando o processo de ensino-aprendizagem
mais participativo, mais dialdgico e mais alinhado a realidade de cada sujeito. Essa virada
metodologica nao significou abandono do rigor ou da sistematizagao, mas, ao contrario,

exigiu um planejamento mais cuidadoso e sensivel as singularidades de cada aprendiz.
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4.3 Conteudos, recursos e estratégias: o repertorio pedagogico da CLAI

As praticas consolidadas nos atendimentos da CLAI constituem um repertério
pedagogico diversificado, que articula conteudos gramaticais, recursos visuais, géneros
textuais de uso funcional e tecnologias digitais. Esse conjunto ndo foi concebido de uma
vez, mas construido de forma gradual, a medida que a equipe da CLAI aprendia com os
estudantes e ajustava suas estratégias as demandas emergentes de cada processo
pedagogico.

Entre os conteudos trabalhados durante os atendimentos, destacam-se as classes
de palavras, a pontuacao e os tipos de frases. Esses contetidos gramaticais sao abordados
ndo como listas de regras a serem memorizadas, mas como ferramentas de compreensao
e producao textual, sempre contextualizados em textos e situagdes comunicativas reais.
Essa abordagem ¢ coerente com o que Pereira (2011) preconiza ao defender que o texto,
e ndo a palavra ou a frase isolada, deve ser a unidade basica de ensino da L2 para surdos,
pois € nos textos que a lingua se realiza em suas fungdes comunicativas plenas.

Uma estratégia de especial relevancia adotada pela CLAI ¢ a associacdo entre
sinais em Libras e palavras escritas a partir das configura¢cdes de maos. Essa técnica
estabelece uma ponte visual e cinestésica entre a L1 e a L2, aproveitando o canal
perceptual predominante dos estudantes surdos para facilitar a memorizacdo ¢ a
compreensdo do léxico em portugués escrito. Ao associar a forma escrita de uma palavra
a configuragdo de mao do sinal correspondente em Libras, o estudante ndo precisa fazer
uma transposicao abstrata entre dois sistemas linguisticos; ele encontra uma ancoragem
visual que torna o aprendizado mais acessivel e significativo. Fernandes (2006) e Sousa
(2024) ressaltam que o letramento visual, ou seja, a capacidade de ler e produzir
significado a partir de imagens, simbolos e representacdes graficas, ¢ uma dimensdo
fundamental do letramento do sujeito surdo, € a articulagdo entre configuragdes de maos
e palavras escritas insere-se plenamente nessa perspectiva.

O trabalho com preenchimento de fichas de inscri¢do constitui outro exemplo de
pratica pedagogica que articula o ensino da escrita a contextos de uso social real.
Formulérios, cadastros e documentos de identificagdao sdo géneros textuais com os quais
os estudantes precisardo lidar em sua vida profissional e cidada, e o contato com essas
praticas de escrita funcional, além de desenvolver competéncias linguisticas concretas,
reafirma o carater inclusivo e emancipador do trabalho pedagédgico da CLAIL Lodi (2013)
e Pereira e Karnopp (2012) defendem que os estudantes surdos devem ter contato com

textos de diferentes géneros desde as primeiras etapas de aprendizagem, rejeitando a
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logica de simplificacao artificial do insumo linguistico. O trabalho com formularios e
fichas no Campus Picui responde a essa orientagdo ao mesmo tempo em que contextualiza
o ensino da escrita em demandas praticas e socialmente reconheciveis pelos estudantes.

A utilizagao de filmes e videos como recursos para a produgdo textual constitui
uma das estratégias mais significativas do repertorio pedagogico da CLAI Ao assistir a
um filme ou a um video e, em seguida, produzir textos orais em Libras ou escritos em
portugués a partir dessa experiéncia, o estudante surdo percorre um caminho cognitivo e
linguistico que parte do visualmente acessivel, a narrativa audiovisual, para chegar a
producao escrita. Essa trajetoria esta em plena consonancia com o que Fernandes (2006)
e Sousa (2024) descrevem como a abordagem mais eficaz para o letramento de surdos:
partir do letramento visual para, por meio da media¢do da Libras, construir
progressivamente a competéncia na escrita em portugués. A narrativa cinematografica
oferece ao estudante surdo uma experiéncia rica de estrutura textual, vocabuldrio em
contexto, relagdes de causa e efeito e organizagdo discursiva, elementos que sustentam o
desenvolvimento da escrita coerente e coesa.

Nesse mesmo registro, os videos educativos do canal Libraria News sdo
utilizados como recurso para a ampliagdo de vocabulario e a compreensao textual. Por
tratar-se de um canal que produz contetido em Libras sobre temas do cotidiano e da
atualidade, o Libraria News oferece um material linguisticamente acessivel e
culturalmente pertinente para o publico surdo. O uso desse recurso reforga o principio de
que o ensino da L2 deve partir da L1 como mediadora, utilizando materiais que estejam
na zona de desenvolvimento proximal do estudante, culturalmente proximos o suficiente
para serem significativos e linguisticamente desafiadores o suficiente para promoverem
o desenvolvimento.

Por fim, merece destaque a dimensao participativa do planejamento pedagdgico
da CLAL Outras atividades e contetidos sdo sugeridos pelos proprios estudantes, o que
transforma o espago de atendimento em um ambiente de construgdo coletiva do
conhecimento. Quando o estudante sugere um tema, um texto, uma situagdo comunicativa
que lhe interessa, ele estd exercendo protagonismo sobre o proprio processo de
aprendizagem, e essa agéncia, em si, ¢ pedagogicamente significativa. Ela indica que o
estudante percebe o atendimento como um espago seguro e relevante, o que ¢ condigao

para o engajamento genuino com o aprendizado da L2.
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4.4 A gestao da heterogeneidade: atendimento individualizado e retomada de
conteudos

Um desafio permanente no trabalho pedagogico da CLAI ¢ a heterogeneidade
linguistica dos estudantes surdos que ingressam no Curso Técnico Integrado em
Geologia. Cada novo estudante chega com um perfil proprio: alguns possuem proficiéncia
consolidada em Libras e ja estabeleceram contato significativo com a escrita em
portugués; outros apresentam limitagdes consideraveis tanto no vocabuldrio em Libras
quanto na escrita da L2, frequentemente em decorréncia de processos de escolarizagao
anteriores que negligenciaram a lingua de sinais como instrumento de ensino e
aprendizagem.

Sempre que um novo estudante surdo ingressa nos atendimentos apresentando
essas limitacdes, a equipe pedagdgica da CLAI habilitada no trabalho com pessoas surdas
e diretamente envolvida com a comunidade surda, retoma conteudos iniciais e estratégias
basicas de ensino, a fim de contemplar as necessidades especificas desse estudante. Essa
retomada ndo representa um recuo ou uma interrupgao do trabalho em andamento com os
demais estudantes, mas uma adequagcdo da abordagem as condi¢des reais de cada
aprendiz. O Decreto n.° 5.626/2005 ja orientava que as institui¢des de ensino devem
adotar mecanismos de avaliagdo que reconhecam a singularidade linguistica do surdo
(BRASIL, 2005), e o principio da individualiza¢dao do atendimento praticado pela CLAI
¢ expressdo concreta dessa orientagdo normativa.

A situacdo descrita revela uma das consequéncias mais graves da escolarizagao
oralista e da inclusdo mal estruturada: estudantes que chegam ao ensino técnico de nivel
médio sem uma L1 plenamente consolidada, o que compromete ndo apenas o aprendizado
do portugués como L2, mas o desenvolvimento cognitivo e a construcao de conhecimento
em todas as areas. Goldfeld (2002) ja alertava que a auséncia de uma lingua plenamente
acessivel nos primeiros anos de vida pode ocasionar prejuizos profundos no
desenvolvimento da linguagem e da aprendizagem escolar. A CLAI do Campus Picui se
depara, frequentemente, com as consequéncias tardias desse problema e tem de lidar com
ele de forma situada, sem dispor das condigdes ideais que uma intervengao precoce em
Libras teria proporcionado.

O reforgo continuo dos conteudos e a promocao de atividades voltadas a fixacao
da aprendizagem contribuem significativamente para a ampliacdo do repertdrio
linguistico dos estudantes. Esse processo favorece nao apenas a compreensao da estrutura

da Lingua Portuguesa escrita, mas também possibilita o desenvolvimento de novas



32

competéncias comunicativas € a construcao progressiva de textos com maior autonomia,
coeréncia e significado. Longe de ser uma pratica mecanica de repeticdo, o reforco aqui
descrito ¢ sempre mediado pela Libras e contextualizado em situagdes significativas, o
que o distingue das abordagens estruturalistas que historicamente resultaram em fracasso

na alfabetizacao de surdos.

4.5 A inclusao como processo continuo: resultados e perspectivas

A experiéncia acumulada pela CLAI do Campus Picui no ensino de Lingua
Portuguesa como L2 para estudantes surdos ndo pode ser avaliada apenas pelo exame de
técnicas e atividades especificas. Ela precisa ser lida a luz de seu resultado mais
expressivo: a conclusdo bem-sucedida do Curso Técnico Integrado em Geologia por
quatro estudantes surdos. Esse fato, por si s6, ¢ extraordinario no contexto da educagdo
profissional e tecnoldgica brasileira, onde a evasdo e o insucesso escolar de estudantes
surdos ainda constituem um dado alarmante, frequentemente atribuido, de forma
equivocada, a uma suposta limitacdo cognitiva desses sujeitos.

A trajetdria desses estudantes demonstra, de forma concreta, que quando as
condi¢des institucionais de acessibilidade sdo mobilizadas de maneira articulada e
comprometida, com a presenca do intérprete de Libras em sala de aula, com o
atendimento especializado da CLAI para o ensino da L2, com a sensibiliza¢do do corpo
docente e com a adogdo de critérios de avaliagdo que reconhecem a singularidade
linguistica do estudante surdo, a conclusdo do curso técnico deixa de ser uma excecao
para se tornar uma possibilidade real. O que parecia uma barreira intransponivel revelou-
se, afinal, uma consequéncia de estruturas escolares historicamente excludentes, € ndo
uma limitagdo inerente ao sujeito surdo.

Nesse sentido, o trabalho desenvolvido pela CLAI Picui compreende o ensino
de Lingua Portuguesa como um processo continuo, flexivel e individualizado, que
respeita o tempo de aprendizagem, as especificidades linguisticas e as experiéncias
socioculturais de cada estudante surdo. Mais do que o dominio de regras gramaticais e
ortograficas, o que se busca € que o estudante surdo desenvolva autonomia e confianca
para utilizar a escrita em portugués como instrumento de participacao social, de exercicio
da cidadania e de inser¢do profissional qualificada, propdsitos que, em Ultima instancia,
sdo os mesmos que justificam a existéncia de qualquer escola que se pretenda

verdadeiramente inclusiva.
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A CLAI busca continuamente aperfeicoar suas agoes, revisando estratégias,
incorporando novos recursos e dialogando com o referencial tedrico atualizado sobre o
bilinguismo e o ensino de L2 para surdos. Essa postura reflexiva e em permanente
construgdo €, ela propria, uma estratégia pedagdgica: ao reconhecer que nao existem
formulas prontas para a inclusdo de surdos na educagdo profissional, a CLAI se coloca
como um espago de experimentacdo responsavel, onde o erro ¢ parte do processo de
aprendizagem, ndo apenas dos estudantes, mas também dos profissionais que os

acompanham.



34

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho investigou as estratégias pedagdgicas desenvolvidas pela
Coordenagdo Local de Acessibilidade e Inclusdo (CLAI) do IFPB Campus Picui no
ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2) para estudantes surdos
matriculados no Curso Técnico Integrado em Geologia. A andlise revelou uma
significativa convergéncia entre as praticas da CLAI e o referencial teorico sobre
bilinguismo e ensino de L2 para surdos: a abordagem construida no campus, ancorada na
Libras como lingua de mediagao, orientada para o letramento visual e comprometida com
a individualizagao do atendimento, alinha-se aos principios defendidos por Fernandes
(2006), Lodi (2004; 2013), Pereira (2011) e Quadros (2008). Essa convergéncia nao ¢
fortuita: decorre de uma opgdo deliberada de fundamentar as praticas em referenciais
teoricos consistentes, combinada a disposicdo permanente de revisd-las a luz das
necessidades reais de cada estudante.

Um dos achados mais relevantes da investigacdo ¢ a propria trajetoria
metodoldgica da CLAI: o movimento de superagdo de materiais padronizados em dire¢ao
a uma abordagem flexivel e centrada nas vivéncias dos estudantes evidenciou uma
compreensdo madura do ensino de Lingua Portuguesa como L2, processo de construgdo
de sentido mediado pela L1, e ndo de transmissdo de regras gramaticais. Ao mesmo
tempo, o trabalho expds os desafios impostos pela heterogeneidade linguistica dos
estudantes, muitos dos quais chegam ao ensino técnico sem uma L1 plenamente
consolidada, consequéncia de historicos de escolarizagdo que negligenciaram a Libras. A
retomada sistematica de conteudos iniciais e a individualizagdo do atendimento
respondem a essa demanda de forma comprometida, mas apontam também para a
necessidade de politicas mais amplas de educagao bilingue desde a primeira infincia,
conforme preconiza o Decreto n.® 5.626/2005.

O resultado mais expressivo da experiéncia relatada é a conclusdo bem-sucedida
do Curso Técnico Integrado em Geologia por quatro estudantes surdos, sintese de
condigdes institucionais construidas ao longo de anos: intérpretes qualificados em sala de
aula, atendimento especializado da CLAI, sensibilizacdo do corpo docente e critérios
avaliativos que reconhecem a singularidade linguistica do surdo. Do ponto de vista de
suas contribuigdes, o trabalho oferece ao campo da educagao inclusiva na EPT um relato
de experiéncia fundamentado teoricamente, proveniente de uma instituicio da Rede
Federal no interior do Nordeste, perspectiva ainda pouco representada na literatura. As

estratégias descritas, associacdo entre configuragdes de maos e palavras escritas, uso de
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filmes e videos como mediadores da produgdo textual, trabalho com géneros funcionais
e utilizag¢do do canal Libraria News, constituem um repertdrio pratico que pode servir de
referéncia para outros contextos da educacao profissional inclusiva.

Cabe reconhecer as limitagdes inerentes ao relato de experiéncia: por estar
circunscrito a um contexto institucional especifico, o trabalho nao tem pretensdo de
generalizacdo estatistica, e a posicdo de pesquisadora-participante, embora vantagem
epistemolodgica, implica limites no distanciamento analitico. Essas limita¢des, contudo,
nao diminuem a validade do conhecimento produzido, situam-no no registro da pesquisa
da pratica, conhecimento que emerge do fazer ¢ a ele retorna para qualifica-lo (GHEDIN;
FRANCO, 2011). Como perspectivas para o aprimoramento continuo, destacam-se: a
capacitagdo dos professores regentes para o ensino em contextos bilingues; a produgdo
de materiais didaticos que articulem o vocabuldrio técnico da geologia ao 1éxico em
Libras; e a realizacdo de pesquisas colaborativas com os proprios estudantes surdos, cuja
voz sobre o processo de aquisicdo da L2 permanece uma fonte de conhecimento ainda
pouco explorada. A educagao bilingue para surdos na EPT ¢, antes de tudo, uma questao
de direito. O que a experiéncia do Campus Picui demonstra ¢ que cumprir esse direito €

possivel, e que, quando possivel, transforma vidas.
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